EL TEST AMPE

NN NN TEST DE INTELIGENCIA o ™ i s

Aptitudes Mentales Primarias. Equivalente
del Primary Mental Abilities, de Thurstone

Por F. SECADAS

I. CARACTERISTICAS E INDICACIONES GENERALES

E! AMPE es un test de aptitudes mentales primarias, similar al “Primary mental
abilities” (PMA), de Thurstone.

El PMA se basa en el anilisis factorial de las manifestaciones de la inteligencia.
Es compendio de otro mas amplio que abarca oche factores: cdlculo, comprension
verbal, concepcion espacial, razonamiento, fluidez verbal, memoria, coordinacién mo-
triz y rapidez perpectiva, de los cuales se han omitido los tres Gltimos por diversas
conveniencias.

El AMPE es, como indica el desglose de la sigla, un test de aptitudes mentaies
primarias equivalente al de Thurstone, que pretende, ademas de introducir una forma
paralela, para su mayor difusion y proyecto, corregir o modificar ciertas peculiarida-
des de la forma original o de la adaptacion espafiocla del mismo (1). En sustancia,
sin embargo, intenta explorar las mismas aptitudes que el PMA, cuya naturaleza
con palabras del autor describimos a continuacion.

II. NATURALEZA DE LOS FACTORES
Factor V: COMPRENSION VERBAL

“Es la capacidad de comprender ideas expresadas en palabras. Se necesita en.
actividades en las cuales haya que enterarse de los asuntos por medio de la palabra
escrita o hablada. Es una aptitud convenientisima para el aprendizaje de lenguas,
taquigrafia, historia, ciencia..., y, en general, para ser un buen estudiante. El factor
V es necesario para el éxito en profesiones como secretario, profesor, maestro, editor,,
cientifico, bibliotecario, magistrado y cualquier clase de cargo subalterno en el cual
se reciban ordenes orales.”

Factor E; CONCEPCION ESPACIAL

“Es la capacidad de imaginar y concebir objetos en dos o tres dimensiones. Se.
exige esta aptitud, por ejemplo, en la lectura de planos y alzados. El dibujante, el
electricista, el mecanico, el conductor, el piloto, el ingeniero y el ebanista, necesitan
especialmente la capacidad de enfocar y localizar perfectamente objetos en el es-
pacio. El factor E es util en geometria, dibujo mecanico, arte, aprendizaje de trabajos
manuales, fisica, geometria y similares.”

(1) Véanse estas modificaciones en el articulo de la «Revista Espanola de Pasicologia Gene«
ral y Aplicada», num. 30-31, 1954 (289-304).
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. Factor R: RAZONAMIENTO

“Es la capacidad de resolver problemas logicos, prever y planear. Contribuye
extraordinariamente a la formacién de inventores, médicos, maestros y educadores,
magistrados, estadistas, cientificos y gestores de empresa. Cuanto mas asciende up
estudiante en los estudios, mayor necesidad tiene del factor R para el éxito. La
comprensién de la ciencia y de las matematicas requieren una buena dosis del factor
R. Investigaciones recientes muestran que el razonamiento implica dos capacidades-
diferentes: una, inductiva, la aptitud de inferir de los casos particulares la norms
general, y deductiva la otra, o sea, la capacidad de extraer de las premisas la con.
clusién l6gica. La prueba presente es una exploraciéon de ambas aptitudes.”

Factor N: cALCULO NUMERICO

“Es la capacidad de manejar numeros, de resolver rapidamente y con acierto
problemas simplemente cuantitativos. Calculadores, cajeros, estadisticos, contables,
bangueros, dependientes de comercio, jefes de almacén, etc., destacan generalmente
por su factor N. La capacidad de célculo es 1til para el éxito escolar en aritmética,
estadistica, teneduria de libros y toda clase de disciplinas en que entre como compo-
nente principal el calculo matemético.”

Factor F: FLUIDEZ VERBAL

“Es la capacidad de hablar y escribir con facilidad. Los sujetos a guienes les agu-
den las palabras a la mente con prontitud y de corrido poseen el factor F en alto
grado. Profesiones que requieren buenas lotes de factor F son, por ejemplo, las de
actor, azafata, comedidgrafo, comerciante, escritor, agente de publicidad, etc. El
factor F' es de gran importancia en las clases de declamacion, en el hablar en piblico,
en la actuacion por 1a radio, en debates, en conferencias y en el periodismo...”

III. METODOS DE EXPLORACION

La exploracién de cada uno de los factores se verifica de la manera que resu-
mimos a continuacion:

Factor V: Mediante el hallazgo de sinonimos de palabras propuestas.

Factor E: Sefalando de entre un determinado ntmero de figuras, presentadas
en distintas posiciones, las gue son idénticas a otras dadas.

Factor R: Por la continuacién de series de letras, una vez averiguada la ilacién
‘que las vincula.

Factor N: Mediante la calificacion de sumas bien o mal calculadas.

Factor F: Escribiendo palabras empezadas por una determinada letra.

La determinacién del Total (T) se vera mas adelante en las normas para valorar

la. prueba.

IV. ORIENTACIONES PARA SU APLICACION

El test estd4 integrado por una introduccion y cinco pruebas.
Cada una de las pruebas tiene dos partes: una, de comprensiéon de los ejer-
cicios, y otra, de ejecucion. La primera contiene instrucciones que se han de com-

prender bien La segunda es la prueba misma.
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El examinador leera en voz alta cada una de las partes introductorias, mientras
¢] examinando sigue la lectura en silencio. Para ello tomars un ejemvlar de las
pruebas y leera pausadamente en voz alta y clara el contenido, dando tiempo, cada
vez que en ella se proponga un ejemplo, para que el sujeto lo realice y comprenda
perfectamente.

V. EL TIEMPO

Hay dos clases de medidas de tiempo en el test, de diferente carscter y valor:
a) Una aproximada y algo mas elastica, para las instrucciones.

b) Otra rigida y precisa, para la parte ejecutiva del test.

Estos tiempos son:

Pruebas a) Tiempos de la instruccion b) Tiempos de la prueba
1»—V. Aprox. 3 min. Exactamente 4 min.
2—E. Aprox. 6 min, Exactamente 5 min.
3:2—R. Aprox. 6 min. Exactamente 6 min,
43—N. : Aprox. 3 min. Exactamente 6 min.
5. —F. Aprox. 3 min. Exactamente 5 min.

VI. NORMAS PRACTICAS

Una vez contestados por el sujeto los datos que se piden al principio, se les lee
®n voz alta la introduccion. Antes de pasar la pagina, repitaseles claramente que
hay que entender bien la indole de cada prueba en el ejercicio preparatorio, antes
de pasar a ella, e insistase en que el cuadernito ha de estar doblado de modo que no
Vvean mas que una cara.

No permita pasar de la pagina de instrucciones a la de ejecucion sin cerciorarse
de que todos las han entendido bien. En aplicaciones colectivas no conviene pre-
guntar jamas ‘“si lo han entendido” o ‘“si alguien tiene alguna dificultad”, porque
tales preguntas provocan reacciones simultdneas en varios sujetos, con detrimento
del orden y silencio estrictos que deben reinar durante la aplicaciéon de la prueba.
‘Es mejor decir, por ejemplo, que “el que no lo haya entendido bien levante el brazo”,
y resolver una por una las dificultades.

Terminadas las instrucciones, se da la orden de pasar la pagina; a ser posible,
€n los mismos términos siempre. Por ejemplo: “jATENCION!" “{VUELVAN LA PAGINA!”
i“EMPIECEN!"

En el instante de pronunciar esta ultima palabra, se pone en marcha el cro-
négrafo. Al término de los minutos exactos que se indican para cada prueba parcial,
diga con voz imperativa: “jALTO, LAPIZ SOBRE LA MESA! jVUELVAN LA HOJA! PASAMOS
A LA PRUEBA SIGUIENTE, QUE ES...”

Mientras lo va diciendo, hagalo, y cuide que nadie se retrase en cumplir la orden.
Conviene cerciorarse la primera vez de que todos han dejado realmente el lapiz
sobre la mesa, para que vean que se concede importancia a la consigna.

En la prueba de fluidez verbal, la iltima, se les hace volver la hoja antes de
indicarles con qué letra han de empezar. Inmediatamente se les dice: *“La NUEVA
LETRA ES P (0 T, 0 S: la que se elija para cada grupo). Escriban todas las palabras
que sepan empezadas por esa letra. “‘;EMPIECEN!" Si hay un encerado, se evitarian

——

(1) Si los examinando estdn sentados unos junto a otros, conviene formar dos grupos
alternos de sujetos, y proponer una letra distinta para cada grupo, eligiéndola entre la P,
18 8 0 1a T; pero ;sole una! .
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confusiones escribiendo la letra en la pizarra, en el mismo instante en que ag
anuncia y antes de decir: “;EMPIECEN!” Al terminar, indiqueseles que vuelvan a mirap
la primera psgina y que repasen los datos mientras se les recoge el ejercicio. Hagage
recoger inmediatamente; mejor, bor los mismos examinados que lo hayvan repartidg
al comienzo, cuando el grupo sea numeroso.

VII. NORMAS PARA LA CORRECCION

Para corregir los diferentes ejercicios, apliquese la pauta o falsilla de papel trang.
parente al margen de respuestas, de acuerdo con las intrucciones que damos a con~
tinuacién:

12 Coloquese el angulo inferior izquierdo de la primera columna de la plantillg
(correspondiente al primer factor, V), exactamente sobre el angulo que forma lg
vertical del margen y el lado superior de la casilla destinada a los puntos V.

2.2 Hagase coincidir exactamente la vertical de la plantilla con el lado vertical
del margen del AMPE.

3. En esta posicion se observarg que algunos de los trazos hechos en la plantillg
transparente caen dentro de los circulos trazados en el test por el sujeto. El numerg
de estos circulos es el total de aciertos. No se incluyen en la cuenta de aciertog
los circulos anulados con un aspa por el mismo sujeto ni los borrados o tachados
o0 borrosos que no parezcan respuestas definitivas.

VIII. NORMAS PARA LA VALORACION

12 Para los factores V y R anote la suma de puntos en la casilla del pie
de la pagina, junto a las letras V y R, y en las correspondientes de la portada
del test, en la hilera encabezada por la palabra “Puntuaciones”,

22 Para el cdlculo de E y N opérese como sigue: Cuéntese primero los aclertog
y escribanse, respectivamente, en los rectangulos Ea y Na; luego hdgase lo mis-
mo con los errores, y anétense en las casillas Ee y Ne; por fin, hallese la dife-
rencia entre aciertos y errores indicada en la casilla inferior, y anétese. También
este resultado, que es el definitive, se escribirda en la correspondiente casilla
del principio del test.

3.» Para el factor F, cuéntese el nimero de palabras distintas que comiencen por
~la letra propuesta. Una norma para aceptarlas como validas es considerar si en el
diccionario aparecen como palabras distintas. No lo son, por consiguiente, el singular
y el plural de una misma palabra, ni distintos tiempos, voces o personas de un
mismo verbo—salvo, en algunos casos, el participio—, ni los aumentativos o dimf«
nutivos de un calificativo, ni varios cardinales de una misma decena o centena
(veinte, veintidos).

Sin embargo, no conviene instruir previamente de todo esto a los examinandos,
seguin advierte Thurstone.

4+ Para hallar el total T, v solamente con este fin, pondérese el valor obtenido
por el sujeto en cada factor, al modo como se indica en la siguiente férmula:

15V+E+2R+N 4+ F=2T

IX. EL PERFIL INDIVIDUAL “AMPE"”

Insertamos un cuadro de puntuaciones de la poblacién general dispuestas en la
. forma que nos ha parecido mas comoda para su manejo e interpretacién. (Véase
el Perfil de AMPE.) Contiene 48 columna$, seis para cada una de las edades, desds
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los 10 & los 17 y més afios. De estas puntuaciones se pueden extraer los datos si-
guientes acerca del sujeto:

a) Su percentil.
b) Su cociente de inteligencia.
c¢) Su edad mental aproximada.

a) El percentil—En las columnas estdn las puntuaciones directas obtenidas en
cada uno de los factores del test. Conocida la de un determinado sujeto, se busca
en la columna correspoi.diente a su edad, y, mediante una regla que cruce por el
mismo centro del nimero, prolongando la recta en sentido horizontal se leera en
la primera escala del margen izquierdo, encabezada por la palabra “Percentiles”,
el que le corresponde al sujeto en cuestion (1).

by El cociente de inteligencia—Sin mover la regla de la posicion en que se ha
leido el percentil, dirigiendo ahora la vista al extremo derecho del cuadro de pun-
tuaciones, obtendremos el cociente intelectivo. Se recomienda no hacer uso de este
cociente mds que con las puntuaciones del total de inteligencia. Thurstone construyé
esta escala sobre la base de hacer coincidir, como realmente ocurre en el test de
Terman, el cociente 116 con el percentil 84, correspondiente al valor de una sigma
de la escala normal.

¢) La edad mental.—Algunos psicologos y pedagogos prefieren ofrecer los datos
en términos de edad mental, ya sea por costumbre o ya por considerarlo mas expre-
sivo y claro para quienes no estin acostumbrados a la apreciacién de pruebas men-
tales. La reduccion del cociente intelectivo a edad mental es sencilla. Basta recordar
que el cociente es el resultado de dividir la edad mental por la cronolégica

E.M.
(CI. =

). Para hallar la edad mental de nuevo, no hay sino multiplicar el
E.C.

cociente obtenido por los afos de edad del examinado (EM, := C.I. x E.C.). Sélo

conviene tener presente que el verdadero cociente se esparce alrededor de la unidad

¥y no del 100; y que una edad, por ejemplo, de 15 afios, comprende desde los 14 y

seis meses hasta los 16 y cinco, para los efectos de la calificacion.

Aclaremos estos tres usos con un ejemplo prdctico. Un individuo de trece afios
ha obtenido en inteligencia total la puntuacién de 165. Puesta la regla sobre el
centro de ese numero, leemos en el extremo horizontal de la izquierda el percentil
80; v en el de la derecha, el cociente 121. Multiplicando este cociente 1,21 por 13,

(1) 8i se quiere, se puede precisar aun mas, mediante el procedimiento que ilustramos
con el caso siguiente. Supongamos que el escolar que ha obtenido una puntuaciébn T de 148
tiene 12 anos y 9 meses. Como ¢l resultado se ha referido a una medida que centralmente
corresponde a los 13 afoy en el dia de ser cumplidos, a nuestrc sujeto se le ha calificado con
una escala que le desfavorece en 's de la diferoncin existente entre los 12 y los 13 afnos. Unien-
do con la regla de calificacion de 148 en el total de 12 y la calificacién 148 de 13 afos (bien
centrados los puntos de referencia), y dado que la separaciéon entre los centros es aproxima-
damente de 17 mm., restando esa !+ parte (unos 4 mm.) a partir del extremo de los 13 afos,
¥y queddndonos en el lugar exacto que indica ¢sa diferencia, si ahora hacemos pasar la regla
por ese punto en sentido horizontul, veremos que el percentil correspondiente ha subido del
75 anierior al 78, que es el que con mas aproximacion corresponderia segin el numero de
meses sobreanadidos a sus 12 afios de edad.

Este procedimiento se ha expuesto a titulo de curiosidad; pero no se recomienda su uso
general, sobre todo cuando se haya de manejar grupos, va que complica excesivamente el
el trabajo, y las imprecisiones que salva, debidas a las diferencias de edad, probablemente no
son significativas sohre el margen de error que se comete cuando atribuimos a4 un sujeto
cualquiera su percentil, alquitarado o no de la manera ultimamente expuesta. Nétese que,
en todo caso, menos para calcular el total, los factores V y R se consideran en sus puntua-
ciones simples sin coeficiente alguno.
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oy

que es la edad del alumno, nos dard la edad mental aproximada de 15,7 afig,
Casi 16 afios.

Existe otro procedimiento, empirico, algo menos preciso, que consiste en buseg
en otras edades la puntuacién T obtenida por nuestro sujeto, y ver en cudl de epy
edades aquella puntuacién es la media o préxima a la media. La puntuacién anterig
estd proxima a la media de 1a edad de 16 fios. Esta serfa préacticamente la edad
mental del sujeto.

LAS PUNTUACIONES “S8” y “z”

Pensando en que el test haya de servir para la investigacién psicolégica, y ng
s6lo como perfil psicolégico, hemos introducido dos escalas mAas. Una, de puntug
ciones tipicas (“z”), correspondiente al reparto normal de las probabilidades exprs.
sadas por los percentiles; y otra (“S”) que es una reduccién de esas puntuacions
“z” a una escala centesimal desde — 2,5 a + 2,5 sigmas (1).

X. LA ECUACION PEDAGOGICA

Se afiade complementariamente un criterio para apreciar la validez proporciona
de cada uno de los factores en orden a diagnosticar la idoneidad de los sujetos par
los estudios medios y profesionales. De una investigacién acerca de los factores da
inteligencia més relacionados con el éxito en los 1ltimos cursos del bachillerato, noy
resulté que los factores més influyentes, dentro de la relativamente modesta apar.
tacion de las diferencias intelectivas a las de rendimiento, son los siguientes y en g
proporeién simple que se indica:

Memoria
v
C
R

=W oo

T

Hemos supuesto que el razonamiento, de ser bien explorado por el test que mani~
pulamos, deberia tener, si no la tiene de hecho, una mayor cabida en los estudioa
secundarios, o que, por lo menos, su posesién es indice de mayor indicacién pars los
estudios a los cuales los del bachillerato se orientan y destinan. Por eso creemos no
engafiarnos al entender que el valor de R no deberia ser inferior al de C, cuando
menos. Esta conviccién nuestra se acrecienta al advertir que, igual en este factor que
en el V, las medias de los estudiantes de bachillerato estan siempre por encima de la
correspondientes a los aprendices, con un promedio superior a los dos afios de
diferencia.

Estimando, pues, este valor de R como igual al de N, y englobando todos lo
factores segiin su correlacion proporcional con el éxito escolar, obtendriamos esia
férmula aproximada, que llamaremos TOTAL PEDAGOGICO:

3M) +3V+E+2R 2N 4+ F:=Tp

Suprimiendo el elemento M (MEMORIA, explorada por nuestro INDICE LEXICULTU
raL) (1), y verificado el ajuste de los coeficientes de esta ecuacién a los de la ecus
cion total del AMPE, nos resulta aproximadamente la férmula pedagé6gica sigulente:

4% V-+E+4R+2N + F= Tp .

(1) Una més explicita descripcién de ambos se hallard en un articulo acerca de nuesint
FICHA PSICOPEDAGOGICA, publicado en las péginas de la «Revista Espafola de Pedsgtr
gian, num. 64, 1958 (295-406), de cuya lectura se puede colegir, asimismo, la gran utilidad d
estas escalas para la practica, maxime si se complementa su uso con el de la referida FICHA,

(1) Vid. articulos sobre el INDICE LEXICULTURAL, y sobre el AMPE en la «Revista &
Psicologia General y Aplicada», nums. 28 y 30-31.
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e

-la cusl, redondeada en su primer coeficiente, da la que hemos adoptado en defi.
nitiva para la practica:
4V+E+4R 42N 4+ F=Tp

En cuadro aparte, incluimos, para cada edad, una columna bercentilada de log
totales pedagogicos, estimados segin la férmula anterior, en la poblacién muestra
“con qué se hizo la prueba de adaptacién. A pesar de su provisionalidad sigue siendo
util pars la orientaciéon y seleccién de presuntos bachilleres y universitarios, malo-~
grados con frecuencia para otros oficios y ocupaciones por prolongados e infructuosos
periodos de tentativas. Mas valioso ain serd en ambientes en que el despuntar re-
lativo de un alumno en la escuela buede hacer alimentar esperanzas engafiosas de
éxito en otros medios culturales; o bara la confirmacion de esas mismas esperanzas,
(Vid. Cuadros I y II) '

Desde 1a fecha de elaboracién de este PerrIL, se han bpreparado algunos textos
mas especificos de la aptitud para el estudio, como el S.AE. y el AMPE elemental.

XI. DOS ESCALAS DE VALORACIONES

No se es inteligente o torpe “en absoluto”. El hijo mas listo de la familia puede
resultar torve en la escuela; y el més inteligente de la escuela puede ser inepto
para los estudios bachilleriles. Esta relatividad pretende reflejar las escalas percen-
tiladas, en las cuales el sujeto es comparado con cien individuos tipicos de un deter-
minado ambiente, entre los cuales hallen cabida los listos, los torpes y los medianos,
en la dosis que mejor refleja el reparto de unos y otros en dicho ambiente.

Pensando en las multiples conveniencias por las que puede requerirse €l diagnos-
tico o asesoramiento psicotécnico acerca de la inteligencia de un individuo, ofre-
cemos un doble tipo de escalaciéon de las puntuaciones: una, general: expresion,
-segun determinados criterios y medidas, de la distribucién social de las aptitudes:
y otras especificas, por separado, de los tinos de ensefianza que fundamentalmente
* integran la curva general. .

LA ESCALACION GENERAL

En la primera, el ambiente escogido como fondo de comparacién es el general
‘de la poblacién estudiantil madrilefia. Es el perfil.

Hemos escogido la poblacién que, tras numerosas consideraciones y consultas
estadisticas, nos parecié la més aproximadamente representativa de toda la pobla-
_cién espafiola, porque no toda ésta estudia, ni en toda la nacién se reparte la inte-
ligencia cualitativa y cuantitativamente igual gue en la capital. Pero nos ha parecido
-aceptable este criterio para valoracion de los sujetos que, en la practica, han de
beneficiarse de la aplicacién de un test.

Entendemos, en efecto, que la principal utilidad de un test esta en algo directa
‘¢ indirectamente relacionado con la selecciéon o la orientacion en estudios y profe-
siones especializadas. Por tanto, 1o que realmente importa es el nivel que el sujeto
alcanza entre los contendientes reales o bosibles a los mismos puestos. Para o cual
-ayuda tanto o m#s compararle con la poblacién estudiantil madrilefia que con la
nacional. Este mismo es el criterio gque siguié Thurstone para la normalizacién de
PMA, si bien la gama estudiantil escogida por nosotros es mas amplia que la del
psicélogo estadounidense.

En concreto nos hemos servido, para adoptar el AMPE, de los datos suminis-
trados por centros representativos y numerosos de una y otra forma de enseflanza:
os colegios de Nuestra Sefiora del Pilar y de Nuestra Sefiora de las Maravillas
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como muestra de bachiller y la Institucién Sindical de Formacién Profesional “Virgen
de la Paloma” en revresentacién de! aprendizaje. Los estratos econdémicosociales a
que pertenecen los escolares se extienden desde el superior hasta el ifnfimo, con
mayoria de posicion media y modesta en el ultimo centro, y de la acomodada en los
dos primeros.

La proporcién de mezcla mes conveniente de ambas poblaciones escolares para
que resultara reflejo de la general, nos ha narecido ser la de tres partes de la
Paloma con una del Pilar y Maravillas: es decir, que en cada factor y edad, por
cada estudiante de bachillerato entran tres aprendices. L.a vooblacién total de suje-
tos exvlorados, de la cual, a su vez, se dedujo fiel y proporcionalmente la cantidad
genevadora de la curva y de las escalas definitivas, se distribuyen, por edades y
centros, como sigue:

Edad Paloma Colegios General
10 122 122
11 445 445
12 675 446 1121
13 620 350 970
14 830 327 1.157
15 445 220 665
16 190 225 615

17 v mas 320 (1) 190 510
2.325 5.605

TOTALES: _ 3.280

Resumiendo v agrepando la muestra general de estudiantes del bachillerato en
todo el nafs, resulta:

Paloma ... ... ... cov ci el e e e e 3.280
Colegios ... ... i e en e e e 2.325
Bachillerato general ... ... ... ... ... ... 5.500

Totul de muestras ... ... ... 11.105

LAS SUBESCALAS

Llamamos asi a las especificas de cada modalidad formativa, por ser menos
penéricas oue la global, y componentes de la misma. Podriamos denominarlas espe-
cificamente ambientales, poraue pretenden reflejar la inteligencia normal dentro
de los ambientes estudiantiles del bachiller y del aprendiz. (Vid. cuadros Y, 11 y II1.)

Se justifica esta separada consideraci6on vor la comprobacién de que no sélo
los niveles medios para uno y otro tipo de estudios son distintos, sino también los
verfiles por factores (2). De ahi inferimos su utilidad, sobre todo para la orien-
tacion profesional en casos dudosos 0 notablemente claros de aptitud para uno
y otro tipo de estudios.

Y no s6lo para los superiores, sino también vara los de aprendizaje profesional
habran de ser de benéfico emuleo. Conviene, en efecto, incontables veces, saber
no s6lo si una inteligencia media es suficiente para una determinada escolaridad,

(1) La Paloma no admite aprendices menores de 12 anos. La muestra utilizada para la
edad de 11 afios no es de esa Institucién, sinc de escuelas y centros similares, desde el punto
de vista de la posicion social de los padres.

(2) Vid. nuestro articulo sobre «La inteligencia y la orientacién profesional...», citado en
la nota hibliogratica,

9
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sino si la diferencia de nivel es o no debida a factores que configuren sensible-
mente el perfil. Y esto, tanto respecto a la exigida por los estudios secundarios
como por los laborales. Puede ocurrir que un total de inteligencia sea inferior al
normal entre los bachilleratos, pero gue no lo sea por razén de aquellos factores
que especificamente influyen en las diferencias de rendimiento en esos estudios.
E igualmente puede acontecer que se tenga una inteligencia suficiente y aun su-
perior a la media del aprendizaje profesional, pero en virtud de factores que no
sean los mas a proposito para realzar la capacidad de un buen obrero especializado.
Con lo cual el desajuste se hace todavia m#s lamentable.
En tres cuadros se recogen otras tantas distribuciones caracteristicas del test:
CUADRO 1. Bachillerato general—Es resultado de la aplicacibn del AMPE
a 5.500 bachilleres de los cursos 4.° y 6.°, segin una muestra representativa de los
centros de Ensefianza Media, tanto oficiales como privados, masculinos y feme-
ninos, de todo el pais. Abarca las edades de 14 a 17 afios, ambas incluidas.
CUADRO 1I. Colegios con seleccion del alumnado.—Concretamente reine los
perfiles propios del alumnado del Pilar y de Maravillas, en representacion de los
de analogas caracteristicas. En tales centros se va verificando en el transcurso
de los estudios una notoria selecciéon de los alumnos, fundamentalmente basada
en la aplicacion, pero que, dada la relacién que guarda la inteligencia con el apro-
vechamiento y con otros factores que, como el econémico, contribuyen asimismo
a determinar la tonica del centro, repercute en el nivel de inteligencia medio del
alumnado. Tal observacion, comprobable mediante un sencillo cotejo del percentil
50 obtenido en el ToraL por unos y otros escolares, nos ha movido a reunir separa-
damente estas escalas para uso interno de aquellos colegios numerosos en los que
la demanda de matricula es superior al aforo, y que tradicionalmente aplican un
criterio mdas o menos flexible, pero regular, de eliminacion de los rezagados.,
CUADRO 1I11. Aprendizaje profesional.—Esta modalidad formativa se extiende
progresivamente entre los adolescentes, constituyendo actualmente entre nosotros,
como en muchos paises civilizados, un sector bien definido de la ensefianza. Este
caracter representativo seria suficiente para ofrecer el perfil por separado; pero acre-
cienta la conveniencia de esta medida el considerar la multitud de destinos posibles
dentro de la misma formacion profesional, donde unos oficios requieren capaci-
dades superiores a otros, y la posibilidad de ulteriores estudios de naturaleza téc-
nica, media y superior (maestria industrial, peritajes, Universidad Laboral) patentes
a los mas idéneos, dentro del régimen normal de conmutaciones y promociones.
Para simplificar, y dada la mas restringida utilidad de estas valoraciones, se
han escalado por deciles. La lectura de los cuadros no ofrece especial dificultad.
Igual que Thurstone, destinamos la ultima columna a los “diecidiete y més afos”,
sin especificar, por advertirse una tendencia asintética de la curva hacia esta edad.

XII. VALIDEZ Y PRECISION

Una estimacion de la validez del AMPE puede inferirse de la consideracion de
la del PMA. Segiin Thurstone, una correlacion miultiple del PMA con el OTIS
arrojé 0,71. Los factores de alguna significaciéon fueron V (0,48) y R (0,30). Con el
Kuhlman-Anderson hallé una correlacién multiple de 0,63. Los dos importantes
fueron igualmente V (0,52) y R (0,22). En otra, con el mismo, obtuvo 0,76. Viendo
cuales son los factores que alcanzan alguna correlacion, parece que los resultados
favorecen al PMA, en el sentido de que el defecto de mayor correlaciéon puede ser
debido mas a estrechez del campo explorado por los otros que a real deficiencia
del test de factores primarios.

Por lo que respecta a su valor pedagogico, el mismo autor afirma que no suele
relacionarse notablemente con el ¢éxito escolar: las correlaciones oscilan entre 0,45
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¥y 0,75. Resultados parecidos nos ha ofrecido a nosotros la préctica del diagnéstico
por medio del PMA, con el cual la méxima correlacién hallada entre los alumnos
del udltimo curso de los estudios secundarios v de los de formacién profesiona]
ha sido de 0,44. Pero estos resultados merecen una ponderacién circunspecta, ya
que los grupos en que se han hallado son muy homogéneos alrededor del nive]
de inteligencia propio de un determinado ambiente social y escolar, lo que mengus
su dispersién y desvaloriza su correlacién real. La de 0,44, sin estos amortiguadores,
se estimaria en 0,64 aproximadamente para los dos grupos explorados por nosotros.
Como confirmacién congruente de estas cavilaciones, pondérese que el factor R no
tuvo practicamente correlacién positiva con los estudios en ninguno de los dog
campos de investigacién, y, sin embargo, una comparacién de colegiales seleccio-
nados y aprendices con relacion al factor R, nos mostré aue el promedio de pun-
tuaciones obtenidas por los aprendices de 17 y méas afios venfa a coincidir préacti-
camente con el de 12 afios de los alumnos del bachillerato. Lo cual significa que
es importante el factor R para los estudios del bachillerato, en comparacion con
otros tipos de estudio de indole menos liberal.

Con todo y presentar poca correlacién aparente con los estudios, el AMPE es de
inestimable valor para el psicélogo escolar. En primer lugar, porque ofrece la ven-
taja de distinguir las aptitudes o factores caracteristicos de los diferentes tipos de
estudios. En segundo lugar, porque proporciona una base para el consejo y orien-
tacion profesional de los alumnos. En tercero, porque sugiere la sospecha de si no
serd un defecto de nuestros estudios secundarios el correlacionarse menos con
factores tales como R y E que con la memoria, pongamos por caso, si precisamente
por la importancia de R, la correlacién resulta menor tras la seleccién de grupos.
Y en cuarto, y no ultimo lugar, porque con otros tests no se obtienen correlaciones
significativamente mayores. Con el OTIS fue de 0,33, en los mismos sujetos entre
los cuales la correlacién multiple del PMA fue de 0,42.

Las correlaciones del AMPE con el PMA, por factores, son:

vV = 0,88
E = 093
R = 0,66
N = 089
F = 0,7
T = 090

La precision del AMPE, calculada por el procedimiento de la doble aplicacion
a 65 sujetos, quedo fijada, por factores, en los coeficientes:

VvV = 081
E = 0,80
R = 082
N = 0,7
F = 0,69
T = 0,94

Dado gue no hay razon para que un test exhiba mayor correlacién con otro que
consigo mismo, podemos, en definitiva, seleccionar de las dos listas anteriores como
coeficientes de fiabilidad los siguientes: .

HHZom<g
|
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o
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Estos indices de confianza no son los que corresponden al test en si mismo consi-
derado, sino dentro del tipo de poblacién a que se ha aplicado, poblacién escogida
de caracteristicas tales que consecuentemente reducen esa correlacién, ya que se
coarta la cabida de los sujetos superiores, precisamente aquéllos cuyas diferencias
individuales en la puntuacion darian menos cabida al azar. Con todo, estos valores
son suficientes para una fundada confianza en la objetividad de las valoraciones.
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