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LAS presentes lineas son unas reflexiones sobre la condicién de neoprofesor de

Lenguas Clasicas. Antes que por el alumno, incluso antes que por la eficiencia
de la ensefianza, ante todas las cosas por el mismo profesor: porque si ha llegado
hasta aqui idealmente, sin verificar su vocacion con luz de notas objetivas, se va a
ver ante desplazamientos, indefensiones y absurdos que para vivir a solas sobraban
y para cumplir un destino deben hacernos héroes y no martires.

Hay problemas cuya interpretacion nadie debe darla por otro y, sin embargo,
se debe coincidir al menos en tension hacia lo trascendente. Asi son las reflexiones
del profesor, maxime respecto a su formacién, toma de posiciones, decision.

Las circunstancias no se prestan a la dilacién: el alumno simultanea el Cursilio con
las urgencias de un afio de carrera; lo dictan los mismos catedriticos de las asigna-
turas; en el marco de la Universidad (que asi corre el riesgo de tender hacia el pro-
fesionalismo); con la reduccidn, sobre el plan anterior de formacién, de un curso apar-
te y en el verdadero ambiente: el Instituto. Son sustraendos que se debe compensar
con la amplitud de la meditacion, la realista toma de conciencia.

Estd claro, segiin lo dicho, que estas notas no van a dispensar al futuro o reciente
profesor del calculo de pensamientos que llevan a la decisidén personal, a la imputa-
bilidad y a la responsabilidad. Estas notas no van a darle la solucién a tantos pro-
blemas o cuestiones renovables y superables que ocupan la vida del més inquieto. Sélo
pretenden ser un memorandum para que no se traspapelen bajo la presion de las pri-
sas y, a lo sumo, quieren servir de orientacion —como un deseo del mejor compaiie-
rismo y experiencia del autor—.

Ha de pensar primero el que se prepara para el profesorado en la animosidad de
las circunstancias que nos rodean. Los alumnos de Letras son solo unidades perdidas
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entre la masa de Ciencias. Los bachilleres se derraman después por diversas salidas
y apenas hay que pensar que un dos por ciento se dedicara a Filologia Clasica. El in-
dice estatal no deja de sefialar hacia la técnica. La sociedad se pregunta —como quien
despierta de medievalismos— qué puede suponer hoy el estudio de lenguas muertas.

Porque la sociedad —son aires de moda, sin duda-—no tiene mas valor predomi-
nante que lo 1til, lo wtil directo, lo Gtil inmediato; si admite el largo plazo es sélo
en inversiones en lo material, en la formacién técnica. Ademas de la moneda, el inte-
rés, la ganancia, es Util cuanto supone preparacion para el progreso: el estudio de
las ciencias. Ciencias: instrumento de la capacidad y del método de trabajo huma-
no. Todo eso y no mas; nada de estimulo mas general, nada de orientacion no inma-
nente, nada de engranaje total y, como absurdo frecuente, la marginalizacion del
hombre.

Lo curioso es que, ademas del nimero y la figura, hay otras ciencias, Cada una
tiene un valor absoluto y otro relativo; pero carece de base la oposicion Ciencias-
Letras, aunque la sociedad siga con su arbitrario modo de entender lo util. La lengua
(un -ejemplo nuestro) trabaja con la unidad palabra —lo decimos sin meternos a pre-
cisiones lingilisticas—; palabra es expresion compleja de ideas; la inteligencia mas agu-
da se distingue por su capacidad de ideacién. Se tienen tantas ideas practicamente como
términos para su expresion y, viceversa, palabra nueva = nueva idea. La lengua, pues,
que estd en la base del enriquecimiento personal —posibilidad de mensaje, aumento
de Angulo de visidén, captacidbn— no entra dentro de lo Wtil y, si nos da el contraste
de otras épocas, menos todavia...,

(Qué resistencia-antidoto, qué credo —superacién, renovacion— trae el profesor?
Concretemos, en torno a: 1) Su funcibén personal, 2) Problemas didacticos, 3) Cono-
cimiento del alumno.

FUNCION PERSONAL

Puede ser que se venga a las Letras por herencia, por oscuro gusto adolescente,
por rechazo de ciencias, por colocacidén, por egolatria... De todas formas, se esti a
tiempo —y es preciso si vamos a la ensefianza— de hacer de la necesidad-hecho una
virtud. Hay que traer un modo de resolver las objeciones sociales: Hay que tener
una comprensién del lugar de las letras en la educacién. Nos hemos de proponer ha-
llarnos como individuos. Nos hemos de ver y sentir con transitividad social. Ni la
clase estd limitada por cuatro paredes ni somos nunca un anticuario. No se puede
contener un espiritu: comprensién de una lengua, no se pueden embotar unos me-
dios: preparacién didactica. ;Qué deben ser las lenguas clasicas hoy? Ineludiblemen-
te el nuevo profesor debe alumbrar su respuesta. No pueden ser lo mismo que ayer, lo
mismo que para la generacién anterior; por lo tanto, no se las debe ensefiar con el
mismo criterio, con el mismo procedimiento, con la misma finalidad general. La res-
puesta podria venir de alguna parte, pero quien no la puede dejar de dar es la voca-
cién, la deontologia, el propio destino, hallando aristotélicamente el deber ser de entre
la adecuacién a las circunstancias.

Lo que no puede olvidar el neoprofesor —en el umbral de su decisién social—
es que abraza una profesi6n liberal. Frente a muchas ocupaciones, la finalidad de
ésta es dar. Dar sin horario. Dar sin atender a los horarios a destajo, sin esperar
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primas. Darse a la tarea de encontrarse con toda la potencialidad individual a tra-
vés del trabajo elegido, darse a los alumnos en la Ultima verdad, hacer de la propia
sombra un radio de influencia, irrumpir en piblico con la conferencia, el articulo,
el libro.

No cesar nunca como despertadores del problema de la educacion: el hombre
ante todo vy el primero el que estd por hacer y su formacién antes que el pan
y las reivindicaciones de la justicia —que, de lo contrario, nunca se podra enten-
der—. Oiremos hablar dz economia, de pluriempleo. A veces, hasta los nuestros
se han contagiado de falta de autenticidad. «Hay que viviry significa para muchos
«segin el grado que creo merecer o, mejor, que desco». Y si de veras no se puede
vivir en este escalon de la ensefanza, todos los que acudieron al pluriempleo fueron
ciegos a la solucidon, Mas, sobre este tema, en tu periodo de practicas en el Instituto
podras tomar referencias: alli verads representada la tragicomedia de los sueldos.
Al menos, hoy por hoy, empleemos la beca de cursillista para la propia formacién:
manuales especialistas o universitarios, textos latinos y griegos, buenas traducciones
de los autores principales (lo mas dificil de encontrar en Espafia, a menos que
acudamos a bilingiies como Clasicos Politicos o Coleccion Hispanica o Bernat Metge:
obras culturales, material de trabajo (mapas, diapositivas, discos, atlas histérico), va-
demécum de clase y alguna que otra revista —no precisamente s6lo las nacionales—.
Instrumento y materia de nuestro quehacer son los libros y los libros son objeto nece-
sariamente renovable: hay ediciones puestas al dia, temas o tratamientos arrumbados,
monografias, descubrimientos. Ademés, es muy aconsejable tener una materia favorita
de preferencia, de aficién, dentro de la asignatura: para no anquilosarse, para es-
timulo, para hacer novedad lo de todos los dias y —como 1ltima razén— porque
la realidad es que una asignatura no estd nunca conclusa.

PROBLEMAS DIDACTICOS

Antes de toda especializacion, el profesor estd para ensefiar. Es un arte, una dedi-
caci6bn previa, es la verdadera vocacién: el latin y el griego son una concrecion, el
instrumento. Desde el atuendo a la puntualidad: es hermoso ver que el profesor
es el primero en entrar en clase y el 1ltimo en salir.

Desde la vida ejemplar a la escucha, la compailia, las reuniones en un museo o
en un café. El orden en la explicacién y en las revisiones, teniendo siempre avi-
sados a los alumnos sobre Ia marcha de la asignatura, mostrando un control facil
de la clase sin distracciones ni olvidos. Solemos dejar la Pedagogia a la inspiracién
de los afios o al sentido comfin de ]a mayoria de edad, cuando es a piedra angular
de nuestra profesion.

Una vez preparado a ensefiar, la materia nuestra es la lengua, antes que ésta
o aquélla, la lengua, el lenguaje, la lingiiistica. Entramos cn los preliminares de lo
didactica, Veamos culles son los rumores, ideas, que circulan; los procedimientos.

«Hay que reducir la gramatica al minimo». Quien esto diga o ha llegado al mas
senil desinimo en la brega diaria o es que nunca estuvo orientado. ;No es verdad
que hemos aprendido mucha gramitica dialectal e historica sin tener la simultanea
preocupacion de que a través de aquellos conocimientos habia que hallar un mé-
todo el acceso al periodo clasico de la lengua a la altura de un bachiller, estudiante
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por breves cursos del mensaje clasico? No es que la gramatica sea nimia o com-
plicada: es que nunca nos hemos propuesto discernirla, unilinearia ¢n Ja idea de una
enseflanza pedagégica. (Qué profesor no sefiala como meta del primer curso los
pretéritos y supinos en latin o los verbos liquidos en griego? El comentario es es-
pontaneo y amargo: ese profesor que divide la gramaética en segmentos es que to-
davia no ha caido en la cuenta de que lo que esti ensefiando es una lengua. La
consecuencia material es que no dard fin a la gramética ni en nueve meses ni en
varios cursos, porque una gramitica en segmentos nunca se sabri y el repaso
ocupard los primeros trimestres sucesivos. Nada puede lograr, por otra parte, aquél
que se reduzca a la gramatica y a los ejercicios, al manualito —ni siquiera de altura
universitaria—. Los alumnos le sorprenderdn un dia todo desanimado, pegado como
salvaguarda al suelo. Se repite: «el alumno repugna la gramatica». jFalso! Son
s6lo las consecuencias de un supino ¢ inveterado error: el libro de graméitica —sim-
plemente expositivo— y aparte el libro de ejercicios —entelequia creada en la maés
miope rutina escoléstica.

Claro que hay que salir, pasar, de las partes gramaticales. La finalidad es la
traducciéon no por si misma (otro de nuestros viejos errores) sino por ¢l mensaje
que transmite. Lo ineludible es el mensaje, aunque la traduccién se quede sblo en
experiencia y no en uso y costumbre, Pero aun para un minimo de traduccién se
han de conocer completamente dos cosas: flexiéon (entiéndase, desinencias causales y
sistema verbal) y vocabulario. Pura y nudamente: porque las funciones, los esque-
mas de expresion, los debe persuadir la lengua misma, es decir, la frase, el contexto,
la estructura —tanto mas cuanto que el alummo babla y escribe su lengua, una
lengua (eso si, casi siempre irreflexivamente)—. A lz vez, el procedimiento de ense-
flanza ha de ser objetivo, grafico: mostrar un manuscrito, una ediciéon critica, unas
diapositivas, el atlas histérico siempre delante, una mitologia ilustrada, un disefio
de Arquimedes o Fuclides, medir unos versos, oir una lectura original en disco...
—cosas muy distintas de unos apuntes secos sobre paleografia, ciencia, métrica, et-
cétera—. Asf, con un sistema gramatical esencialmente entendido y con unos pro-
ductos de la cultura delante, si que se llega a través de la lengua al mensaje: una
Grecia que merecié el Cristianismo y una Roma que lo necesitd.

Historia que sea filosofia de la historia. Historia del Pensamiento, Historia de
la Civilizacién: Literatura que no sea sélo historia de la literatura; elementos artis-
ticos, institucionales, mitol6gicos. Y siempre huyendo de los apuntes, siempre so-
bre textos! Aqui no podemos menos de hablar sobre la seleccion de textos. La ruti-
na de César y Jenofonte ha dado una tan raquitica visién de la Antigiiedad a ge-
neraciones de bachilleres que no es mas que natural el descrédito hodierno de lo
clasico, asi como la mala ensefianza gramatical ha llevado al concepto peyorativo de
lenguas muertas, (Roma a través de la guerra de las Galias? ;Grecia a través de la
Anabasis? Nada o apenas nada del sabio pragmatismo romano, de su genio juri-
dico, arquitectonico, etc.; de Catén o de Séneca o de Marco Aurelio. Nada o ape-
nas nada del valimiento de la razén en Grecia, de su adivinacion de la democracia,
de su antropocentrismo, de sus cinones.. En verdad que la rutina de los textos
habla de la letal resignacion de los clasicistas que no ensayan una valoracién de
la Antigiiedad al ritmo de nuestro tiempo.

Para remediar esta mala inteligencia del método gramatical han aparecido, sobre
todo en el campo del latin, intentos de renovacion. Hay libros de traduccién que
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narrap en prosa o en verso las aventuras de un par de mozalbetes con profusién
de dibujos y pies de lamina alusivos a los picaros; incluso graméticas que apoyan
en dibujos sus explicaciones sobre la concordancia o los comparativos. En general,
esto son entretenimientos codornicescos, de tebeo, que enmalahora pretendieron
hacer un juego del aprendizaje de la lengua a la edad de un bachiller, confun-
diéndolo con un parvulo. No merece méis comentario un pasatiempo que sustituye
el texto original por un lenguaje ficticio apto para jergas coOmicas (hay que anotar,
sin embargo, que ¢! procedimiento de los crucigramas para el retén Iéxico es tan
atil como cualquier otro).

El defecto maximo son las clases fragmentarias, cosa dificil de evitar —hay
que reconocerlo— aun cuando tras la gramética se transparenta la lengua, ¢l men-
saje, la cultura, Quizd sea un defecto que el profesor arrastra de sus tiempos uni-
versitarios. En una hora se le cnsefid fonética, en otra morfologia, en otra histo-
ria... ¢y latin, griego, completo, integral, cuando? ;cuindo fundid todas las perspec
tivas sobre la lengua,r graduando lo auxiliar, lo subsidiario? La clase lamada a ello
¢s la de comentario de textos. jAh!, pero cuintas veces falta seleccién, cuantas veces
se traduce sin conciencia de los graves problemas de la versiébn: la idiosincrasia de
una lengua es por definicion distinta de toda otra. (En qué se pone la atencién: en
el respeto de la lengua traducida, en las equivalencias de la traductora? De todos
modos, lo mas frecuente cs que la traduccién adolzzca de fenémenos y no cons-
tantes lingitisticas, estilistica y no literatura, clasificacion cronoldgica y no historia,
ni pensamiento, anécdota y no supervivencia o apertura, Sistemas rutinarios de en-
sefianza —iteracion de apuntes, exégesis «de oidas» = desconexion actual del texto—
que nos presentan un mosaico inabarcable: la mayoria de alumnos nunca recons-
truiran, recrearan, la totalidad; se quedan con las teselas irrelacionadas en las
manos.

Resumiendo, una graméitica ha de ser orientada desde la visiébn superior de la
Lingiiistica. Séame permitido recordar una de tantas definiciones de lengua: «Ins-
trumento de comunicacion (o expresidon) segin el cual se analiza la experiencia en
unidades dotadas de un conlenido semantico y de una expresion fonematica» (Mar-
tinet). La visidbn unitaria que estas terminologias nos dan es de efectos magicos: fo-
nema, monema (desglosable en lexema y morfema), sintagma.

En una lengua hay logica y psicologia por partes iguales més estructuralismo:
oposiciones dantro de un sistema. Hay un conjunio de signos a disposicién de la
comunidad lingilistica (langue o c¢d6digo) de entrc los que el hablante realiza una
eleccion contlinua (parole o mensaje). Frente a las lenguas vivas, las clasicas exigen
una orientacién especial por sus caracteristicas: en la lengua viva se habla, se
escribe y se piensa; en la lengua muerta (adjetivo cargado de errores; significa que
no se aprende para hablarla, contra lo que se suele hacer; piénsese en ¢l equivocado
procedimicnto de la retroversion) en la lengua muerta se lee, se oye y €l pensamiento
incide sobre conceptos mas que sobre términos,

Otra caracteristica que ha de influir en el método: las lenguas clasicas presentan
un contraste triple: aj} de naturaleza: flexion; b) de evolucién: su sincronia se
combina con la diacromia; ¢) de mensaje: hablantes de otro tiempo —ganatico de
Occidente,

El aspecto fonologico es claro que en una cnseflanza escolar (no estamos ana-
lizando una lengua) s¢ reduce a resultados practicos. Debe primar la frase: verifi-

ENSERANZA MEDIA-7
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cadora de los valores, combinatoria de funciones, para cuya inteligencia ha de ir
simultaneo a la unidad del enunciado el estudio del significado (léxico) y de las
formas (procedimientos gramaticales: morfologia).

Aqui no estd de mas notar que todo serfa mucho més facil si se trabajara sobre
alumnos que conocen una lengua como acto reflejo que habla y como norma o
gramética. Pero en la faita de correlacién entre profesores y asignaturas que pade-
cemos, la catedra de clasicas no puede suponer que se sabe ¢l castellano (nunca la
clase entera nos responderia sobre clasificaciéon de oraciones y mucho menos sobre
su definiciébn y esquema).

CONOCIMIENTO DEL ALUMNO

Llegamos al Gltimo apartado: el alumno. Ante €] ;cuil es nuestra preparacion
psicolégica, social, de pedagogia general o particular? No explicamos una discipli-
na: la hacemos comprender y extractamos su quintaesencia asimilable, es decir, en-
seflamos en la parte que nos compete sobre la formacion y educacion del adoles-
cente —habida cuenta de los valores de la época y el futuro del estudiante.

El adolescente sc abre al mundo, todavia ha de darle un sentido definitivo; pero
tiene ya los prejuicios de su experiencia, Hay que llevarle con tacto al fondo de
las cosas, hacer brillar ante é la tltima luz. El primer desideratum es que el pro-
fesor viva su vocacién ante él desde el contacto inicial. (Para qué hacerles un test
vocacional el primer dia? Los resultados —vocacion de Letras— sern generales, no
podran satisfacer al adulto; respecto a la lengua clasica, ;qué idea puede tener pre-
viamente el alumno? Es la vision de la vocacién del prifesor, de su vivencia de los
valores, de su conviccidn y equilibrio, la primera leccién fundamental que no le debe
faltar, Si se le da estc ejemplo, sus prejuicios —inutilidad de una lengua muerta: se
lo dice la sociedad y la aparente desconexion de la asignatura con sus problemas
¢ intereses— ya no habran de preocupar ni de ser atacados de frente (esta otra vic-
toria serfa autoridad del magister dixit, teoria).

El profesor se ha de estremecer ante la tierna generacidon nueva de cada curso.
No puede vivir de las rentas de su formacién sin actuarla cada dia. Ante todo, ha
de llevar al alumno al fondo del hecho lingiiistico, a la importancia de la expresion
para su personalidad, al mensaje directo de una cultura con contraste de tiempo
que ha de dotar de un sentido histérico la actualidad de su vida. E! primer obstaculo
es que nuestras gramAticas son una simple exposicion de partes de la oracién: ne-
cesitan el elemento dindmico de un método. El segundo obstaculo es que las cul-
turas se archivan en ja memoria general como anécdota —pintoresquismo ligado al
personaje y a su ambiente—. Por ¢l contrario, son prodigiosos los frutos cuando,
por ejemplo, se demucstra en pura psicologia que el complejo de Edipo no es el
argumento exagerado de una tragedia sino la expresion de un fendmeno que se da
siempre que exista una familia de tipo patriarcal, un fendmeno constante que tras-
pasa todos los grados y ambientes.

La quintaesencia de nuestro mensaje —pasemos a otro aspecto del alumnado—
irA a parar con el tiempo a un decorador, a un locutor, a un jefe de personal o
a un representante de Sociedades Anodnimas --hemos de saberlo de antemano—, Ha-
bran sido alumnos nuestros. Y nosotros --previéndolo— adoptaremos diariamente
una modalidad del tnico método a cada futuro de nuestros alumnos. Incluso al que
ha de quedarse en bachillerato superior, incluso al que estudia sin personalidad -—de-
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jandose hacer por los otros o por la confluencia de las circunstancias— incluso al
que estudia a contracorriente: hemos de saber ser enemigos de posturas sin dejar
de ser amigos de las personas. Sin preferencias en la totalidad de la ensfianza por-
que es algo muy serio la obligacién de ayudar a hacerse hombre a los demas.

Y rocemos, por fin, una delicada cuestion que se enfrenta del todo a la rutina
de la ensefianza general. El texto (hay muchos profesores que laudablemente lo de-
jan a la eleccion de los alumnos, después de orientarles) no sirve para toda la clase:
aqui interviene la elasticidad del profesor. Un profesor no debe dejar que el texto
-—una gramatica, un método de ejercicios, un autor— marque la pauta de su cla-
se, que ocupe todo el horario, que suplante su personalidad, que llegue a ser siné-
nimo de¢ su mision; tal estado supondria reducir la labor del profesorado a mera
vigilancia de autodidactas. Un texto nunca debe agotar al profesor. Aun en €l caso
del texto ideal que cubra ¢l ambito de la asignatura, que combine ¢l método con la
sugerencia, siempre hara falta el profesor: con su camino andado; la formacion que
le da su curiosidad ejercitada en las fuentes originales, en todos los demas textos,
en las monografias y en las hipotzsis; con su capacidad de relacién, con su sedi-
mentacion de los aspectos marginales, su graduacion de los valores, la confidencia
de sus adivinaciones.

Aplicamos a través de nuesira vivencia unos elementos de formaciébn que nos so-
breviviran: no estan agotados, exigen nuestro ensayo de descubrimiento, nunca po-
demos estar tranquilos de saberlos manejar. La vocacion, la asignatura, el alumno
son exigencias hacia la unidad de la sabiduria, Esto es un ideal, desde luego, con
toda su lejania; pero en uno de sus segmentos intermedios nos quedaremos al fin:
sera la medida de nuestra personalidad, la sancidbn de los medios elegidos, la segu-
ridad de las gencraciones educadas en su penetracion del sentido de la historia —a
la que nos incorporamos todos deliberadamente o estiipidamente.

Se trata de que el profesor sienta la asignatura o al menos la rama a que perte-
nece como la exacta expresion de su individualidad e intuya en ella los medios de
su maduracién; se trata de quz haya comprendido en una planificacién personal
que ¢l latin o el gricgo no son la tierra prometida, el mar en el que desembocan
los rios, sino ¢l instrumento de su ensefianza, enszfianza de una lengua como men-
saje: y captar, quintaesenciar, transmitir ¢ injertar un mensaje supone mas conoci-
mientos que los puramente gramaticales, aparte de acertar en la modalidad de Ia
ensefianza que es determinada singularmente por el destinatario: el ailumno, el ado-
lescente —que no debe sospechar nunca que pueda estar haciendo arqueologia, que
no debe ver en la clase un rectangulo de paredes aisladas de la vida.
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cacolal y profesional.

Llavero, F.: LA REPOBLACION CEREBRAL EN ESPANA. SOCIEDAD Y UNIVERSIDAD,
Madrid 1062 (3* ed.) XV-360 pp. 150 ptas.
Orientacién minima para una axiologia epocal del Clasicismo:

Alsina, J.: REFLEXJONES SOBRE LA MISION ACTUAL DEL FILOLOGO CLASICO.
Convivium 9-10 (1960) 114-124,

Alsina, J.: CULTURA CLASICA Y HUMANISMO MODERNO. Arbor XLIII bis (1933)
481-502,

ATTI DEL PRIMO CONVEGNO DI STUDI SU UMANESIMO E CRISTIANESIMO. Flo-
rencia, 1963; 164 pp. 390 ptas.

Grousset... HACIA UN NUEVO HUMANISMO. (Presentacién de J. L. Aranguren) Ma-
drid, 1957; 402 pp. 125 ptas.

\Highet, G.: LA TRADICTON CLASICA. INFLUENCIAS GRIEGAS Y ROMANAS EN LA
 LITERATURA OCCIDENTAL. México 1954. 2 vols. 400 ptas.

Peyre, H.t LA TRADICION CLASICA. INFLUENCIAS GRIEGAS Y ROMANAS EN LA
. LITERATURA OCCIDENTAL. México 1854. 2 vols. 400 ptas.

Peyre, H.: (QUE ES HL CLASICISMO? México. 320 pp. 104 ptas.

S. Lasso de la Vega, J.: GRECIA Y NOSOTROS. Rev. Univ. Madrid 34 (1960) 441-482,
Vitelli, G. FILOLOGIA CLASSICA.. E ROMANTICA. Florencia, 1962; 158 pp. 156 ptas.
Sentido personal con que enjulclar la Filologia Clésica:

Unamuno, M.: SOLEDAD. Madrid, 1957 (3.2). 165 pp. 25 ptas. -Léase ‘“Sobre la erudi.
cién y la critica”, pégs. 51475-.

BIBLIOTECA BASICA
MANUALES:

Bassols de Climent, M.: FONETICA LATINA., Madrid, 1962; XXVI-207 pp. 110 ptas.

Bassols de Climent, M.: SINTAXIS LATINA, Madrid, 1963 (2.2). 2 vols. 300 ptas.

Bonnard, A.: LES DIEUX DE LA GRECE. MYTHOLOGIE CLASIQUE. Parfis, 1963: 186 pp.
80 pesetas; -

Capelle, W.: HISTORIA DE LA FILOSOFIA GRIEGA. Madrid, 1958; 587 pp. 190 ptas.
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Cirac Estopafiin, S, LECCIONES DE SINTAXIS DEL VERBO Y DE LAS ORACIONDS.
Barcelona, 1957; II1 LII-582 pp. 350 ptas.

Chantraine, P.: MORPHOLOGIE HISTORIQUE DU GREC. Paris, 1961 (2.8) XIII-355 pp.
240 ptas.

Chiselli, A.: CENNI DI SINTASSI STORICA DELLA LINGUA GRECA. Turin, 1961:
Ernout, A.: MORPHOLOGIE HISTORIQUE DU LATIN, Paris, 1958; IX-256 pp. 210 ptas.
Ferrero, L.: LETTERATURA LATINA. Florencia, 1960; XXXVI-484 pp. 235 ptas.

Hus, A; LAS RELIGIONES GRIEGA Y ROMANA. Andorra, 1963; 153 pp. 40 ptas.
Lamanna, E. P.: IL PENSIERQ ANTICO. Florencia, 1960; VI-516 pp. 390 ptas.
Lejeune, M.: TRAITE DE PHONETIQUE GRECQUE. Paris, 1955; XV-374 pp. 360 ptas.
Lesky, A.: STORIA DELLA LETTERATURA GRECA. Milan, 1962; 1.126 pp. 3 vols. 530 pts.

Meillet, A.: APERCU D'UNE HISTOIRE DE LA LANGUE GRECQUE. Paris, 1957; XVI-
326 pp. 180 ptas. (Anunciada reimpresién).

Nilsson, M. P.: HISTORIA DE LA RELIGIOSIDAD GRIEGA. Madrld, 1953; 226 pp. 60 pts.
Norden, E.: LA LETTERATURA ROMANA., Bari, 1958; XI-403 pp. 295 ptas.
Pericot-Ballester: HISTORIA DE ROMA. Barcelona, 1963; 420 pp. 400 ptas.

Pisani, V.: STORIA DELLA LINGUA LATINA. I .Turin, 1962; XTII-C64 pp. 735 ptas.
Tovar-Ruipérez: HISTORIA DE GRECIA. Barcelona, 1963; 390 pp. 400 ptas

TEXTOS

No es admisible que en casa del profesor falten Ias ediciones de los autores més se-
flalados por la importancia o el uso. Razones economicas de privaciéon no las debe
haber. Oxford o Budé permiten adquirir un ejemplar por mes con sélo unas cinco
pesetss diarias de ahorro. Pero todavia hay ediciones fidedignas licho mAs econdémi-
cas, por ejemplo:

Anibagis (texto completo). 236 pp. 90 ptas.
Eneida (texto completo). 284 pp. 105 ptas.
Horacio: Opera omnia. 264 pp. 100 ptas.

Terencio: Comeédies (texto y trad. francesa). 2 vols. 234 ptas.
Homero: Seis cantos (t. y trad. fr.). 117 pesetas.

OBRAS CULTURALES

que informan sobre el mensaje de una literatura, el mundo griego, por ejemplo:

Bonnard, A.: CIVILISATION GRECQUE. I: De I'lliade au Parthénon. II: D’Antigone &
Socrate. III: D’'Euripide & Alexandre. Lausana, 1954-1959, 30 ptas. un vol.

Bowra, C. M.: LA AVENTURA GRIEGA. Madrid, 1960; 278 pp. 350 ptas,
Dodds, E. R.: LOS GRIEGOS Y LO IRRACIONAL. Madrid, 1960; 200 pp. 150 ptas.

Guardini, R.: LA MUERTE DE SOCRATES. Buenos Aires, 1960; 269 pp. 135 ptas. -Uno
de los mejores comentarios sobre literatura antigua-.
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Jaeger, W.: PAIDETA. LOS IDFALES DE LA CULTURA GRIEGA. México, 1962 (2% ed.).
XI-1, 151 pp. 664 ptas.

Moeller, Ch,: SABIDURIA GRIEGA Y PARADOJA CRISTIANA. Barcelona, 1963. 171 pp.
0 ptas,

Murray, G.: GRECIA CLASICA Y MUNDO MODERNO, Madrid, 1962; 235 pp. 125 ptas.

Nestle, W.: HISTORIA DEL ESPIRITU GRIEGO. DESDE HOMERO HASTA LUCIANO.
Barcelona, 1961; 3% pp. 200 ptas,

Pohlenz, M.: L'UOMO GRBECO. Florencia, 1962; VIII-884 pp. 910 ptas.

Reyes, A.: LA CRITICA EN LA EDAD ATENIENSE (600 a 300 a. C.). México, 1941; 284 pp.
184 ptas,

Severyns, A.: GRECE ET PROCHE-ORIENT AVANT HOMERE. Bruselas, 1960. 242 pp.
375 ptas.

Tovar, A.: ENSAYOS Y PEREGRINACIONES. Madrid, 488 pAgs. 125 ptas.
Toynbee, A. J.: LA CIVILIZACION HBELENICA, Buenos Aires, 1960. 263 pp.
Vernant, J. P.: LES ORIGINES DE LA PENSEE GRECQUE. Paris, 1062; 129 pp. 109 ptas.

VADEMECUM DE CLASE

Es utilisimo llevar siempre consigo un lbro general de consulta (para esas preguntas
disparadas por el alumno sin relacidn con la clase o de simple curiosidad). Pueden
Bervir:

Croon, J.: ENCYCLOFPEDIA DE L'ANTIQUITE CLASSIQUE. Bruselas, 1962; 287 d. col.
155 ptas.

Errandonea, I.: DICCIONARIO DEL MUNDO CLASICO. Barcelona, 1954, 2 vols. 800 ptas.

Laurand-Lauras: MANUEL DES ETUDES GRECQUES ET ROMAINES. Paris, 1960 (13.8).
fasciculos sobre Grecis y tres sobre Roma: Geografia, historia, instituclones/litera-
tura/gramética hiffférica. 155 ptes, un fasc.

Sandys, J. E.: A COMPANION TO LAIN STUDIES. Londres, 1960 reimp. 891 pp. 1455 ptas.
Seeman, 0.: MITOLOGIA CLASICA ILUSTRADA. Barcelona, 1958; 639 pp. 590 ptas.

Van der Heyden, A.: ATLAS DE L/ANTIQUITE CLASSIQUE, Paris, 1961; 218 pp. 1.000
pesetas. (475 fotos, 71 mapas).

DIDACTICA

]

Como preparacién a la ensefianza:

Fitzpatrick, E. A.: FILOSOFIA Y CIENCIA DE LA EDUCACTON. Buenos Aires, 1858;
546 pp. 220 ptes,

Highet, G.: EL. ARTE DE ENSENAR. Buenos Aires, 1959 (2.2). 32 pp. 75 ptas.

Mantovani, J.: LA EDUCACION Y SUS TRES PROBLEMAS. Buenos Aires, 1960 (5.1)
144 pp.

Mantovani, J.: EDUCACION Y PLENITUD HUMANA. Buenos Alres, 1957 (5.%) 195 pp:
80 ntas.

Pascual Fdez., A.: PEDAGOGIA GRAMATICAL. Barcelona, 1962; 244 pp. 50 ptas.

Russo, G.: LA DIDATTICA COME METODO DI CONOSCENZA. Florencia, 1961. VIII-
176 pp. 120 ptas.
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Suzanne, M.: ENSEIGNEMENT CONCENTRIQUE. EDUCATION VITALE. Parfs, 1957;
245 pp.

Whiteheard, A .N.: LOS FINES DE LA EDUCACION. Buenos Aires, 1961 (2.*) 234 pp.
70 pesetas.

Didéctica particular:

Un método de ejercicios:

Fdez. Galiano. A, Adrados: PRIMERA ANTOLOGIA GRIEGA. Madrid, 1955, 286 pp. 100 pts.
Una buena analogia -liricos: estudio preliminar, métrica, semaéntica, traducciéns:
Pel Grande, C.: ANTOLOGIA DELLA GRECA. Népoles, 1963 (3.*); 373 pp. 206 ptas.
pelotte, A.: LE VERB GREC. Paris, 1953; 77 pp. 15 ptas.

Garcia Calvo, A.: PLAN DE UNA NUEVA GRAMATICA LATINA en ACTAS DEL PRI-
MER CONGRESO ESPANOL DE ESTUDIOS CLASICOS. Madrid, 1958 (XXI-620 pp.)
pgs. &43-551.

Una graméAtica no expositiva, sino con método pedagégico:

Gaston Burillo, R.: GRAMATICA ELEMENTAL DE LA LENGUA GRIEGA. Zaragoza,
278 pp. 65 ptas.

Un sistema de sintesis gramatical y traduocién:
Humbert, J.: MANUEL PRATIQUE DE GREC ANCIEN. Paris, 1962; 220 pp. 300 ptes.

108 DISCOS EN LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS CLASICAS. Ensefianza Media 56-
58 (1960) 23-340 y Estudios Clasicos 29 (1960) 280-284.

Mariner Bigorra, S.: DIDACTICA DEL LATIN. En PRONTUARIO “CATEDRA 1962-63".
Madrid, 1962; pags. 631-664.

Una gramética de referencia, de gran boga en Francia:
Ragon, E.: GRAMMAIRE GRECQUE. Paris, 1963 (9.« rev.) VI-282 pp. 125 ptas.

R. Adrados, F.: LA SHLECCION DE TEXTOS EN LA CLASE DE GRIEGO. E C, 4 (1851)
194-207.

Ronconi, A.: IL VERBO LATINO. Florencia, 195¢; VIII-256 pp. 195 ptas,

Ziegler, K.: GRIECHISCHE VERSE - GRIECHISCHE PROSA. Disco: lect. original, trad. y
texto. Hildesheim, 1963. 337 ptas.

ORIENTACIONES SOBRE INSTITUCIONES

Cary~Haarhoff: LA VIDA Y EL PENSAMIENTO EN EL MUNDO GRIEGO Y ROMANO. Ma-
driq, 1957, 403 pp. 75 ptas.

Glotz, G.: LA CITE GRECQUE. Paris, 1951; VI-528 pp. 200 ptas.

Paoli, U. E.: URBS. LA VIDA EN LA ROMA ANTIGUA. Barcelona, 1956, XIX-419 pp. 175
pesetas.

VUCABULARIO

Desportes, M.;: CARNET DE VOCABULAIRE GREC. Paris, 1961; 382 pp.

Echave-Sustaeta, J.: VOCABULARIO BASICO LATINO, Barcelona, 1952; 206 pp. 40 ptas.
Fontoynont, V.: VOCABULARIO GRIBGO. Santander, 1962 (3.2) XVIT-213 pp. 45 ptas.

Hernindez-Restrepo: LLAVE DEL GRIEGO. Comentario seméntico, etimologia y sintaxis,
Barcelona, 1959. 566 pp. 255 ptas.
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Mathy, M.: CARNET DE VOCABULAIRE LATIN. Paris, 1961 (6.2) 2168 pp. 110 ptas.
Saunier, J.: VOCABULAIRE GREC. Paris, 1956; 1X-209 pp.

LINGUISTICA Y FILOSOFIA DEL LENGUAJE

Alarcos, E.: GRAMATICA ESTRUCTURAL. Madrid, 1951, -en reimpresion.
Bithler, K.: TEORIA DEL LENGUAJE. Madrid, 1963 (2.8) 500 p. 175 ptas.

Garcia Calvo, A.: FUNCIONES DEL LENGUAJE Y MODALIDADES DE LA FRASE E C, 24
(1958), X28-360.

Gili Gaya, S.: ELEMENTOS DE FONETICA GENERAL. Madrid, 4.% ed. 196 pp. 70 ptas.
Martinet, A.: ELEMENTS DE LINGUISTIQUE GENERALE, Paris, 1963 (3.2) 223 pp. 95 ptas.

Ogden-Richards: EL. SIGNIFICADO DRI SIGNIFICADO, UNA INVESTIGACION ACERCA
DE LA INFLUENCIA DEL LENGUAJE. Buenos Aires, 1954; 372 pp. 160 ptas.

Perrot, J.: LA LINGUISTIQUE. Parfs, 1963; 135 pp. 40 ptas.

Roca Pons, J.: INTRODUCCION A LA GRAMATICA. Barcelona, 1960; 2 vols. (467 pp.)
108 ptas.

R. Adrados, F.: EVOLUCION Y ESTRUCTURA DEL VERBO INDCOEUROPEO. Madrid, 1963;
873 pp. 680 ptas, Obra indispensable; tanto para el griego y el latin como lenguas par-
ticulares, como para los elementos morfolédgicos generales del indoeuropeo: desinen-
cias, vocal temdtica, gramaticalizacién de -r, -s, etc.).

Sapir, B.: EL LENGUAJE. México, 1962 (2.2) 280 pp. 112 ptas.
Saussure, F.: COURS DE LINGUISTIQUE GENERALE. Paris, 1955 (S.2) 175 ptas.

Tesniére, L.: ELEMENTS DE SYNTAXE STRUCTURALE, Paris, 1959; XXVIII-872 pp. 1.020
pesetas,
Vendryes, J.: LIE LANGUAGE, Paris, 1950. XXTII-474 pp. 100 ptas.

OBRAS DE TERMINOLOGIA

Belardi-Minissi: DIZIONARIO DI FONOLOGIA. Roma, 1962; VIII<136 pp. 195 ptas.

Lizare Carretey, F.: DICCIONARIO DE TERMINOS FILOLOGIZOS. Madrid, 1853, 470 pp.
150 ptas.

Springhetti, E.: LEXICON LINGUISTICAE ET PHILOLOGIAE. Leiden, 1962, XII-688 pp.
855 ptas.

CONOCIMIENTO DEL ALUMNO

Fdez. Galiano, M.: LA CLASE DE HUMANIDADES GRIEGAS. Rev, de Educacién X, 27
(1955) 114-119.

Fornaciari, M.: LATINORUM. GUIA PRACTICA PARA 1OS PADRES CUYOS HIJOS ES-
TUDIAN LATIN. Barcelona, 1952; 255 pp. 40 ptas.

Gesell, A.: EL ADOLESCENTE DE 10 A 16 ANOS. Buenos Alres, 1958; 1640 pp. 360 ptas.

Hurlock, E. B.: PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA. Buenos Aires, 1961; 571 Pp. 500 ptas.
Una muestra de la actualizacién psicolégica en la ensefianza:

Delcourt, M.: ORESTE ET ALCMEON. ETUDE SUR LA PROJECTION IEGENDAIRE DU
MATRICIDE EN GRECE. Parfs, 1960; 118 pp. 170 ptas.
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Galichet, G.: METHODOLOGIE GRAMMATICAL. ETUDE PSYCHOLOGIQUE DES STRUC-

Malinowsky, B.: ESTUDIOS DE PSICOLOGIA PRIMITIVA. EL. COMPLEJO DE EDIPO. Bue-
nos Alres, 1858 (2.%) 279 pp.

Rank, O.: EL, MITO DEL NACIMIENTO DEL HEROE. Buenos Aires, 1981; 117 pp. 120 ptas.
Wertham, F.: LEYENDA OSCURA. PSICOLOGIA DE UN CRIMEN (complejo de Orestes).

|
|

TURES. Paris, 1963 (2%) XII-252 pp. 210 ptas.

Buenos Aires, 1960; 173 pp. 80 ptas.

Mis de veinticuatro mil millones de pesetas
invertidos en educacion en (964

Estas cifras son comparables y atn superiores
a las de otros paises del mundo occidental

Segin un informe de la Secretaria General Técnica del Ministerio de Bdu-
cacién Nacional, los gastos en Bducacion realizados durante 1964 ascienden a
24.820,35 millones de pesetas, gue representan el 3,10 por 100 en relacién con
la rente nacional y el 2,68 por 100 respecto del producto nacional bruto, que se
estima por el Consejo de Economia Nacional en 923.457 millones de pesetas.

E.tos gastos en Educacién fueron distribuidos en la siguiente forma: Minis-
terio de Educacién Nacional, 13.592/50 millones de pesetas; Ministerio de Tra-
bajo, 1.998,10; Organizacién Sindical, 730.20; tasas en Universidades, 120; tasas
de Ensefianza media, 250, tasas de Ensefianza técnica, 111,30; Junta Central de
Formacién Profesional, 393,05; ensefianzas agricolas, 200,82; ensefianzas néuticas,
128,16; cantidades destinadas a educacién en los presupuestos municipales, 150;
gastos de ensefianza por asistencia a Centros no estatales, 5.126,52; libros, ma-
terlal, etc.,, a cargo de economias domésticas, '1.931,10 millones de pesetas. Sl
en la suma de estas cantidades no se conslderan 1.339 millones de pesetas dedi-
cados por el Patronato de Igualdad de Oportunidades a becas, por estimar que
revierten a la Ensefianza en alguna de las partidas consignadas, los gastos de
educacién en 1964 serian 23.481,35 millones.

Segun la conslderacién apuntada en 1ultimo lugar, el porcentaje de gastos
en Educacién en relacién con la renta nacional seria de 2,94 por 100, y respecto
del producto naclonal bruto, del 2,54 por 100. En cualquier caso, estos porcen-
tajes son muy comparables con las cifras de los pafses del mundo occidental.
Este resultado, por otra parte, debe ser inferior al real, ya que a pesar de la
correccion efectuada en las cifras de la encuesta del Instituto Nacional de Esta-
distica es notorio el aumento de inversiones del sector privado en el periodo
1960-64, inversiébn no considerada por falta de elementos.

Los gastos totales en Educacién en relacién con el producto nacional bruto
son en algunos paises los siguientes: Suecia, 4,14; Suiza, 2,88; Reino Unido, 3,67;
Prancia, 3,50; Republica Federal Alemana, 2,79; Italla, 3,42; Grecia, 1,41; Portugal,
2,07, Canadéa, 3,72; Estados Unidos, 4,53, y Rusia, 3,74.

En Espafia, el presupuestoc de Educacién nacional en relacién con el total del
Estado ha pasado, en tantos por ciento, de 549 en 1924 a 11,25 en 1964. En 1931
el porcentaje era de 5,69; en 1940, de 5,51; en 1950, de 7.,83; en 1960, de 8,57, y
en 1963, de 8,92,




RENOVACION DE LA DIDACTICA
——— DE LAS MATEMATICAS ——

«EL MATERIAL MODERNO MATEMATICO»
por el Dr. D. Pedro Pulg Adam

Recientemente tuvo lugar en Madrid la XI Reunidén de la Comisién Inter-
nacional para el Estudio y Mejora de la Enseflanza Matemdtica a la que
asistieron las figuras mds destacadas del Profesorado europeo, y en la que se
trat6 concretamente de un tema tan interesante como la modernizacién del
material diddctico a utilizar en las clases de Matemdticas. De la trascenden-
cia de dicha Reunién, con la que se celebré simultdneamente la primera Ex-
posicién europea de dicho material, pueden informar los numerosos Catedra-
ticos y Profesores de Institutos Nacionales de Ensefianza Media, Laborales
y Escuelas del Magisterio que asistieron a las sesiones, para los que tanto
la Reunién como la Exposicién fueron un insuperable testimonio de cémo
han de renovarse los métodos de la ensefianza dentro del cada dfa mds
amplio campo de las Matematicas.

El doctor Puig Adam, iniciador en Espafia de esta renovacién, a requeri-
miento de la revista ENSENANZA MEDIA, recogié en este libro—aparte de
la resefia detallada de la Reunién y Exposicién anexa.—las conclusiones pe-
dagégicas adoptadas, agregando a los modelos, presentados por las distintas
naciones participantes, diversas lecciones prdcticas de aplicacién, con lo que
el libro pasa a ser un valioso elemento de orientacién y trabajo para los
Profesores de nuestra Ensefianza Media.

El sumario del libro es el siguiente:

Prologo.

Parte primera: XI Reunion de la Comision para el Estudio y Mejora de
la Ensefianza Matemdtica: El papel de lo concreto en la Matemdtica.—
Modelos, filminas y films diddcticos.—Clases experimentales.

Parte segunda: Exposicion de Material Diddctico: Material extranjero
(Alemania, Prof. Pauls; Suiza; Uruguay, Prof. Galli; Italia, Profs. Castel-
nuovo, Campedelli y Pescarini; Francia, Prof. Biguenet; Austria; Inglaterra,
Profesores Pesket y Gattegno; Bélgica, Profs. Servais, Delmotte, etc.).—
Material espariol (Institutos Nacionales de Ensefianza Media; Instituto de
“San Isidro”, Prof. Puig; Institutos Laborales; otros Centros oficiales y pri-
vados).—Bibliografia.

Parte tercera: Reproduccién fotogrdfica de modelos presentados en la
Exposicion (101 fotos).

Parte cuarta: Lecciones prdcticas: Uso diddctico del material.—1. Angulos
inscritos y arco capaz.—2. Haces de elipses e hipérbolas homofocales.—3. Po-
siciones de rectas y planos en el espacio.—4. Profresiones—5. Congruencias
y clases residuales—6.Situaciones diddcticas obtenidas por el plegado.—
7. Construcciones geométricas con un vidrio oscuro.—8. El paraguas, modelo
multivalente.—9, La geometria del atril.—10, Iniciacién a las mdquinas de
calcular.—11. Algebra y ldgica de interruptores y conmutadores.

El precio del libro (ampliamente ilustrado) es de SETENTA PESETAS.
Puede pedirse a la Revista “Ensefianza Media".—Atocha, 81, 2.°, Madrid (12).




