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La Enseñanza Media en su grado Superior debe atender a la f^irmación integral del
alumno, que se recogió siendo niño y que se deja casi óombre para ingresar en la
Universidad; debe huir, a mi parecer de una exeeñiva especializaoión de mcra ca-
rácter preparatorio y preocuparse más de la formación básira del hombre yue va
a ejercer en la vida una profesión intelectual y, por lo tanto, una función directora y
ejemplar de grave responsabílidad en la vida soriaL Y no hay asignatura que, eonto
]a Filosofía, repercuta en tantos aspectos humanos y ejerza influjo tan de.isivo en
la vida individual y social, teórica y práctica del hombre. Desde el punto de vista
del ejercicio intelectual, la Filosofía desarrolla principalmente la forma especial de
inteligeneiu abstrarta, el hábitu unificador y sistematizador de la rnente } la aetitud
vritiea. En e.ste aepecto, juntamente con la Matemática y lar lenguas rlásira;, farma la
terna de las disciplinas yue más eficazmente desarrollan la capacidad intelectiva ge•
neral. Uesde el punto de vista del vontenido, toca e.n sus diversas partes los problemas
•yue más interesan al hombre, y da pábulo, junto con la Religión y la Hietnria, a los
Rrandes ideales de la juventud. C.omo saber instrumental e^ a las Cienciaa del espíritu
lo que la Matemática es a las Ciencias Físieo-Naturales. Pero hay partes de la Filo•
^ofía, como la lógica, la teoría de la oieneia y del conocimiento y la psicología, que,
aan desde el punto de vista instrumental, pre^aan grandes srrvicios u lus ciencia, ex-
perimentale^.

bl Fl momenlo mrís c•nnveniertle pnrn su esttulio.

La Filosofía en la Enseñanza Media debe relegarse al ríltimo n riltimos cur^os,
inmediatos al ingreso en la Universidad. Las razones son patentes. La Filosofía, en
efecto, juega eon conceptos tan abstraetos y generales que apenas permiten un subs-
tracto intuitivo en que puedan descansar los sentidos y la imaginaeión. La eompren•
sión filusófica supone un desarrollo intelectual más avanzado que el que hace falta
para las otras y un hábito de capacidad de reflexión que no es tan preciso para el
estndio de éstas. F.sta reflexibilidad no la tienen los alumnos de los primeros curaos
de la Enseñanza Media.

Por otra parte, en Filosofía nu basta comprender nuos cuautos conceptos; ese pre-
riso llegar a ver el problema filosófico, y este sentido para los problemas rle la Filo•
aofía no se despierta por lo menos hasta que los ulumnos sienlen la erisis de la plena
pabertad. Sólo entonres puede empezar a,urtir eferto el grun poder formativo de la
Filosofía, ruando el joven rompe el éxtasis continuo en que hu vivido, vertido sobre
1ax r,osas, para volver sobre sí y hacer el descubrimiento del yo enn sus ineipientes
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rebeldías contra el medio ambiente, can su comezón de aLtividades espirituales dis.
persaa y cnando snrgen en perspertiva inquietndes e ideas qne piden el páhulo de
anténticoe valores que den sentido a]a vide e impiden el extravio del espíritn juvenii
en esos momentos de rrisis.

Pero, ademáe, hay otra razón que aconxeja dejar e] estudio de la Filosofía para el
último curso; ee fnnda en la relarión objetiva de dependencia mutua entre la Fila
soGa y las Cíeacías.

La Filoeofía, rnalqniera yue sea el conrepto que •de ella se tenga, supone un cú.
mnlo más o menos grande de ronorimientos, que sólo el conjunto de lae demás ciea.
cias pnede suminietrar. Si :^e, concibe la Filosofía romo eiencia de las últimas rauaae
de todas las cosas, es obvio que antes de estudiar las últimas rausax importa estudiar
las próximas e ínmediatas, que ronstituyen el objeto de [as cienrias particulares. Si
se dice que la Filosofía es la conreprión totalitaria del mundo y de la vida, hay que
convenir qae esta totalidad es una unidad sintética y no analítica, es una unidad que
no se nos da hecha, sino yue hay que hacer, y que hay que harer eon esas parrelae
de la realidad acotadas por rada una de las rienrias. Finalmente, por no alargar loa
ejemplos, si por Filosofía entendemos la reflexión o actividad reílexivu aobre el hacer
vital en general, especialmente sobre la actividad rognoscitiva y estimativa humana,
ee evidente qne la actitnd espontánea ha de preceder a la artividad reflexivu, el acto
eobre el objeto, el arto sobre et acto. Luego Ia Filosoiía exige por su índole especítl
ser preeedida, por In menos de. un modo elemental, por el estudio de las demlis dis•
ciplinas.

Pero si la Fi^osofía exige ser precedida por las demá^ disriplinas, éstas exigen ser
seguidae y roronadas por la FilosoGa. Así romo la Filosofía no Ilegaría a tener sentido
pleno sin otros ronorimientos unteriores no filosóficos, tampoco ei conjunto de las
ciencias tendría una perfecta unidad ru]tural sin la Filosofía; sería una serie de co.
nocimientos dispersos. La Filosofíu y las cienrias se neresitam m^tuamente, por io
menos desde el punto de vis ►a del interés eultural científico,

La Filosofía unifira, fundamenta y corona a las cieneias. Realiza la funeión unifi-
cadora, principalmente, como teoría de la riencia y metodología generul en ruanta
juzge de los objetos de las ciencias y de sus método+ respectivos, ordenándolas según
relaciones de eoordinación y subordinación y también prestando elementos y direc•
trices para qne cada uno logre su unidad ínterna. Realiza ie funrión fundamentante,
llevando a total rlaridad y a sentido pleno los conreptos básiros y los prineipios pri-
meros que las demús ciencias toman de la Filosofía. Sabido es yue todo manual cien•
tífico suele romenzar por un capítulo preliminar, que por ser preliminar no pertenare
a la cienria aquella, sino yue se supone compuesto a base de conreptos dados por
otros y, en último término, por la Filosofía. Finalmente, en rasi todus las ciencías hay
problemes y ruestiones cuya solución yueda a mitad de ramino, que acaban con un ,
interrogante, yue nece^itan un acoplamiento metafísico paru adquirir pleno ,entido;
hay problemas que surgen en una rieneia eaperial, pero que llevan a 1a raíz de las
cosas v del sr.r v naturalmente desemhoran en la Filosnfía.

c) Lu en.eeñllnzn de In Filo.o/íu deLe .4er elemen(!d.

La elementalidad exige, en primer lugar, le brevedrld, yue limitu la r.xten^ión; la

clariducl, yue es preferible siempre en la enseñanza elemental a la profundidl^.l, y que
hace prescindir de cuestiones abstrusas yue no están ul alcanc•e de los alumno;, y de
problemas ruyo sentido no logran c•omprender; el orden ti1.41Pn111(1r11 de las materies,

al que debe sacrificarse la riqueza del detalle.
En segundo lugar, objetividnd. La objetividad puede tonlarse en dos sentidos: romo

imparrialidad ante los sistemas y las opiniones de los filósofo;, imparcialidad que
suele fundarse en una indiferc.ncia relativista, y como respeto y^nmisión a la realidad
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y a las cosas. No puede admitirse la objetivida^ en el primer sentido, eu una ense-
funza elemental. 5on demasiadas las inquietudes que un joven tiene a esa edad y muy
pocos los recursos para orientarlas. Snelen los muchachos inclinarse inconsiderada•
mente por posiciones extremas y radicales. Nunca como entonces necesftan de criterio
y de orientación. No ae les puede dejar abandonados, presentándoles c•omo de igaal
vttlor las doctrinas mtís contradictorias. La objetívídad en el segundo sentido no sólo
ee reromendable, es neceaaria. Las eosas nos dominan y se nos imponea. Son los que
eon y no lo:; que yueremos que sean. Es preciso ^er fielea a la realidad y u los hechos
y einceros en la expresión de nuestra visión y conocimiento de ellos. Aun así, no po-
dremos preac•indir tot^lmente de nuestra suhjetividad personal, pero esto es ineludi-
ble, mientras tengamos una personalidad.

Otro rriterio pedngógiro hay que añadir: la necesidad de despertar interés en los
alumnoé. No es difícil conseguirlo. La Filosofía es letra muerta en los líbcos. Y en la
explicaeión del profesor suele ser muehas vece^ expresión árida y fría de cosas in-
mensamente alejadas de la vida. Na preciso ver los problema, y sentirlos y exponerlos
coa ealor, adaptándolos a!aa necesidades y preocupaciones personales de lus alumnos,
y habiendo horizontes de referencia, a los movimientos culturales del momento; con-
cretamente, estahleciendo conexiones eon restantes disciplinas que couocen y logrando
qne los alumno. mismos manifiesten los temas que les interesan y las problemas que
lta acucian.

Pern el deseo de hucer agradahle la I^ilosofía no desvirtúa su carácter ni la di-
luye en formas de cultura, que aun relac•ionadas estrechamente c•on ella, no pueden
euatituirla y mucho menos identificarse ron ella, La Filosofía es filosofía; pero no
historia, ni literatur^, ui apologétiea, ni mucho menos juego intranscendente de ideas
y palabras.

En auma: No hay que perder de vista que en una enseñanza elemental de la Filoso•
fís tal como debe darse en el bachillerato, hay que atender, sobre todo, a dar con-
ceptox clnrn.c, visiones ordenadas, prinripios sólidos, crilerios firmes y orientariones
segurns.

CONCLU570NES
I

La FiloSOfía tiene un valor eminentemente formativo, principalmente en tres as-
pectos: en cuanto contribuye más que ninguna otra diaciplina al desarrollo de ciertas
formas de inteligencia lpensar ahstracto, capacidad sistematizadora, sentido crítico etc.l,
en cuanto que fundamenta, cmifica y corona las demás ciencias estudiadas, y en cuan-
to que aporta Ios elemertos hásiro, para una hnnda formación humanista de la persona.

11

Supuesto ese valor formativo, la Filosofía ixuere,a nu sulu^nente a una rama de
eatudios uníversítarios, sino a todo hombre de profesión intelectual. En consecuencia,
debe ser esturliodrr en todos los [ipos de Enseñanza Media previos a cualquier facultad
universitaria.

III

Dentro de la Enseñanza Media, el momentu máa propieio para estudiar la Filo-
sofía con efii•aciu es el último curso o últimos cursos inmediatos al ingreso en la
Universidad. Las razones son patentes: mayór desarrollo intelectual y mayor capa-
cidad de reflexión; con mayor horizonte de conocimientos científicos, históricos y
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enlturalee para moverae con bolgara en el trato con los temas ólosóficos; y, sobre
todo, la crisie ideológica, eeatimental y axiológiea que suele acompañar y seguir a la
erieie puberel y qne ronetitnye Ia fuente del interés humano por los problemas filo-
rófieos.

IV

En loa estudioa medios, la enseóanza de la F'ilosofía no puede ser máa yue elemen.
tal. Esta elementalidad exige: brevednd, yue limite el excesivo número de cuestiones
)• la farragosa abnndancia de detalles; claridad, preferible en este grado de. enseñanra
a la profundidad; orden sistemáticn, frente a la inspiración deaordenada, ti uhjetivi.
dad aerena frente al afán inmoderado de origioalidad.

El protesor de Filosofía en su labor doeente nunca debe atectar aaber mús de fo
que sabe, ni siquiera pretender enaeñar todo lo que sabe, aino tan aólo ln quc los
almm^os son capacea de aprender. Será conveniente que fomente y encauce el sPntido
c•rítico de los mismos y que oriente enavemente su pensamiento para librr:.rlr. de la,•.
radicalismos extremos a qne auelen tender los jóvenea en esa edad.

IJA ENSEÑANZA DE LA FILOSOFIA
Por FRANCISCO SEVILLA BENITO

(Caiedráiico, In:pector 1eÍe de Enseñanza Media
del Listrifo oe Salamanca)

L^ enseñanza de la Filosofía en la F.senela Media es, yU1za5. r.l prohlema ;r^á:a
ardan de los que plantean las diversas disciplinas yue ^e cttrsan ut r,te i;rado de
enseñanza.

5iendo un hecho evidente que en los últimos cursos han de estudiarse algunas ma•
terias de índole filosófica, no han llegado a fijarse de un modo decisivo lns -iguientes
aspectos: a), Cuúles deben ser éstas; 6), la dedieación que merecen par parte del
alumno; c), el orden de prelaeión, y d1, si deben eursarse en un solo año o bien c^
preterible repartirlas entre dos o más. A1 menos así su plantc.an eetoa problemu^ r,u
España y, tanto la variación del eontenido de lns cnestionarios y programa.; como ]a
dietribución de laa distintas materias, ea prueba evidente de la, difcrente- ct^inione^
a! respecto.

Es neceaerio, pues, partiendo del hechu indudable de la farzosidad de estudiar
algunas nociones o rudimentos filosóficoa en la Escuela Media, eontestur a las cuatro
cuestiones propuestas. La anlución nos la dará, en gran parte, el estudio de: estos dos
factores: l:' El sujeto que va a estudiar la Filosofía. 2:' La finalidad qne se persigue,
al establecer eatos estudioa, en orden a la formaeión del escolur.

EI sujeto yue va a estudiar la Filosofía.
EI alumno tiene eatorce o quince años cuando, por primera vez, .e eni'renta con

laa disciplinas filosóficas; va a iniciar los estudios medios superiores, previa la supe•
ración de unos exámenes de conjunto en los yue acreditó sn suficiencia y madurez
intelectual en las reeién cursadas enseñanzaa elementales; y, apenas llegado a la pu•
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bertad, se presentan ante él, con pretenaiones de rigor y de profundidad en las solu•.
donea, los problemae e interrogantes suseridoe por el mundo científico en el qne,
pueu 8 poco, ee ha ido adentrando. Es un sujeto en formación y en tranee de aaimilar

anoa saberes que dejarán en él la impronta decisiva y orientadora de ^u formación

•fratara, En este proceso de asimilación intelectual le ayudarán notablemente laa ao•

riones filosóficas que se le inculquen, tanto por su carácter integrador como de ulti•
midad.

Al llegar a este punto de sua estudioa, loa alumnos empiezan a cumprender el sig•
aificado preciso de unoa términos y conceptos con loa yue ha tenido contacto algnna
ves a lo largo de su aprendizaje anterior, y ae percalan de que las coaas, loe saberes,
todo aquello con que se enfrentan, tienen, o conviene buacarles al menos, una última
razón eatisfactoria. Aaí, v. g., al estudiar la lógica, por primera vez aparece ante ellos
el término razón y su correlato conceptual, apuntando a una entidad psíquica, cuya
función ea ordenar y dirigir los proceaos mentalea en orden al conorimiento.

Todas les cienciaa se estructuran racionalmente, pero el alumno ae percata ense•
gaida, y nosotros debemos procurar que lo entienda claramente, de yue esta estruc•
tnración lógica y racional obedece a las miemas leyea de la razón, cuyo esetudio es
miaión de la lógica. X no le será difícil, ei ea hábil en sus expoeiciones el docente,
eomprender cómo, desde que empezamos a usar la razón, se ponen en juego sns
leyes y proceaoe, aun desconociéndoloa (lo cual puede ser el momento propicio para,
óacer hincapié en la lógica natural y en la artificial, etcJ. Por esto mismo, y por
valernoe de un ejemplo entre mil, una concienzuda explicación de !o que aignifican:.
los predicables, en cuanto encaeillamientoe mentalea de las cosas aegún nuestros modos
de conocerlas, o los predieamentos, en cnanto géneros supremox del see, o manera.
cómo se presenta la realidad ante nosotros, es altamehte provechosa.

Esto no signiiica que ae canse al alumno con fárragos de explicaciones enojosas,
xino que, con carácter de iniciación y propedeútico, hemos de ponerle en el camino
de la problemática filosófica. Por eso, abundando en la cuestión de los predicables,
podemos hacerle consciente de la sencilla y maravillosa obra de la razón cuando, por
ejemplo, ésta noa muestra que, de los conceptoa que tenemos de laa cosas, nnos hacen
taferencia a las esencias, otros a las propiedades que se incluyen y derivan de ellaa,
precisamente por ser tales, y loa terceros seííalan lo que, en el mundo complejo y
abigarrado de las variaciones múltiples, puede estar o no estar, dado su carácter
contingente, en aquéllas. El desenvolvimiento de estos temaa, a travéa de una cuidada
Iección profesoral, es interesantíeimo para loa alumnoe, quieAea, ul mlemo tiempo,
pueden comprender la categoría y significado del concepto `'Ciencias" cuando, me-
diante valiosos ejemplos, se lea diga que ell objeto es el estudio de las propiedades
necesarias. Inaisto en estoa puntos, entre otros muchos yue pudiera elegir, porque
rreo que el escolar, por su edad, por el inicial grado de madurez que ha alcanzada
en sue estudios, y por la urgencia que tenemos de empezar a darle una visión inte-
gradora y unitaria de los conocimientos, se aiente satisfecho con estas explicaciones
aaperadorae do los diversos saberee, que ante él han aparecido hasta ahora como meroa
compartimentos estancos, sin relación de ninguna clase.

Del mismo modo que, partiendo de los ejemplos citados, intentamns Ilevar al áni-
mo del alumno la convicción de que todoa los saberes son posibles gracias a la obra
de la razón, que con sus leyes los ordena y siatematiza, previo el haberse apoderado
de las eosas para reflejarlas en sí miama a través de loa entes mentales, ]c que es
cansa y motivo de que abordemos el eatudio de la lógiea en su doble aspecto formal
y material, idéntico empeño podemos acometer, dentro del campo mismo de la lógica,
precisando cómo la realidad es conocida, a través de las diversas ciencias, según los
aepectos distintoa que consideremos de aquéllos, con lo que ante el alumns 3esplega-
mos la fama de loa diversoa saberes y le ponemos en el camino de la metodología
y sistemadzaeión científicas.



¢Í$ LA FILOSOFÍA EN LA EN$EÑANZA MEDIA

Eata inieiarión deLe eompre.nder el resto de las diKCiplinas filosófiraP mediante 7n
proeeeo semejante, a través del raal tome contacto el alamno ron las más elemeaGtler
^soeioneA de cada une de ellae. El problema está en que Ins rueetionarioe ^ progr^
ee reduten sin olvidar su carácter elemental y de iniciarión, ni la edad del diecettbe,
Aennto es éete al qtae no eiempre se le preata la debida atenrión y qne da lugar„ en
determinadoP momentos, a que los temarios incluyan cuestiones nbstrusas o ac•ceeorín,

Este pttnto, atendidas laP rirrunetanrias del alumno a que nos hemoP refeddo haMa
abora, Pe nos dará resaelto ei no perdemos de vista el segundo fartor, aludido al infciar
weta exposieión: '`l.a finalidad que se pereigae a! eEtablePer los estudios filosófiroa,
en orden a la iormación del esrolar."

Ya indirábamos ante^ que la^ exigenria^ de la edad y la pre^unta madurez adqai•
rida en las disriplinas rursadaP previamente haren necesario emprender el estndio de
la Filosofía. Ahora bien, no debemos olvidar que la Filosofía en la Enseñanza Media
sólo aspira a ramplir lo. fine^ exiRidos por el direente, que arabamos de exponer en
ftran parte. En modo alguno se debe pretender la prepararión de especialistaP, ni aun
snscitar vorarione. filOPÓfirBP. }'.Ptaá surgirán ePpontáneamenle, a tenor del intetéa
^qne produzran rn el almm^o las disciplinas en qne tratamos al iniriarle.

La FilosoGa en la Esruela Media sólo pretende romplrtar una formaeión y ponet
al alumno en rondirione^ aderoadas para romrnzar ]oe eaudios universitarios, sea
cual sea su índole. La Filosofía, en estc grado de enseñanza, no aspira más que a fijat
en la mente de lns alamnns con rlaridad, ron prerisión y ron rarárter indeleble, unoe
eonceptos generaleP qur Pean, al tiempo que roronamiento de loti estadios anteriores
o consentáneoP, fundamento y,ólido punto de apoyo para ^u ulterior dedirarión. .

TamLién es preriso r•uidar ron esperial relo de otro aspecto fundamental, que ^,va
•entrañado en la naturaleza de las rienrias filosófiraP: el gran hagaje que aportan a
le formarión del alamno, ademá: de ^u rarárter meramente instrurtivo. ^,Cómo no
vamos a pensar, al hablar de la lógica formal y del rigor que exige hu estudio, de ea
relaeión ron lae MatemátiraP, en ruanto dirigida. ambas por rl ideal de la exactitad?
No rabe duda qne loP alumnoP ron vocarión para lav (:ieneias F.xarta, harán grandeP
progresoP en esta= disriplinaP, al rontarto ron la lógira, que estudia la^ leyes y nor•
mas de la razón. Y lo miPm^ podrmo^ derir de lo^ que ::P dediqnen al rultivo de las
otres disciplina^ rientífira^.

EI e^tudio de las grande^ líneaP de lu Filo.ofía mnral, de las acr•iones humanar, del
fin tíltimo del hombre, de la }.ey, de la ronrieneia moral, de Ios derechos y deberes
y de 1a sociedad, eP pieza derisiva en la formarión del estudiante, ya que noP enseñe
a discernir el hien del mal, y nos pone en el ramino de regular la rondurta y busrar
el Bien Sapremo, .^ lravé^ del ePtudio. Por esn la Etira f•.^ impresrindible en un sis•
'tema de enseñanza que a^pire a ser integrador y rompleto.

De aquí el dohle interés de laP diariplina^ filoaófiras, infini[amenle auperior al de

cualquier ratra. No ^on ^olamente instrurtiva^, sinn altamente formativas. Su posesión

enriquerr ^ohremanera al entendimiento, pern también la vuluntad se perfercione no•

tablemente ruando adqnirimos tales hábitos intelertuale^, porque el ronocimiento del

bien es procerhoso en orden a la arrión, dado que la voluntad e;igue en sus actos ln

que le presenta el entendimiento. La verdad y e,l bien roinriden, y hueno es que en

el berhillerato lo; Udf/1eBCentP.F sean poseedores ya de estm conreptoa ron ronoeimiento

de causa, merred a uno. estudios rigurosos, dentro de su impresrindible elementalidad.

Llegadoe a e^te punto, vamos a rontestar ordenadamente a lo^ ruatro interrogante^
que nos hicimos al prinripio.

n) ^,Qué disriplinas filosóficah dehen estudiar.e en rl Bachillerato? Lah raaonee
•aducidas a lo largo de eaa exposición evidencian la neresidad de cursar le Lógica y la
^Etica. Razonamientoe similares podríamos harer a favnr de la Ysirología. El conoci•
miento de los artoP humanos, del origen y del destino del alma, son euestiones ruye
imporlancia no e; neresario dcstarar para urgir la necesidad de sn estudio.
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En cn+tnto a la Cosmología, ►a Teorís del Conocimiento, la Metefísica, y ann la
siama Hiatoria.: de la Filosofía, i qué cabe decir de ellas? El eatndio de los cambioa
ee el mnndo de la nataralezs y lae teorías eobre el eepacio y el tiempo; las principa•
les doctrinas epistemológicas, y la iniciación en el conocimiento dc las caneas para
boecar le última razón del ser, parecen exigir perentoriamente qne tales temas sean
abordados, annqne enmariamente, por los alumnos del Bachillerato.

El plan del Bachillerato eepañol de 1938 dio a la Teoría del conocimiento, a la
Metafíaica y a la Hietoria de la Filosofía rango de dieciplinas específicas, bfen qne
)u dos primeras se trataban de un modo may elementai. En el plan vigente, de 1957,
ae han suprimido la Teoría del Conorimiento y la Historia de la Filoeofía, pero ee
^curoan muy sumariamente las nociones arriba alndidas de Cosmología y de Metafísice.
Ir realidad confirma que ni la Cosmología ni la Teoría del Conocimiento son aseqni-
hles al alumnp. Por todo ello, aun reconociendo la conveniencia de su estudio y Ia
importancia que tienen, en cnanto superadoras de las ciencias de la Natnraleza, y como
aperturas a los interrogantes sobre los últimos "por qaés", deben ser snprimidae, pre•
cisamente por su intrínseca diScnltad. En cuanto a la Me.tafísira, cnyo estndio entrafia
^ambién muchas diócnltades, deben mantenerse en los cuestionarios los temes más
htndsmentales, trstados con la máxima brevedad, ron la únira aspiración de aclarar
loa conreptos imprescindibles. En rambio, es mny ronveniente dar a los estudiantes
vna visión rápide de las prinripales rorrientes del pensamiento filosófiro.

En consecuenria, prapugno que es imprescindible el estudio de la Lógira, de la
Paicología y de la Etira, mientras que no es reromendable el de la Casmolagía y de
la Teoría de) Conorimiento. Es may ronveniente el estudio sacin[o de la doctrina del
aer y de las rausas, no tanto por lo qne implica de explicación última racional, aun- '
•qne ello és la exigible por la índale de la rigurosidad filosófira, sinn por ruanto se
decantan ronreptas y sr. inicia al almm^o en la Ciencia Primera, lo cual parece sufi•
tiente en este grado de enseñanza. Es necesario también poner al estudiante en con• :
ucto con las principales doctrinas filosófiras, pero este empeño debe arientarse más
tn el sentido del conocimiento de las diferentes carrientes del pensamiento óumano,
qne en el de una rigurosa Hietoria de la Filosofía.

61 ^,Qué dediraeión merecen estas disriplinas por parte de.l alumno°? Reitero que
deben ser tratadas pocae cuestiones y sólo desde un punto de vista general, sin des•
eender a detalles; más que profundizar en la doctrina, hay que pretender hacer cpm- ;
preneibles !os ranreptos y evitar la exhaustividad, aun en los puntos que aparezcan
mís senril ►o,. Esto no es óhice al rigor expasitorio, aun dentro del rarácter elemental
de estas enseñanzas. Na olvidemos, por otra parte, los dos factores aludidos al prin-
•cipio: las condiriones del escolar y la finalidad que se pretende ron esta iniciación
filosófica. Por eso rreemos que la disciplina más mereredora de nuestros cuidados es
la Lógica. Además de an rarácter instrumental, de mecánica racional, que la empareja
con Ias Matemátiras, la que nos muestra la importanria que tiene en la formación del
alamno, no olvidemos qur, es "la Ciencia dirertiva de la razón humana para el cona-
cimiento de la verdad•', por lo que, grarias a ella, se ronsigue juzgar rectamente y, en
cousecuencia, estahlerer del modo debitia las demostraciones para dr.ducir unas ver-
dades de atras. He aquí las palabras de San Agustín: "Después de sistematizada la
•Gramática, la razón pasó al estudio de la misma actividad pensante y creadora de las
Artes, porque sólo las había reducido a ruerpo orgánico por medio de definiciones,
divisiones y síntesis, sino que también las defendió de rualquier a ►aqué del error.
Y, ^ cómo podría pasar a estructurar nuevas construcciones, si previamente no se hu-
biera asegurado de la bondad y seguridad de sns instrumentos, distiguiéndolo^, preci-
sándolos, rlasifirándolas y poniendo de manifiesto a la reina de las disciplines, que
es la dialretira? Ella nos enseña a enseñar y a aprender; en ella se nos manifiesta la
raaón, lo que quiere y lo qu.e puede. Sabe saber, No sólo quiere, sino que e.e la que
^nede ponernos en el camino firme y segnro del saber." (De Ordine, L. II, Cap. XiIi).

7
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Preeiznmente e^te carácter de la lógica ha de hacer que el maestro proceda con la
debida dnteL para, sia entneiasmane eon aa rica y máltiple temática, ineietir aá]^ -
eo sqttellos motivoe geatetales qae, deeptaés de dar una visión general al almm^o, astr :
raficientwa pan garantizar un coaocimiento snmario, pero firme. Y aqní qneremos
ahtdir a an hecho qne merece nueetra atención: a vecee, en aras de la elementalidad„
se ineisM demaeiado poco en el esmdio de la lógiea, sin daree cuenta de qne, precisw
mente en el momento de la iniciación, urge enseñarle al alumno lo que la lógica tiene
de instramento y ann lo qne ei;gnifica como rignrosa Ciencia Slosóóca. En esto nos
atetmmos nl preeepto aristotélico: "ee abaurdo buscar eimnltáneamente la ciencia y el
mado dw la ciencia" III Meth. C. V.). Efectivamente, es muy difícil hallar ambas coeas
a la vez, pero máe lo es el adentrarse por sendecoe científicos, sin haber eetableeido
el adecnado contacto con la lógica, necesarísimo para quienes pretendan avanzar en
la posesfón de les ciencins. .

Concédaseles, puee, a las cuestiones de la Lógica formal y al estudio de su objeto
material toda la importancie qne tieaen, sin qne el inexcueable imperativo de la ele•
mentalidad nos haga incurrir en deficiencias y lagnnas expoeitorias.

En cnanto w la Etica, ya esbozamoe previamente los puntoe que deben ser objeto
de auestro estadio. Achaqne es de nnestros tiempoe dar cierta preferencie a los
temas socioldgícoe, ein pcnsar qne esto ee eale de los fines de la enseñanza de L
Filosofía. 7'anto máa cnanto qne lo que ee pretende con la enseñanza de la Sociolo-
gíe, como eiencia "sni generis", se logra en mayor grado, y de un modo mucho má^
etieaz, en el estndio del Derecho Social, integrado en la Etica como su último capítnlo.
Con el eetudio específico de la Sociología se corre el peligro de que loa árbolee no
nos dejen ver el bosqne, aparte de que se tiende a nna especialización, que no casa en
modo algnno con el carácter qae deben tener los estndioe filosóficos en la Enseñansa
Modie.

Algo semejante ee preciso decir reepecto a la Peicología. Familiaríceee al almm^o
con loe temae roneernientes a los datos y los hechos de la conciencia, más no no^
perdamos en un fárrago de teoríes, a vecte en trance de revisión, sobre lo puramente
experimental, olvidando lae refprenciae al eentido nnitario de la vida, sus motivoe y
explicaciones qltimas, que deben ser el objeto primario de nuestra dedieación. Libros
hay de Psicol^ja qae se pierden en minncias y enálieis, más propios de biólogos o de
naturalieta que"del auténtico filósofo; dediquemos su tiempo a lo experimental, pero
no nos detengamos moroaamente en cuestiones que apenas dicen algo a la hora de
preguntar por loa temae cruciales de la vida y de lo que ésta representa.

c) y d) El orden de prelación y la distribución de las asignaturas: La Filosofía
deben cursarse en los dos últimos años de los estudios medios. EI primero, con clase
diaria, dehe dedicarse a la Lógica y a la Paicología. En primer lugar, el eatndio de la
razón, de sus leyes, de su funcionemiento y de eu objeto; después, el del alma, tanto
en su aspecto experimental, actos, funciones, facultades, como en el estrictamente filo-
aófico, cuando se plantean loe problemae decieivos sobre au naturaleza, su otig^:n y su
destino. Una vez familiarizado el alumno con estas dos disciplinas, pued2 ya pasar
al estndio de la Etica en el curso segundo, en el que los mismos hech^s dei alma son
abordados desde un nuevo punto de vieta: el de la ordenación íle loa actos humanos
respecto a un fin, en virtnd de cuya ordenación caen bajo la órbita de la moralidad.

Terminado el estudio de la Etica, es el momento de darle al alumno unas ligeras
nociones eobre el ser y las causas, como coronación de los estudios filosóficos. Por
último, para que sas estudios cobren una dimensión histórica y univeraal, debemos
exponer sucintamente las grandes líneas del pensamiento filosófico, a través de los
diferentes sistemae, Claro está que también en este eegundo curso la clase debe ser
diaria, a fin de que las enseñanzas eean impartidas con la debida eficacia.
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GONCLUSIONES

1" Es necesari^ estudiar la Filosofía en el Bachillerato por do, razonr- funda-
t^talee:

a^ De parte del discente: El escolar, por su edad, por el inicial grado de madn-
res qne ha alcanzado en sus estudios y por la urgencia que tiene de formarse una
rLión integradora y unitaria de los conocimientos, recibe satisfecho estas expliaacio-
aeti snperadoras de los diversos saberes, que hasta ahora han aparecido ante él sin
releción de ninguna clase, como merus compartimentos estancas.

b/ La finalidad de la enseñanza: El fin fnndamental de la Filosofía en la Ense-
áanza Media es eminentemente formativo.

2.° Las disciplinas filosóficas objeto de la Enseiranza Media lsiempre con carácter
elemental, pero sin que la elementalidad impida la precisa asimilación de unos con-
ceptos fuudamentales que sean, al tiempo que coronamiento de los estudioe anteriores
o consentáneos, sólido punto de apoyo para la ulterior dedieación) deben ser la Ló-
giea, la Psicología, la Etica y unas nociones de Metafísica. No deben figarar en los
planee de estudio la Cosmología ni la Teoría del Conocimiento. El estudiante debe
poneree también en contacto con las principales doctrinas filosóficas, pero desde el
punto de vista de conocer las diferentes corrientee del pensamiento humano y no en
el sentido de una rigurosa historia de la Filosofía.

"Rapport^^ Español
Por la Prof.° ISABEI GUTIERREZ ZULOAGA

IDe la Universidad de Madrid)

L'enseigaement de la Philosophie dans le Baccalauréat espagnol:

1) Qu'est ce que Philosophie.

2) L'adolescent et la Philosophie.

3) Organisation actuelle du Baccalauréat espagnol.

La distribution des études de 1'enseignement secondaire en Espagne est la suivante:

Premiére pnrtie du Baccalauréat (Bachot dit elémentaire). Les matiéres sont com•
munes á tous lea éléves. On doit ĉ tre ágé de 10 ans pour commencer.

Deusiéme partie du Baccalauréat tBachot Supérieur). Il peut s'initier quand on est
ágé de 14 ans. Il comprend 5a et 6e. Matiéres de culture générale pour tous les éléves.
Le choix de matiéres, Scienr.es ou Lettres, eet permis par rapport ^^ la vocation de
I'éléve.

Cours Préuniversitaire. II est nécessaire pour s'inscrire dans les Facultés Univer-
ditaires ou dans d'autres Centres Supérieurs. On maintient la division entre Sciences
et Lettres.

4) La Philasophie dans les derniers plans du, Buccalauréat espagnol. Plan 1938.
Le Baccalauréat exigeait 7 ans d'études. La Philosopbie pouvait s'étudier aux cours
^^périeurs.
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S. Ps,rholoRie, LoRique, Éthiryue.
6. Théorie de la connaisaance et Ontologie.
i. Histoire des wystémet, philosophiques.

Plun 19^3. Dan. la divi^ion du Barcalauréat élémentaire et Baeealauréat ^upórieqr,
la Philorophie est étudiée pour tou. les éléves dan^ -a ryualité de matiére commune,
dana le^ deux an+ du Baccalauréat supPrieur.

Premier cour^: ^léments de Philosophie.
I)euxiéme rours: Syt+times philosophiqne^.

Plan 195^ . L'enseignement de la Philo^ophie .e diarihue dans ]e deuxiéme eonre
du Bachot ^upérieur et dan^ un th'r.me ryue I'on étudie au Fréuniversitaire.

:, ^ I,n Philosophic au deu.rivmv canr.c du Rar•r•ahwréal supérieur.

:au zixiémr cuur^ du "i3ar." ou au deuxiéme cours du "Rae." supérieur, on pent
voir un résumé de toute la Philosophie. La matiére porte le nom de "Eléments de,
Philosophie° ct clle comprend: de^ nntion. rur le savoir philosophigue, LoRiyue, CoM
mologie, Psyrhologie, OntoloRie et fahiqne. Le te.mp. consacré ŭ I'exposition et I'étade
de ce programmr ea de six unité^ rÍidactiques par semainc. ^

6 i F,n Philosnphir don.c !e (.'aar.c F'rérrnivencilaire. .

Le Miniakre de I'Educati^ ^^ \ationale détermine chaque année le dit °Théme
aa•tuel" de formation philosop{riyr.r^ eC sooiale.

On lui consacre deux caniírenees par semaine. Le thrme a^^igné pour le caure
1961119b2 a pour titre: "La propriété et sa fonction Sociale".

7t Méthndologie.

Poind de dt^part: le- expérienre^ et le^ intéri•t. carar•téri^tiquec des étudiants. On

rer•herche 1"ar•ticité adoptrr ŭ I'élévc c I'immédiate ohtention rle résultats.

Rt l,'objel dr Fn Phila.caphie dan.c Fe Barralrnrréat.

1ide^r Ir jeune homme et^l'orienter pour avnir une clairc notion vis a vis du monde

et de la vie humaine.
Stimuler 1'exercice de la raison et ronduire le= étudiant, :r la formation des h>t•^

bitudes mentales.
Jeter le^ fondement^ dc la rcicnr•e et unifier tout le ^avnir ucquis.

91 ProblPmes:

] i Nous estimon^ ner•én^aire I'en,eignerne,nt de la 1'hilo.aphie dans le Baccalau•
réat. Or, quel doi ► Ptre ^ont but fondamental? Est•re de développer la pensée comme un
aimple-jeu dialer•tique ou plut^t d'introduire I'éléve dans la pratique de sa raison, poar
qu'il puisse rer•onnaitre la verité directement?

2) Attendu yue pour quelryue^•uns le travail du profeaear de I'hilosnphie se ré•
duit ŭ poser des prohleme,, ryne les éléves peuvent sc livrer ñ une attitude critique oa
de libre examrm, est•r•e po,sihle la neutralité du professeur'! Fa conception philosophi•
que n'influe qu'elle soit un éeleetirisme ou un .cepticisme'?

31 Pour 1'acqui^ition des habitude. mentales 1'étude dc la Logique est trés impor
tante. Canviendra•t-il donner m^e pluv grande ampleur á la eonnaissance rle la Logique
classique ou pcut•étre la Lagistiqne ,era-t•elle préférée?

4 i On doit donner aux éléves de nos jours les concepts fondamentaux de Sociolo-
gie et de Psychologie, qui lear serviront paur se bien connaitre et s'orienter dane
leurs rapf^ort. avec les autre. homme^. La Psychologie, ne pourrait•elle devenir une
Anthropalogie philosophi^que qui se poserait les problémes sur 1'essence, 1'origine et
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li bnt de 1'homme et d'y centrer la °WehansrtwunR•• yui guidera la pen,:ée et I'artion
de 1'éléve't

5) Les nouvellee génératiuna chercltent avidément la vérité et le bien pour la
faatille humaine. Elles sont dégoútéea du liberalisme de nos ancétre, et elles venlent
un monde meilleur. Nous avons la responeabilité dr mener ce, génératium á la soln-
tion authentiyue. Si nous ne leur prétons pan notre ^eroure elle, rerterunt dreuncer-
téeu dans une recherche sana fin ou elles finiront dans 1'erreur. (juelle hi eltannc•haunF
yera-t•e11e rrllr qui cnntribaera le plu^ rfficarrmrnt ^ auKmrntrr I'uniun rurupéenne en
montrant la plus prufondr. easence.

^^Rapport^^ Americano
Por el Prof. FORREST WiLIIAMS

(Del Instituto de Filosofía, Universidad de Coloradol

Les prublémes relatifs á 1'enseignement de la philu,ophie, dana les Erole. secon•
dwires supérieures d'Europe, existent dans tes Etats Unis seulement au niveau du
"college". Toute discussion sur c•e ^ujet, d'un point de vue amé.ricain, doi[ par consé-
qnent tenir compte des condition, particuliéres d'un cours dans un `collegr•' américain
et de la mentalité et eupacité des étudiunts. Ce dont il faut ;urtout tr.nir cumptr, est"
chez ces étudiants, le manque d'intellectualisme académiyue ,i nous les comparons
aux étudiants européens moyens. l:ette différence se justifie surtuut par 1'universalité
de la diffusion de 1'instruction serondaire supí•rieure clan^ les Etats Unia.

On critique ensuite I'en,eignement á 1'introductiun :+ lu philoeophie au moyen de
manuela, c'est á dire au tnuyen de matériel de seconde main. On affirme yue le^
adaptations élémentairea des problémes philosophique- yue ce^ ^uanur.la affirment de
tournir, ne peuvent i^tre valable^. On bl^me au..i le .}^stérur, de ne chuivir pour lectu-
res que des pasaage, tré^ bref, d'oeuvrr.s philosuphiques. 11éme de^ aRréKé,, par ail-
leurs remarquables, suivent parfoia ce systéme ^ cau;r de 1'urirntation fortement ana-
lytique de la philoauphir, cnniemporainc, yui favuri=_e le moreellement de5 probléme^
et témoigne une certaine rrtirrncr ii embra.^er clan^ ^e tutalitr la prnse^r philo^uphiqur
traditionnelle.

Lea cours générau^ sont au^^i acru^é, de donnrr une marn°aisr introdurtion ú la
philosophie, car ils dégénérent généralement en de facile, jeux de catégories hi^-
toriques.

En eonclu,iou, 1'intruductiou á la philusuphie devruit é claircir tou, Ie, duute,
yui pourraien[ naitre sur tout ce yui est rvident ou clair, e[ on attr.ndrait plu. fa-
cilement ce but en orientant 1'atten[iun de 1'éléve ^ur des lecture. directe^ des texte^,
platút organiques, tirées des oeuvres de quelyur. importants philosopber et qui ^r-
raient ensuite discutées en classe. Ce systéme de ^^uurs a été choisi par un nombre•
temaryuable d'agrégés américain^ pour dr, cunr. d'intruduction ñ Ia philosophir.

Ciny prubli•mes ou théees:

1. Un agrégé de philosophie, devuut tenir wi rour, intruductil•, peut rtre au,^i
perplexe devant !es problémes ^ traiter qu"il ne 1'a été quand il les affronta la
premiire fois. Un agrégé de chimie au contraire au moment d'aífronter les rudiments
de cet enseignement serait conaidéré extrémement distrait et incompétent a'il sn
dérlarait emharrassé par un prohlémr. it traiter dan^ son introdnction a lá rhimie. Quela
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Aont cey probli`mes et quelles sont Iea conséquences de rette différence dans 1'enteis.
nement i I'introductioa á Ia philoeepitie?

2. Un eoure d^tistoin de 1a philoeophie conatitue une introduction insnffiaapie
it la philosopLie, eoit dans I'école aeeondaire eupérieure européenne soit dans k
"collese" américain.

3. L.a mode des mannels de philosophie, c'est á dire des livres de sujet philo^o.
phiqne écrits spécfelement pour les ronrs d'introduetion á la philosophie, est roe.
damnable.

4. La création d'un cours de philosophie sous une étiquette telle que "Idéalisme",
'`Réalisme", "Rationelisme", etr•., peut poner á un grave insaccés.

S. La discnasion en rlasse devient toujours plus importante au fur et il mesure qae
le systPme édacatif ^e rapprorhe de 1'idéal d'une instrnr•tion supérienre pour tous,

^^Rapport^^ Franc^s
for el Prof. BERNARD GUILLEMAIN

Le concept de culture, si nous le déLarrassons provisoirement de ses résonnances
^ociologiqnes et si nous le considérons dans son unité, comme on dit "un homme
rultivé", désigne une aptitude générale et ecqlllse. á une rompréhension de 1'expé-
rience, qni éclaire en méme temps 1'action. Etre cultivé, c'est se connaitre soi•mPme et
re eontróler, saisir le.; rapports objectifs dans le monde, pénétrer les intentione
d'autrui et savoir s'associer á se5 dérnarches. Il est clair que la culture d'un homme
+abira toajours certaine^ limitations du fait de sa situation historique et de non
individualité. Si maintenant nous réintégrons dans le COClfept rle cultnre sa significatioa
différentielle, il faut dire qu'un homme est d'autant plus eultivé qu'il ne s'enferme
pas dans une des cultures po,sibles, qu'il s'agis,e d'une culture au sens sociologique
ou antropologique ou d'une culture entendue comme speeialité. La cul[ure ainsi dé•
finie aparait commr. un idéal, d'une part parre qu'elle est une valeur, d'autre part parce
qu'elle doit toujours rester approchée.

Le deuxiéme point étant établi, diaons sans plus que méme des sociétés sane
idéal de culture doivent lui trouver un succédané, les public relations, ae suffit, sana
épuiser du tout 1'axiologie ctilturelle; pour montrer que méme ses détracte,urs h
rattachent á la valeur ,inférieure mais indiscutée, de 1'utilité. La ealture générale-on
5e servira volonticrs de ret sdjcetii pour la rlistinguer de toute culture déterminée-
se définira d'une maniére assez large par l'objectivité, si 1'on considére 1'objectivité,
romme on fait depuis Kant, non pas comme la ronforn^ité de la pensée au modéle de
la chose, mais eomme 1'accord des penseurs sur la rhose.

Je dis que seule la philosophie fournit rette culture générale. Par suite je dis que
:eule la pltilosophie doit étrc rr•¢ardée eomme la disripline supréme, snsceptihle
de former 1'homme cultivé.

Qilnucune discipline ne peut Ptre qualiJiée rle gé.nérale, sinon G^ Yhilosophie.

Cela e^t r.tident par la scule dénomiua[ion de "rulture littéraire•', "eul[ure sciem
tióque". Ylu^ évident enrore si 1'on envisage le conflit e,ntre. les "humanités littéraires"
et le^ "humanités srientifiques".

II faut rwiter d'entPnríre nntre propos en rm sens polémique. Nou, ne croyone pas
du tout qur la philoaophie doive se substituer dans 1'enseignement aux lettres oa
aux seiences. Nou; croyons que 1'histoire littéraire rultive ]e go ŭt plus que ne ferait
1'esthétique qui est de pure réflesion. Nous croyonv que le. mathérnatiques sont la
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a,eilleare formation dn jngement et que la phíloeophie des aciences ne peut nollement
^ eapplenter. Maie 1'eethétiqae et la philoeophie des aeiencee se fondent dans
I'soité de la philoeophie, qui appara?t aingi ^omme le lien aaprémc de, la enlture
^t$rale.

En ontre, puieqn'elle prétend eneeigner nne vérité qui dépaase les différences dea
goapea, la philosophie ae montre romme étant en elle-méme le lien- hnmain par
^^lleace.

Que la philosophie eat !a culture générale, quel que soir son style.
On nous oppusera vainement la diversité dea doctrinea philosophiques, ou, si í'on

vent, des styles philosophiqnes. Au demenrant none avona 1'ambition d'enseigner,
non pas une philosophie, maia la philosophie, mĉme aí noa propres options reten-
tissent sur notre enseignement. Tout au contraire les différents atyles concourent dans
ane unité plus profonde.

La philosophie en premiére peraonne, qui, comme point de vue, prédomine dans
1'enaeignement français: "Je pense, je suis part de 1'affirmation d'une exiatence ain-
anliĉre: moi•méme. Mais elle conduit ausaitdt á 1'affirmation d'une existence nniver-
selle, qui fonde en tnéme temps la eonnaissance du monde et la communication de
la vérité entre les hommes.

La pbilosophie en troisiĉme personne, le point de vue positiviste, part d'une analyae
des sciences et fait la synthése des relations objectivea. Mais il raméne á la connais-
sance de soi, comme objet de la psychologie ou simplement comme aujet pnr, et il
culmino dans la soriologie, c'eat-á•dire dans une théorie de la communication.

La philosophie en deuxiéme personne, qui part de la communication clle•méme,
retrouve dana 1'expérience commune des hommes le moi et le monde.

C'est donc 1'homme total qui est formé par la philosophie et la philosophie est
I'instrument néressaire de la culture générale. Léonard de Vinci, grand savnnt, grand
artiste et ^,rand philosophe, a figuré notre vocation de professeure de philosophie dans
un tableau célébre: La Y'ierge aux rochers. Faisons ahstraction de son contenu con-
feasionel et rapportons-nous simplement au symhole platonicien inspiré de la pensée
de Marsile Fiein. Dans une caverne d'oú le regard s'étend sur la création toute
entiére, la Vierge regarde tendrement 1'enfant Jésus d'oú sort la lumiére qui illumine
toute la scéne. C'est 1'image du I,ogos, du Verbe universel, qui est la rompréhension
mais aussi 1'Amour et qui éclaire le monde.

Aucune parole, aucun discours abstrait, n'a jamais mieux esprimé ce qui doit ĉtre
la formation philosophique de 1'hamme. ^

Thése^:

11 La culture qénérale est elle nécessaire d la vie ,oeialeY
'2i F.st•ce que la philosophie conatitne, seule, la culture générale '!
:^1 Malgré la diversité des styles la philosophie reste toutefois générale.
-lf La philosophie n'est pas une Lumiére qui éclaire 1'expérience tout entiére?

Rapport^^ Austríaco
Por el Prof. WOlFG4NG DURNEIM

IDe Vienal

Robert Reininger, philosophe autrichien que j'appelle avec fierté mnn précepteuq
a dit de la philosophie qu'elle était la science "inconditionnée•' ne reconnaissant aucnne
rondition préalahle dont elle dépendrait.
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Snivant eette déSnidon, ella est 1a eeience qni dirige ses recherchee vera las
"ptiacipea"; qai poae lea nltimea qnertione en s'enracinant dane les conches ler pltp
profondes oii ae pén^re ancane antre diaoipline. Ler derníéres limites devant leeqne111U
tontes les aatres sciences s'atrétent, ne wnt point lee dernibres ponr la philowphie,
toat comme les baees et les fondementa de celle-ci ne sont que le point de départ
des inveetigatione de celle•li.

Je crois qu'il faat par•tir de cette conception de la philosophie quand on ae propoae
d'aaalyser, d'une maniĉre convenable, 1'idée qui devtait servir de base á son ensei=.
nemeat.

En embrassant l'ensemble de celte idée, deux [raits principaux me paraissent ca
reaeortir:

1.° le caractére ac•ientifique de la philosophie;
2.° la maxime qui nous impose de nous attaqur.r á toute que+tion san^ parti pria

vu opinion précom;ue.

L'autre jour, en lisant un esbai plein d'esprit et de sel, j'ai trouvé la remarque
que 1'intellectuel qui a achevé aes études universitaires, reseemble á un caniche qni
a eppris á marcher sur deux pattes. D'ordinaire, cet individu imite 1'exemple de
son semblable, c. d-d. qu'il emploie ses quatre pattes, mais au moment oú il croit
qne se carriére est en jeu, il présente son diplóme confirmant qu'il peut marcher sor
deuz. Par contre, celui qui est vraiment instruit ne peut plus marcher autremeat
qne sur deux pattes, et cela en toute circonstance.

Je me permete d'interpréler eette plaisanterie peu aimable de la maniére suivante:

Nos licenciés, de quelle faculté qu'ils viennent, n'ont guére adopté la maniére
scientifiqne de díriger lenrs pensées; ils feignent ou s'efíorcent de marcher ^ur demc
pattes parce yue leurs positions sociale et économique en dépendent sans que cette
démarche répondre é un besoin intérieur et impérieux.

Or, 1'enseignement philosophíqne est qualifié, comme pas un, pour éveiller le
vrai esprit ecientifique dans les jeunes gens et pour les habituer á 1'attitude que la
acience prescrit á toue ses adeptes.

Evidemment, un enseignement de ce genre doit avoir pleine cunaeience de 4a
mission et de sa responsabilité en poursuivant la grande tradition yue des personnagea
tels que Descartes ou Kant ont donnée aux tempa modernes. Le mot de Descartee
"De omnibus dubitandum" ainsi yue le "Quid iuris?" de Kant caractériseat, i L
maniére d'ane devise, le programme de la vrai philosophie critique des choses sans
préjugé ou préavis.

Les noms de ees deux auteur^ ^ymbolisent 1'attitude eritique qui décline toute
opinion préconçue et ne reconnait comme vrai qur, la proposition qui a été vérifiée par
lea preuves lee plus exac[es.

L'enseignement philosophique, tel yue je 1'entends, ntuntre ú I'éléve yue 1'homme
cultivé, digne de ce nom, se soumet de plein gré á certaines conditimts essentielles
et indiepensables, que j'aí eseayé de résumer dans mon petit livre: "Der Philosophia
unterricht in der Bildungechule'•, eumme suit:

"Dis fraehement tes conviction^, professe ta eruyance et ta runception du monde
sane admettre qu'elles livrent jamaia un pré.texte pour fausser la vérité!

-Sois vigilant afin que le désir ne devienne pas le pére de ta pensée! lNe te faia
pas inspirer tes penaées par tes désirs!)

-Aprends á séparer, autant qu'il est humainement posaible, tes espoirs et sup^
positions de tout ce qui peut étre coneidéré eomme certain, gráee á des procédés
ecientifiques!

-Examine ce yui prétend ^étre vrai en t'inspirant du "Qnid iuris'; ° i?e Kant et
écarie toute opiníon précongue!
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-11 (aat que tu fe -demandes sans ceaae ai ton point de vur e-t juelifié, que tu
(wea inlassablement la critique de tes opini^na; mais ne dédaiRne pas d'éeeuier^
Ptrvie dc ton prochain!

-Ne tolére eueune feinte, aucun vain artifice déa que tu leh anra^ re+•onnus; mais
se refitae jamaia de reapeeter tonte idée ou conception néea d'un esprit honnĉte!

-Reete (idéle á 1'eaorit acientifiqne-ne te perds jemais dana lea ténébreR de
1'obacurantiRme-aans oublier yne, au fond- le rationnel ne sert qu'á éclairer 1'irra•
tioanel et 1'incompréheneible? Incline-toi donc humblement devant l'impénétrable!"

Il résulte de ers réflexions yue 1'éléve doit s'aasimiler la méthode eritique de la
póiloaonhie pour bien dirige^ sa peneée.. Peu importe d'apprendre pur eoeur une
qaentité plus ou moinr pranrie de détails, p. e. de dates biographiques nu d'aatres
pniséeR danR 1'hiRtoire de la philosophie.

hen programmes actuels de 1'Autriche disent ^ ce sujet:
"Que 1'oneeignement ne tende. _ á donner ni une hietoire de la philuaophie ni un-

tableau complet et systématique de prohlémea philoaonhiaues. II n'y a rien de mieux
^+ue de cond+^ire I'éléve á re qu'il épmuve lui•méme la dignité et la particularité de
1'eeorit qui, devant le monde et la société. raisonne en philoauphe."

ll est ^•Prt^in aue le professeur qui est chargé de montrer á 1'élévr "1'atiitude par-
ticuliére de l'esprit ciui raisonne en philosophe•• utilisera avec le plu. grand profit
dPe texte^ ehui^is dans lea grandes ^euvres de la uhilosophie européenue na mnndiale.
C'est ainai yu'il tranemettra i+ ecs éléves des +•unnaiseaneea ronerétes et détaillées tout
en leur pré,rntant la nature de la méthode philosunhique.

Q+^•^iqur, ^^utre plan d"en,eignement renonce á 1'histoirr de la pl+ilr.;ophie ainsi^
qu'b 1'expo,ition ,ystématique de^ prublémes philu^ophique.. il pre.erit, cependan4
uoe diacussion appro[nndie des que,tions I^giques; il demande .urtout au professeur
d'éveiller et d'exercer 1'esprit loqiyue chez les jew^es genr. Avant de les introduire á
la philo^ophie proprement dite, les orofesseurs autrichi+•u^ ^unt +lon+• tPnu^ ii exposer :+
leors élévea IeR principalea théaes de ]a lo+cique.

Moi, perronnellement, je ne suis pa^ d'avis yu'on ait besuin d'un +•uurs 5pécial
poar ^+ui:•faire á cc devoir; il ea farile J'en p:+rler en di^eutant eertainr prublémes
+cientiSques. Ce qui est impnrtant, c'eat de faire saisir et apprécier le senR de le
logique; car tout raiaunnement critique sera, nécessairecnent, nn rai5onnement l^gique.
Haie oú chercher 1'esseuce et la nature du raisonnement logique?

Adolf Stiihq penReur important viennois, a OhREYVé qu'on ne dit jamuis: ^Oenken
5ie keinen Unainn!". maiR toujourx: "'Reden Sie keinen Unsin?" ee qui se tra^uit
littératement par: "Ne peneez pas de l^tises?", maiR: "Ne diteR pas de bétise^!" Il
est vrai qu'en francuis on peut dire aussi: Vous déraisonnr-z! --N'importe! Pariont le.
aonsene et le contresens résultent du fait yue nue raiaunnements ,e sercent pry+.que
teajours du véhicule de la parule, qu'ils de furment ^noyznttant un langage muet nu
^onore dans lequel rien n'emp^che yuc se forment des combinai-•^ns +!e ^nnts ^on-
tradictoires ou méme insensées. Il incombe ú la logique de aurveillcr nutrr lan¢age.
Nous parluns aussi automntiquement yue nuu3 m9ngc.uns, marchons, nuu^ hebillonR
rt nous déahabillons! Elle doit intervenir quand nnu^ enfreignona une de ces lois
générales qui ,ont imposées ii notre pensée.

L'éminente táche éducatrice de la lugiyue cuusiste ^ uuua uvertir lors d'une.
erreur et á noua faire rejeter Révérement tout langage vague ou dénué de senR. La
logique est, pour ainsi dire, la conseience du pe.usant; sex pre..criptionn ne sont paa
moina catégoriques que celles de la conscience morale.

I'our termineq je me permets de vuus rappeler le pa^^age du "Theaitetos" oú
Ptnton eomnarr la philosophie :+ Iri-, ia messagére de, dieua, yui provient du
"Thauma'•, de 1'étonnement.

En posAnt IeR queetions et lés problémes ultimes, 1'enseigne,ment philosophinue,
+•omme je I'entends, demandera im ultime effort ŭ I'intelligen^e de 1'éléve et c^veiller;3.
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cn lni na geare apéeial d'éto^nemeat aaqael ee m6lera ls vénération, aentimeab ^d
ae twaqaeront jantais i enriebir notre iime.

Et ce ne sera qa'en alliaM 1'eaprit critiqne á nae áme hnmble et reapeetaenee yy
1'él$ve a'oavrir:--aeloa lr,a proftamwes acolaires de 1'Aatricbe--"le chemin d'ttaplt
décisioa nlt8rienre, lai perntettant d'adoptar nne conception individneile dn teap^
doat il ponrra répondre devant le tribnna! de sa propre conscienee et ceini de la a^
6nmaine ontiére."

Résumé des idées principalea:
I) La philosophie eet uae ecience exacte et "inconditionnée" qui évite toute wp•

poaition cachée,
2) Fier de suivre la voie tracée par Descartes et Kant, 1'eneeigttement philow.

phique, caractérisé par sa tendance critiqae, est epécialement destiné á faire edopter
par lee jennes ane attitude etrictement scientifique qui fait défaut méme á un bon
nombre de ceux qni ont terminé leurs études universitaires.

3) Nous déconseillons d'enseigaer lq»stoire de la philosophie aux écoles secon•
deires; on ne mentionnera des données historiqnes qu'en rapport avec les textes qne
I'on étndiera en classe.

4) Tont raisonnement rritique est, en mĉme temps, un raisonnement logiqne.
L'étude des éléments de la logique enseignera á 1'éléve de ne parler qu'en peneant.

5) L'enseignement philosophiqne tout ea invitant 1'éléve á s'occuper des derniétes
qaestions poseibles, n'enrichira non aeulement son esprit mais encore son íime entiéte;
i1 y évoquera 1'étonnement et la faeulté d'éprouver les sentiments de respeet et de
^•énération.

^^Rapport^^ Italiano
Por el Prof. EGLE BECCHI

Tandis que, en Italie, 1'enseignement primaire et secondaire est nbjet de diacuseions
wt d'expérimentations, les graves problémes pédagogiques de 1'enseignement dans les
trois derniéres classes des Lycées ne sont que rarement discutés et ces programmes
=ont les mémes depuis presque 30 ans. Toutefois, professeurs et étudiants s'aperçoivent
de la nécessité de profondes modifications et techent de rapprocher I'école aux pro•
hlémes de. la culture et de la société de notre époque et de notre Pays. Les pro-
grammes de I'enseignement de la philosophie n'ont pas été rhangés depuis la Réforme
de Giovanni Gentile; ils indiquent 1'étude d'un manuel e,t la lecture de trois textee
philosophiques comme progrummes des trois derniéres classes des Lycées. Ils n'impo•
.ent pas une particuliére méthode d'enseignement de la philosophie. Par conséqaent,
les professeurs sont libres de choisir les principes pédagogiyues qu'ils préférent. F^
réalité, 1'étude de 1'histoire de la philosophie est envisagée en deux muniéres: dane
rm cas, 1'on aceentue partieuliérement le cbté systématique de la pensée de ehaqae
philosophe ĉ dans l'autre. on met en évidence les problémes yue la rulture d'une époqae
donnée a proposés ŭ la philosophie. Dans les deux cas, toutefois, 1'étude directe des
textes est négligée et, faute de temps, 1'on ne peut pas joindre trés aisément la die-
cussion des thémes philosophiques á 1'étude des sciences exactes et naturelles, dr
la littérature et de 1'histoire. De lá, trés souvent, le développement d'un dangereax
esprit dialeMique et abstrait chez les jeunes étudiants, auquel on s'efforce d'apporter
reméde en liant plus étroitement 1'étnde de 1'histoire de la pensée ^ la consultation
directe des textes "classiqaes".
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Théses:

1) L'étude de la philosophie á 1'aide d'un manuel embraesant toute I'histoire
de la peneée occidentale, qai est préféré dans 1'enaeignement aMnel, a des désavantagee
qae 1'on peut empécher par la discussion dea oeuvree des grands philosophes.

2) Rapports entre 1'étude de 1'hiatoire de la philosophie et les sciences exactes
et problémes de 1'eneeignement philosophique et historique des mathématique et dee
sciencee naturelles.

3) Un entrainement exclueivement logique par 1'étude de la philosophie est
trés dangereux, étant donné 1'áge des étudiants et leur penchant á la pensée abstraite.
Un des moyens pour éviter un tel danger peut étre une liaison trés étroite entre
Pétude de 1'histoire de la philosophie et 1'histoire de la culture en général.

4) Les étudiants apprennent les grands thémes de la pensée occidentale par les
tnanuele et les explieations des profeseears; il leur manque trés souvent la possibilité
de juger de la signification critique d'une telle présentation, signification qu'ils
pourraient connaitre á 1'aide de la lecture de morceatix choisis des principaux textes
critiques.

S) Comment doit-on choisir et eomment doit-on lire et di.cuter lea textes "clas-
aiques" pendant les cours du Lycée?

^^Rapport^i Suizo
Por el Prof. WALTER ROBERT CORTI

L'exposé limite ^a contribution au yujet "conoacenza dei dati filo.ofiei" aux dates
historiquee et spécialement aux dates hiographiques des philosophes. r1 1'Oberreals-
chule de Zurich, on dispose pendant une année d'une quarantaine d'heures pour 1'en•
aeignement de la philosophie. Ce temps restreint recommande 1'emploi d'un schéma
mnémotechnique présPnté dans le^ grandes ligne^.

Thésea:

1. Il serait bom de reeueillir les taLleaux chronologiques déjá exi^tant- pour 1'his-
toire de la philosophie et de les eomparer. Un travail en eommun ponrrait amener des
suggestions importantes.

2. Par contre il serait indispensable de déterminer tm minimum de date^ pouvant
étre absolument exigées d'un éléve, en quelque sorte une "réserve dc fer'^.

3. I) serait souhaitable de rendre de nouveau plus d'honneur et de la léRitimité á
la mnémotechnique, eette pauvre Cendrillon. Les raisons a1léRuées contre elle devraient
étre tirées une fois á la grande lumiére de la critique.

4. Faut-il attrihuer plus d'importance aux dates biographiques nu aux dates des
oeuvres'?

5. La philosophie a la réputation d'étre une science horrihlement abs[raite. Pour-
quoi ne faibon pas davantage usage de descriptinns graphiques ou de schémas? Nicolai
Hartmann, par exemple, n'a pae craint de s'en servir dans ses "Introductions". llavan-
tage d'illustrations eur la vie des philosophes. Répercussions dane 1'art. Pourquoi n'y
a-t-il pas de film scolaire Fur la ph;losophie et pourquoi n'existe-t-il encore nu]le part
de musée de la philosophie`?
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"Rapport" Alemán
Por el.Prof. ERWIN IEBEK

(De Bremen)

L'idée d'un enseignemeut philusophiyue en Europe trouve son urigiue dana l'exis•
tence d'ttne philosophie européenne, i eat á dire d'une tradition philosophique prova
nant de 1'antiqaité et dont 1'unité consiste en une certaine structute de la pensée et
dans un eneemble de problémes philosophiquea qui inapirent et attirent en tout tempt
1'énergie dea esprits. C'est par cette affinité intellectuelle, par cet entrelacement et cette
interdépendance dea problémes posés et des solutiona essayées que tous les pays de lq
civilisation occidentale, non .eulement 1'Europe de nos jours, prennent part ŭ cetta
tradition philosophique.

De r►téme Pidée d'une culture philosophique de 1'homme a aon origine en Grbce,
et ce serait une táche tréa importante d'écrire son histoire jusqu'e notre temps.

Aujourd'hui nous voulons nous occuper de la yuestion suivante: Ue quelle maniére
1'enseignement philoaophique peut•il contribuer ŭ développer 1'esprit philoeophiqae
de 1'homme? Tel e,t le premier den trois thémes poFés par le programmc pour au-
jourd'hui. Le deuxiéme théme: le aavoir philosophiyue, la connaissance dea données,
devrait étre-á mon avia aecondaire, quant aux táches d'un enseignement philoaophi•
que. Toutefois il faut avoir sou, lea yeux cet effet esaentiel dana toua ler coura, maia
on ne devrait paa le considérer comme théme principal de 1'instruction philoaophique. A
la fin du cours, bien entendu, lea PlFVes doivent connaitre les problémes principaux
et fondamentaux de la philosophie de mĉme que les noma et les chefs-d'oeuvre des
philosophes célébres. Mais surtout il est indispensable que 1'éléve reçoive une bonne
connaissance de la terminologie philosophique élémentaire; car sans cet outil, il lai
aerait impoasible de prendre part ŭ la vie philosophiyue et de eontinuer le dévelop•
pement de son esprit.

Le troisiéme théme: diacipline de la pensée, formation logique et problématique.
Il y a dea philosophea qui sont d'avia que la logiquc n'appartient paa ŭ la philosophie
proprement dite. Auaai la discipline de lu pensée ne servirait elle pus :r vrai dire la
tiiche d'un enseignement philosophiyue, surtout dana le cas oú la logique serait son•
mise ^ un "iraining•• deatiné ŭ rnener le jeune homme ŭ une plua grande précision de
peneée en tant qu'homme de ieienre dr. mi^me qu'en tant que personnalité dirigeante
dans la vie publique.

Mais si noua traitons la logiyue dané nutre eours de philoaophie, il ne s'agil pas
ezclusivement d'un exereice des facultés mentales, mais nou^ étudiona les fondements
et lea principes de I'esprit humain puur connaitre les formes et lea conditions de la
vie intelleetuelle de 1'homme. C'eat pouryuoi nous croyons yue la logique fait partie
des thémes de 1'instruction philoaophiyue. Plus que cela: elle eat 1'élément le plt►s
important de la culture pt^iloauphique de 1'homme.

Partons de ia yuestion suivante: yuelle est la t^ehe de la philosophie, quand i!
s'agit de développer dans l'esprit juvénile la farulté et la for^•e le rendant ^•apable de
former sa vie personnelle et sociale en pleine conscience et avec sa propre reaponsabi-
lité? le suia hcureuz de pouvoir donner non eeulement mu réponse personnelle; je
peux expliquer, pour ainsi dire, avee yuelyues restrictions la lhéorie allemande. Car,
pendant le Congr'r.y yur, nour avuns orguniaé ŭ Muyence cette unnée au moir. de mai,
une assez grande entente s'est manifestée dans le ^•adre dea problémes ŭ traiter dans
les cours de phílosophie.

Laiaeez-moi essayer d'expliyuer d'abord les principea de notre théorie:
1. Noue ,ommes d'avis yu'un ^•our; ehronologiyue dr. I'hi^toire de la philoaophie
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n peu de chance d'évoquer 1'intérét proprement philosophique et de mesurer e ee que
pous appelons la eulture philoaophique.

Mieux vaudrait un rours haaé sur une hiatoire de problémes philosopbiques, pourvn

qne ces prohlémea mémes fasaent développéa d'avance dana une diacuasion libre avec

lea élĉvea. Le deuxiéme paz^ serait 1'interprétation des réponaes données per les arande
pbilosophes.

2. De méme il noue semble qu'un abrégé de philoaophie, quand il offre aux

éléves lea problémes et les opinions ordinaires dans une forme dogmatique, n'eet
paa eneceptible non plus `de développer 1'esprit philosophique.

Mais, permettez•moi deux rernarque^ á ce que j'ai dit tout é 1'heure: il va sans
dire qu'un bon professeur de philosophie, pourvu qu'il ne s'attar•he pas trop étroite•
ment aux prescriptions du coure historique ou de 1'abrégé syatématique, peut etre 1'ini•
tiateur d'un Eros philoaaphique. I)'autre part c'est dans rea r•ours avec leurF idées
bien ordonées qu'on évitera, en général, ses propres idées sur le monde et la vie.

Ces danRers existent sans doute, et iis augmentent y merure que 1'on concéde au
profesaeur la pleine responsabilité de 1'enseignement pftilosophique.

Maia nous croyons tout de méme que le professeur dc philosophie ne doit pas étre
lié ttop étroitement it un cours avee un systéme rigide d'idées. (:ar il nous semble
élre la tdche eseentielle de I'insttvction philosophique, que 1'éléve apprenne et éprouve
eombien la réflexion philosophique peut étre et doit devenír 1'élément nécer;saire ponr
oesaniser la pensée et la vie. II s'ensuit que. le vrai but de 1'éducatinn philosophique
doit consister i► reudre 1'éléve libre et apte i+ pouvoir prendre ses déeisions, c'est á
dire v étrc rapable de former se^ idées et se, principes d'aprés sa propre réflexion.

II me reste a'expliquer en particu`.ier lee: thémes spéciaux dan^ 1'enseiRnement
philosophique tel que je vien. de 1'enq+risser. Il va san:. dire qo'i1 s'a^it d'un modéle,
d'un essai qui ne prétend d'imposer obli}çation á personne.

1. D'aprés lec explir•ations faite., sac le cours en logique, c'e.st la premiére t^che
de diseuter la nature de la pen^ée, ^e^ effet^, ses fautes et se; hornes. 71 est naturel
qoe pour rela une re,rtaine connais^ane ^ de la logique élémentaire est indispenaable,
mais en mrme tempb la discus^ion des problémes fondamentaux de la théorie de 1'en-
tendement humain, car il faut réfléchir sur la question si et sous quelles conditions
1'entendement humain est capahle de ,concevoir la réalité. Il est, á mon avis, de la plus
drande importance. de faire voir le ^rand nombre de fautes possibles qui ont pour
conséquenre les diverses formes d'erreurs et de tromperies intentionnelles. F.n somme:
c'est le but de cette sphére de connaitre la structure de la pensée humaine.

2. Le deuxiPme théme e^t 1'idée dé I'unité du mo_nde de 1'esprit. Le jeune homme
aepire á coneevoir la totalité du monde. Il réflérhit sur le destin, sur son exiatence,
snt le sens de sei: action^ et sur I'ensemhle des relation. socíale^. Ce sont aussi les
probléme^ de la théorie de^ ,ciencen, ler^ différente^ méthodes ,cientifiques et la
question de 1'unité de ]a ,cien+•e qu'il faut discuter dan^ cette sphPre. Maih en méme
temps 1'éléve eomprendra que rette t^talité da mnnde^ r.t de I'esprit ne peut pas étre
déterminée d'avaner: ni pour toujour., mai^ que 1'homme est foreé sans cesse de ^la
mettre en doute et de la rréer de nouveau par un effort rle 1'esprit. C'e^t re que veut
dire la phrase que líhomme doit r^tre ouvert á toutes le. impressions que lui sont
donnés du monde, qui 1'entnure. lle mrme 1'homme ne dcvrait pas se soumettre pour
toujours i+ dc^ principe^, fix+^^ dan^ se^ artion^; car c•e^t lui qui est deetiní: i+ former
aa vie, et son avenir par ,a rai,on ^"L'homme est 1'avenir de 1'homme"^.

3. Nnu^ voilá déjá sur le terrain du troi.iéme tbPme: r'ert le prohléme de 1'hom•
me comme étre historique. Cela m'entrainerait trop loin, si je voulais expliquer 1'en-
^emble des problémeh á discuter dans cette mati^re. II me se^mble que r'est l ŭ le
meilleur point de départ pour réfuter la d^rorie marxiste e.t en eomme pour gagner
]ee fondements philosophique^ pour un enseignemenl politique.

4. Le centre du théme proehain est 1'homme aetif. Qu'est•ce que la líberté? Que
vent dire la responsahilité? Que bignifie la dépendance de 1'homme de la foi, la dé•
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termination par le droit, par les moenre et pat 1'opinion puhliqueY Quel esl le r®le
der aihtetions qui nous forcent it agir, c'eet p dire á noue décider? Insqu'á quel dep+i
nonr eat'il poseible de faciliter Iee décisione en agiseant d'aprés les principes et les focma•
lea de la morale? D^ne quel eena lee grsnds événements poHtiqaee dépendenafls des
déciaione índividaeller de tons les jonrs, qai, d'aprés Toletoi, eont le différentiel dt
1'histoire? "Voili dee qnestions urgentes dont la discussion ménera le jeune homme
3 nne plua grande clarté qnand il e'agit de fonder ses actions sur des idées. C'est le
point oú 1'tneeignement philosophique a le rapport le plus étroit á le vie publique;
car la réflexion snr ces questiona pourrait faire naitre les plus grande effets dane la
vie eociale de mĉme qne dans la politique.

5. Dans le cinquiéme théme il s'agit d'nn phénoméme de 1'esprit humain qui doit
étre avant tont 1'objet d'nne réflezion philosophiqne: c'eet le fait que 1'homme co-
nait un . monde de valears. Il éprouve le sentiment d'une prétention provenant de ce
monde invisible, mais en méme tempe il se demande quelles sont les catégories et ler
mesnres d'aprés leeqnelles on pent distingaer le vrai, le solide, le juste, 1'esthétique dn
fauz, de 1'injaste, dn fede. Sans doute il est de la plue grande importance de dévelop.
per et d'approfondier ce eentiment de valeurs et de répondre e ces queetions nrgentea
qui se poseat dans ce domaine pour le jeune homme. Seule une réflexion philosophiqae
eetait apte á lui fournir des mesuree des argaments hien fondés, á fitt qu'il éprouve le
devoir de réalieer-qnant ® lui-le vrai, le bo», le juste.

6. Le eixiéme théme forme une vraie conclusion de notre cadre, parce que noua
atteignone une borne de la philosophie méme: c'est la vue sur ce qui est au delá de la
raison. II est vrai: tona lee antree tttémes, eux aussi, ménent jusqu'á ce point oŭ la
rAieon pnre dOlt avOUer ne pea aVOir lea moyens d'aller plue loin. Quand 1'éléve ré•
fléehit sur ce qui eet la vérité, le devoiq la morale, la prétention des valeurs et snr
tout ce qn'il y a de véeérable dane la ephére sacrée, il connait ou se doute du moins,
qne 1'eeprit humain a son origine et ses recines dans 1'absolu.

Théses :

1. Ce n'eet pas la tŝche de I'enseignement philoeophique d'introduire dans "la
philosophie" dans la forme d'nn cours préparatoire pour les études philosophiqnet
1 1'université.

2. Auasí ne devrait-on pas traiter certaines disciplines philosophiques telles qu'ellea
sont, p. e., le logique ou la psychologie. '

3. Un coure chronologique de 1'hietoire de la philosophie aiderait peu á mener i
nne culture philosophique.

4. Une certaine connaissanc^ de données philoaophiques est indispensabie; mais
elle ne devrait pas ĉtre 1'objet principal de 1'instruction.

5. Le cadre et les thémes de 1'enseignement philosophique devraient étre déduita
de le fonction culturel]e de la philoeophie.
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