La ensenanza
Bachillerato

escrita en el

VINCGRAETIVO DE TONOS

Es una experiencia comun: muchos alumnos legan al
COU sin el dominio del lenguaje suficiente que les capacite
para realizar trabajos con eficacia o para hacer exdmenes
con softura. Es més, algunos continian con estas mismas
dificultades durante sus afios de universidad. Y se conside-
ra ésta como una de las causas de un menor rendimiento
académico.

Julién Marias, en una serie de articulos sobre la universi-
dad espaiiola de estos Ultimos afios (1), concretaba ls fun-
cion de la Universidad en «ensefiar & pensar con rigory. Pe-
ro sefialaba una exigencia previa, una condicioén anterior in-
soslayable: wla funcién de la Universidad, supuesto que se
sepa hablar (y es un gran supuesto) y que se sepa leer, y fi-
nalmente escribir...» (2). Aprender a hablar, a leer y a escri-
bir es, efectivamente, un objetivo general del Bachillerato.
Y como tal concierne a todos los profesores, a todos los se-
minarios, cualquiera que sea la materia especifica que en-
sefien. Y pienso que no es una actitud positiva desenten-
derse de él, reduciéndolo a un tema exclusivo del seminario
de Lengua y Literatura. En éste, como en muchos otros
campos, se impone la necesidad de una programacion co-
ordinada de los diversos seminarios didécticos, que hagan
suyas las indicaciones précticas dictadas por el seminario de
Lengua y los demés que componen el érea del lenguaje. A
éstos les corresponde de un modo particular {aunque no
excluyente, insisto) la preocupacion por este objetivo: llevar
al alumno a «adquirir un dominio suficiente del lenguaje co-
mo medio de comunicacién, lo que le permitiré expresar sus
vivencias y comprender adecuadamente Jos mensafes inte-
lectuales y afectivos que recibex (3).

La tarea del seminario de Lengua es en este terreno fun-
damental. Por eso habré de incluir, siempre, en la progra-
macion de todos los cursos, actividades que mejoren la
expresion oral y escrita de los alumnos. Pero es también
una experiencia comun que la amplitud de los programas de
Lengua y Literatura desborda a veces el tiempo limitado de
un curso (4). Y uno de los procedimientos a los que tiende a
recurrirse habitualmente es recortar —y a veces préctica-
mente eliminar— el tiempo dedicado a esas otras tareas,
que se consideran, en una posicién de inferioridad, como
Actividades complementarias.

Mi intencién es déstacar, a través de estas péginas, la im-
portancia de perseguir entre todos los profesores de

{1} Fueron recogidos en diversos medios de comunicacion. Puede con-
sultarse en ol «Diarlo de Navarran, del 20 de junio de 1980.

(2) Elsubrayado es mio.

(3) «BOE» num. 93, del 18 de abril de 1976, pag. 8.062.

(4) El «BOEn, vislumbrando este peligro, después de exponer el temario
correspondiente al tercer curso, sefala: «Es fundamental que al comienzo
de! curso el saminario de Ja asignatura haga una programacion cuidadosa de
la materia de este curso, con el fin de dar la adecuada extension a cada uno
de los temas, evitando que se llsgue a producir una acumulacién excesiva de
trabajo para los alumnos.»

la expresion

Por J. L. MARTIN NOGALES (*)

Bachillerato, como objetivo comin, ensefiarie al alumno a
escribir (5). Para ello recojo algunas experiencias y modos
précticos de impulsar /8 colaboracién entre los diversos se-
minarios, y sefialo especialmente actividades que puede de-
sarrollsr el profesor de Lengua y Literatura (6).

LA LECTURA,
CUPRIMER BASO

El contacto con la palabra ascrita se produce necesa-
riamente a través de la lectura. La lectura de obras literarias
valiosas cumple sin duda muchos objetivos, que superan la
simple preocupacién por cumplir ef temario oficial de uns
asignatura: facilita la experiencia de la vida, cuando todavie
no se ha vivido integramente, desarrolla la sensibilidad,
amplia el campo de intereses, capacita para la comprensién
de los grandes problemas humanos: sociales, politicas, his-
toricos, filoséficos, religiosos, estéticos.- Por eso, el de-
sarrollo de la aficion a la lectura ha de ser una de las metas
que debe proponerse el profasor en cada curso. Los medios
que puede utilizar son muy divarsos: desde la lectura en cla-
se de los textos més significativos, hasta la exigencia de
unos libros de lactura obligatoria & lo largo del curso — ofre-
ciendo en algunos casos la posibilidad de escoger entre va-
rios titulos— . Especialmente en ambientes rurales, o social-
mente menos favorecidos, habré de preocuparse por poner
libros al alcance de los alumnos, potenciando las adquisi-
ciones para la biblioteca y facilitando su uso. El cuidado de
este aspecto material ofreceré resultados positivos paten-
tes.

Es util también la confeccion de listas de libros, ade-
cuados a la edad de los alumnos, para distribuirlas entre
ellos o a través de los padres. De este modo se difunde el
conocimiento de titulos valiosos de la literatura universal y
se va creando el interés por su lectura. Hay fechas claves
en las que esta tarea resulta més eficaz y més necesaria:
Navidad, vacaciones de verano. En Ja relacién de titulos
habré que preocuparse en todo momento por armonizar el
interés literario y humano de los textos con las posibilidades
psicolbgicas de los alumnos. La etapa del desarrolio en que
se encuentren condiciona sus intereses, sus preocups-
ciones, sus problemas vitales y su capacidad de discerni-
miento critico acerca de las experiencias transmitidas en los
libros. El Romanticismo es la puerta més adecuada para ini-
ciarse, a los quince afios, en la aficién a la literatura. La
mentalidad de esa época concuerda én muchos aspectos

(*) 1B Lodosa (Navarral. .

(5} El otro objetivo, ensefiarie a hablar, y las actividades que para ello
han de ponarse en practica, serd el tema de un proximo articulo.

(8) Es de gran interés consultar el cuaderno monogréafico que la Revists
de Bachillerato dedicé a la ensefianza de la Lengua v Literatura Espaficlas.
Aparecib publicado como suplemente del nim. 8, octubre-diciembre, 1978,
De suma utilidad es también Is Metodologia de la Lengua y Literatura Es-
pafiola en el Bachillerato, de Manuel Seco Reymundo, Guias didécticas
del Ministario de Educacién, Madrid, 1961,
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con ks etepa paicolégica que ef alumno esté atravesando a
esa adad.

El «libro de cabecera»

intencionaimente he omitido hasta aqui /os valores de la
Jecturs que se refisren al estio y al aprendizaje que de &/
Puede obtener of slumno: e experiencia de textos escritos
con correccibn, con claridad, con pecision en los conteni-
dos y rigueza formal, es o/ mejor modo de adentrar al alum-
no en ol camino de la expresién escrita. Por 6smosis, el lec-
tor se va apropiando del Mxico y de las construcciones sin-
técticas que le faciliten su propia expresjon fluida y fécil.
Cudntas veces un escrito escolar revela Ja Gitima lectura de
su autor: por los términos que usa, por 6 tono general, por
e/ enfoque concreto dal tema. Por eso es util en cada curso
{a utidlizacién de un alibro de cabecera»: aquél que por su as-
tio se adapta més a las necesidades de los slumnos durante
ase aflo. Y se analizan detalladaments los rasgos astilisticos
Que dan vigor a su prosa; y $8 propone la imitacién de su es-
tilo y de sus recursos, como modelo para los ejercicios per-
sonales de expresién escrita de ese curso.

Al principio pueden servir las narraciones de Azorin, para
los slumnos de quince afios: por su simplicidad sintéctica,
por & modo ordenado y preciso de construir la frase y cada
uno de los pérrafos, por /a riqueza de vocabulario, por el
espiritu de observacibn minuciosa que transimiten. Des-
puds, cuando ye hen adquirido s préctica de la expresion
sencills y clara, los wautores de cabeceray habrén de ser
otros, que las proporcionen una mayor riqueza de estilo y
nuavas formas de expresion: textos seleccionados de Cela o
de Delibes, de Ignacio Aldecoa o Gabriel Miré...

Usar el dicclonario

E] diccionario es sin duda «uno de los productos edito-
riales de mayor aceptaciény (7). Pero también es cierto que
no es facid encontrar alumnos con el habito adquirido de
consultar las palabras cuyo significado desconocen. La in-
sistencia en este aspecto a lo largo del curso nunca seré ex-
cesiva ni mucho menos superfiua: es el vehiculo normal pa-
ra el aumento del vocabulario que pueda entenderse pasiva-
mente y que pueda usarse con soltura en los propios escri-
tos. En los cursos superiores serd recomendable el uso de
un diccionario de sindnimos.

i LA PRACTICA DY -
LAEXPRESION ESCRITA

w«Desde los ocho afios he garrapateado como un locoy,
afirmaba Lawrence Durrell (8). Y otros escritores han expre-
sado también declaraciones semejantes. Porque —aun a
costa de caer en el topico y en la cobmoda frase hecha— a
escribir, en gran medida, se aprende escribiendo. Es preciso
que ol alumno se familiarice con el papel y el boligrafo, que
adquiera soltura para expresar por ascrito sus ideas, que
aprenda a transformer, con rapidez y precision, los pensa-
misntos en letra impresa. Y esto se consigue arraigando en
&/ e/ hébito de /a escritura.

Necesidad de una programacion
sistemética

Este tema exige, por parte del seminario de Lengua y Li-
teratura, una programacién sistemética a lo largo de/
Bachiller. En dos direcciones habré de hacerse esta progra-
macién:

{7) Cfr. «<Medio sigio de lexicografia espafiolas, Manuel Seco Raymun-
do, Revista de Bachilierato, nim. 10, abril-junio, 1979, Estudia los princi-
peles diccionarios de Is lengua espafiola publicados desde 1839,

{8) Citado en Camp de I'arpa, julio-agosto, 1979, pég. 33.

1. Abarcar la préctica de las diversas clases de escritos.
1. Sefialar los aspectos estilisticos que han de mejorar-
88 on la oxpresion.

Respecto al primer punto, se concretarén ejercicios de ar-
gumentacion y exposicién, descripciones, retratos y narre-
ciones. El segundo exige una detalada relacibn de aspec-
tos, que abarcan desde la incorrecién hasta el empleo de re-
cursos lingdisticos para reforzar y embellacer ef estilo. Estos
puntos variarén segun las necesidades observadas en cada
curso, aunque 8s conveniente tener una plantila basica de
aspectos que han de proponerse supersr: en ortografis, en
sintaxis, en léxico y en la disposicién ordenads de las ideas
en el texto. Cada mes, cada trimestre, como objetivo, se
habra de insistir en alguno de estos puntos: corregirlos, fi-
jarse especialmente en elios, ver ejemplos y después pasar
progresivamente a los siguientes.

La correcibn personalizada

Para que esta tarea sea éficaz 8s nacesaria la correccion
detallada y personal de cada uno de los ejercicios del alurn-
no: no basta con una simple calificacion; no as suficiente
tampoco anotar una indicacion general y vaga. Es preciso
individualizar en cada alumno sus problemas personales de
expresion; y proponer a cada uno, dentro de la programa-
cién general del curso, las metas que ha de ir superando en
aste terreno. Esto no excluys, sino que refuerza, las indica-
ciones generales queé puedan hacerse pars toda la clase, se-
gun los propésitos de ese trimestre o de ese mes. Es Gtil, en
este sentido, la lectura en clase de algunos ejemplos de sus
propios efercicios, sefialando formas correctas y formas in-
correctas, formulas cargadas de expresividad y expresiones
torpes. En algunos casos puede hacerse una correcion en
comun: con el proyector de opacos o con la fotocopia de al-
gun ejercicio, pueden analizarse, entre todos, los aspectos
més flojos del texto y los més acertados, y proponer las for-
mas correctas de redaccion.

Algunas actividades y sugerencias
précticas

«Uno ve frecuentemente a estudiantes de arte en los mu-
seos, copiando obras maestras de la pinturs, y aprendiendo
el color y la forma-necesarios para pintar. Los escritores de-
berian hacer escribir a los estudiantes copias e imitaciones
{...). Leeria un libro e imitaria los ritmos del autor (...}, co-
piaria su estilo (...). Uno puede aprender mucho a través de
la imitacion. » Estas palabras de Tom Wolfe (9) sugieren una
de las actividades atiles para el aprendizaje de la expresion
ascrita: imitar en los afios de estudiante el estilo de los gran-
des autores (10). Tras el estudio de una época literaria, des-
pués de la lectura y anélisis de las obras de un autor, propo-
ner una composicion escrita que imite su forma de expre-
sion y emplee sus recursos estilisticos. De este modo, la
Lengua y la Literatura se entrelazan en clase de una forma
natural. De este modo, las actividades complementarias no
son tareas que permanecen &l margen del programa, y de
las cuales se prescinde para dedicar més tiempo al temario.

El mismo autor, Tom Wolfe, explicaba més adelante, en
la misma revista: «Hago muchos esbozos y esquemas. Esta
és otra cosa que puede ser ensefiada. un sentido del plan de
estructuracion de la narracién. La estructura es lo que hace
que una obra sea escrita con fluidez. La estructuracion ela-
borada hace parecer como si la estructura acabara de salir
de la cabeza del escritor. Le hace parecer escritura esponté-
nea, y no hay nada esponténeo en la escritura: es artificial.»
Esta idea es también sugerente, porque incita a ensefiar al
alumno & componer ordenadamente su escrito: indicarle la

(9) Citadoa en la revista Nuestro Tiempo, junio 1980.
{10)  Un procedimiento es la utilizacién del «libro de cabecera» en clase.



necesidad de hacer esbozos, borradores, antes de escribir
el texto definitivo. Puede ser Gtil al principio hacer en co-
mun, en la pizarra, el esquema de alguna composicién. De
este modo se acostumbra a evitar el desorden y las improvi-
saciones.

Sobre el enriquecimiento de vocabulario, apuntaba antes
la necesidad de acosturmnbrar al alumno a usar habitualmen-
te el diccionario: en la lectura, para el aprendizaje de térmi-
nos cuyo significado se desconoce; en la escritura, para dar
variedad a sus textos, con la consulta de un diccionario de
sinonimos. Pero otro procedimiento Gtil, mezcla de Hobby
y tarea académica, es la resolucion de crucigramas. No me
refiero, evidentemente, a aquéllos que recogen cuestiones
de erudicién y datos propios de un fichero de especialista,
sino a los crucigramas que plantean sobre todo cuestiones
léxicas, de sinonimos y derivados, adjetivos, verbos y defi-
niciones semanticas. Estos, entre los que se encuentran los
firmados por DAV, son un aliciente para el empleo del dic-
cionario y sirven para desarrollar la agilidad /éxica. Fomen-
tar en los alumnos la aficion por esta actividad produciré re-
sultados positivos, aunque no sean inmediatos.

La expresion escrita abarca también otro aspecto impor-
tante, al que aun no me he referido, que habra de tenerse
en cuenta especialmente en los ultimos cursos: el desarrollo
de /a sensibilidad: formentar la imaginacién, la iniciativa, el
espiritu creador. Los procedimientos para aumentar estas
aptitudes pueden ser diversos. En general, da buenos resul-
tados tentar la capacidad imaginativa del alumno antes de
proponerle el tema de un ejercicio de redaccion. Puede ser-
vir la lectura en voz alta de una frase, un pensamiento que
condense multiples intuiciones, sobre el cual ha de escribir
el alumno. Puede servir también repartir al principio una fo-
tocopia de algunas vifietas de dibujos mudos o de fo-
tografias que representen escenas cargadas de expresivi-
dad, por su caracter dramatico, emotivo, vital o apasiona-
do. Un personaje o un paisaje, una época que se acaba de
estudiar, pueden ser e/ motivo inspirador de la historia... En
la correccion se tendra en cuenta también este aspecto y se
indicaran los momentos originales y los tépicos, los detalles
creadores y aquellos otros que reflejan vulgaridad.

Si en toda actividad docente es impescindible considerar
ese momento iniciador del aprendizaje, que despierta el in-
terés del alumno y capta su atencion, también en la expre-
sion escrita habré de tenerse en cuenta y proponer tareas
motivadoras. En este sentido, pueden servir como recursos
los motivos inspiradores que he sefialado en el punto ante-
rior. Pero sobre todo el desarrollo de algunas actividades
extraescolares, alrededor del seminario de Lengua y Litera-
tura. Por ejemplo, la edicion a multicopista de una revista Ii-
teraria que recoja los mejores textos de un grupo o de todo

el centro. Puede estructurarse con diversos apartados: por
temas, por géneros o por cursos. Los alumnos interesados
se encargarén, con la orientacion del profesor, de compo-
ner la revista.

Como aliciente pueden servir también las convocatoriss
de concursos literarios, entre los alumnos de un centro o
entre los diversos centros de una ciudad o de toda la provin-
cia.

Necesidad de unaaccién conjunta

Ya he sefialado al principio /a necesidad de que todos los
profesores del centro asuman como objetivo comun la en-
sefanza en el Bachillerato de la expresién escrita. Esto se
concreta en que todos sigan unas pautas comunes, traza-
das por el seminario de Lengua o por el coordinador del érea
de Lenguaje. Este indicard las consecuencias metodologi-
cas que comporta asumir tal obfetivo comin, sefialando
orientaciones practicas para los demés profesores. Por
ejemplo, en lo que se refiere a los aspectos ortogréaficos,
podréan anotarse las siguientes indicaciones:

— Disponer en cada serninario del folleto Ortografia,

donde puedan consultarse las reglas dictadas por la
Real Academia Espariola.

— Cuidar la ortografia al escribir en la pizarra, y realizar
correctamente los clichés de pruebas, apuntes, lis-
tas, etcétera.

— Dejar un tiempo al final de cada ejercicio, examen,
etcétera, para que los alumnos puedan repasar la or-
tografia. (Es bastante frecuente que, centrados en el
contenido, descuiden este aspecto formal mientras
escriben.)

— Fifarse en la ortografia de todos /os escritos: murales,
cuadernos, examenes...

— Debe valorarse la ortografia de dichos escritos segin
los casos: poner una anotacién al margen, calificar la
presentacion, mandar copiar las palabras mal escri-
tas o construir frases en las que intervengan, repetir
el escrito una vez corregido, formar derivados, bajar
la nota, devolver el trabajo para que lo corrifan y lo
entreguen nuevamente...

— Cuando se observe una falta generalizada en un de-
terminado curso, debe realizarse una alusion a efla y
a la regla ortografica correspondiente, al comentar el
ejercicio o examen en la calse.

Orientaciones similares podrian sefialarse para los demés
aspectos de la expresion escrita —sintaxis, léxico—. La efi-
cacia didéctica de tal accion conjunta es patente. El em-
pefio por hacerla realidad supondré un gran beneficio para
e/ alumno. Y esto es lo que importa.
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EDUCACION
MUSICAL

primera etapa de EG.B

<t

El Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. re-
cogiendo los objetivos fijados por la Ley General de Educacién preten-
de. a través de este Método Audiovisual, prestar su ayuda a los Profe-
sores de E.G.B., para que puedan impartir la formacién musical. no
de forma teérica, sino logrando unas vivencias mediante las cuales en-
riquecer la imaginacién y toda la personalidad del alumno.

O 272 diapositivas en tres carpetas.

O 7 cassettes explicativos, relacionados con las diapositivas.
O Folleto orientador para la utilizacion de este método.

O Precio de la obra 6.000 ptas.

Edita: Servicio de Publicaciones del Ministério
de Educacién y Ciencia

!
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