Por Javier FERNANDEZ GARCIA (*)

Este aspecto de la ensefianza linguistica es una verdadera - El desinterés (incluso rechazo) de los alumnos hacia
cruz para muchos profesores de Lengua y Literatura es- este campo.
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— El descenso paulatino en Bachillerato del nivel medio
de los alumnos con respecto a casi todos los aspectos
de rendimiento: intelectual, de aspiraciones, cultural,
etcétera.

Por estas causas el problema se mantiene y aunque los
profesores de Lengua se preocupan por atajario, en los
afios finales de Bachillerato seguimos encontrando alumnos
con graves errores ortograficos. Las soluciones que se
pueden proponer para este tipo de situacion son varias (con
frecuencia solamente las adoptan los profesores del Area de
Lenguaje o del Seminario de Lengua y Literatura); después
de intentar corregir tas deficiencias de los alumnos se
puede:

— Adoptar la postura rigida: «El alumno que cometa 1,
2, 3.. n, no aprobara la asignatura aunque haya con-
seguido el resto de los objetivos del curso.»

— Adoptar la postura valoradora: «Se restara de 0,5a 1
punto por error ortogréfico o de acentuacién que se
encuentre en los ejercicios y trabajos del alumno a lo
largo del curso.»

— Adoptar ia postura permisiva: «Si después de llevar a
cabo las actividades de recuperacion un alumno no
consigue el dominio ortografico es porque es incapaz
de ello y de poco va a servir que lo sigamos intentan-
do, por tanto... ‘‘lastima, con lo bien que ha hecho el
examen...” “'Ya esta en tercero, en COU, no voy a
cerrarle yo el paso por este formalismo..."".»

— La segunda mantiene este tipo de consecuencia ne-
gativa, aunque algo atenuada, porque solamente es
parte de la puntuacion obtenida lo que se pierde a
causa del error ortografico.

— La tercera es la que contribuye a que sigamos en-
contrando graves errores ortograficos, incluso en los
cursos superiores. (A veces tan incomprensibles co-
mo’ un j«expafian! (sic) que yo he llegado a en-
contrar en un examen de Selectividad.)

Pero antes de llegar a estas soluciones finales, pensemos
en los métodos o procedimientos didacticos que puedan
ayudar a superar este tipo de problemas. Y encontramos en
primer lugar una paradoja: dificlmente podremos en-
contrar una parcela de la ensefianza que disponga de tantos
«métodosy» milagrosos, que se ofrecen como verdadera pa-
nacea para lograr la correcion ortografica, desde el vene-
rable MIRANDA PODADERA hasta posteriores intentos de
ensefianza programada, pasando por métodos intuitivos de
todo tipo. Unos estan basados en el aprendizaje de reglas
ortogréficas con sus correspondientes excepciones, dis-
puestas en largas filas de palabras para memorizar o en la
practica directa con dificultades ortogréaficas reales, o bien,
en el caso de los métodos programados, en una alternancia
ponderada de ambos medios, de forma que sea el alumno
quien vaya adquiriendo por si mismo teoria y practica al
mismo tiempo.

Cualquiera de estos métodos, aplicando hasta las Gltimas
consecuencias todas sus caracteristicas metodologicas,
saeria capaz de conseguir el objetivo de la correccion or-
togréfica salvo en los casos de alumnos irrecuperables. El
problema que se plantearia en el Bachillerato seria el de la
rentabilidad didactica de esta aplicacion exhaustiva: restaria
tiempo a las demés actividades del curso (no olvidemos que
en este nivel la actividad ortografica debe ser de recupera-
cidn y no de adquisién). Esta claro que dedicando exclusi-
vamente un tercio de las horas de clase de un curso acadé-
mico a actividades de recuperacién ortogréfica, el conjunto
de los alumnos debe lograr un dominio ortogéfico bastante
aceptable, pero esto iria contra el resto de los objetivos y
contenidos del curso.

La solucién més l6gica es, por tanto, la articulacion de las
actividades de recuperacion ortogréfica a lo largo del curso,
en momentos definidos y breves, y preferentemente en re-
lacién con otro tipo de ejercicios linglisticos. La correccion
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de errores debe ser continua en cualquier tipo de produc-
cién escrita del alumno.

Entremos en los problemas especificos de la metodologia
didactica de esta materia. Para los alumnos-que no tienen
especiales dificultades en el estudio, es indudable que el
mejor método para la consecucion de la correccién ortogra-
fica es la lectura atenta y continuada, que lleva a eliminar
hasta un 90% de los errores ortograficos posibles. Para el
resto de los alumnos es necesario elegir otras secuencias
metodologicas més concretas. Aparte los métodos més o
menos milagrosos antes citados, que tiene un enfoque indi-
vidualizado y «profesionaly para personas que ya estan
fuera del periodo escolar (oposiciones, seleccién de puestos
de trabajo), los procedimientos mas utilizados como estric-
tamente didacticos en los niveles educativos inferiores se
pueden reunir en tres grandes grupos:

— La memorizacion de reglas.

— Losdictados.

— La copia de textos.

El primero de ellos estan entrando en un desuso cada vez
mas progresivo, afortunadamente para los alumnos. En una
ordenacidbn metodolbgica en la que el memorismo esta sien-
do cada vez mas proscrito, no tiene sentido volver a él pre-
cisamente para una actividad de este tipo. Por otra parte, el
rendimiento cuantitativo de muchas reglas es minimo: hay
que aprender algunas que no cubren un niamero de palabras
muy elevado y que llevan aparejadas la memorizacion de
largas series de excepciones que ademas —y esto es lo mas
grave — no son palabras usuales, ni siquiera en el nivel Iéxi-
co culto. Existe aqui, por tanto, una primera pérdida de
tiempo y de efectividad docente, a mas de los problemas
que plantearia la motivacion de los alumnos para una tarea
tan arida.

El segundo sistema ha sido usado tradicionalmente en la
Ensefianza Primaria, frecuentemente relacionado con el an-
terior. Durante muchos afios parecid que esta conjuncion
podria ser la idonea: es aplicacion de reglas, es una ejercicio
conjunto muy adecuado al trabajo en clase con un grupo,
de facil evaluacion, etcétera. Pero estudios experimentales
(por ejemplo los de VILLAREJO MINGUEZ) demostraron
que no es un medio tan eficaz; el «suspensen que lleva con-
sigo la escritura de una palabra que se oye, provoca (sobre
todo si la palabra es desconocida) una eleccion por azar ala
que acompafia el desinterés, y en una gran cantidad de ca-
sos, el rechazo y el error gréfico. El alumno solamente
puede demostrar si sabia escribir correctamente la palabra,
pero si no la conocia y no puede aplicar a ella ninguna regla
que conozca, no obtiene ningun fruto del ejercicio mediante
la respuesta aleatoria. Es decir, en el dictado se antepone la
comprobacion al aprendizaje, por lo que como método di-
dactico no tiene excesivo valor. Otra cosa son los ejercicios
de comprobacion que el alumno lleva a cabo para corregir
las faltas que ha cometido en un determinado fragmento
dictado o los de copia repetida de estos mismos errores. Pe-
ro el dictado aislado, es decir, sin los ejercicios de correc-
cibn y copia posteriores implica solamente funciones de ti-
po motarico y auditivo (escritura y escucha) excluyendo las
visuales y articulatorias y, por tanto, la (til union sincrética
de todas ellas.

Por ultimo, queda el sistema, que es aun més criticable,
de la copia de textos porgue elimina el elemento auditivo y
puede llegar a convertirse en una mera repeticion, si se
emplea de forma exclusiva.

Hasta aqui los grupos generales de procedimientos que
se refieren a la didactica de la ortografia aplicada a los nive-
les inferiores de enseianza. En el Bachillerato, la funcion
correctiva que debe cumplir este enfoque didactico supone
que algunos alumnos no tienen el nivel exigible, pero han
pasado por unos afios de escolaridad que han ampliado su
campo cultural y esto supone una buena base de partida.
Segun lo dicho anteriormente en relacion con los tres gru-



pos de sistemas citados, el método ideal no puede basarse
exclusivamente en uno de ellos: tendra que ser una combi-
nacidn de los elementos més ventajosos de cada uno y a la
vez una adaptacion al nivel cuhtural y de desarrollo de los
alumnos de BUP.

Los principios metodolégicos generales que pueden ser-
vir de base para estas actividades de recuperacion son los
siguientes:

— Usar el sincretismo, es decir, el empleo de diversas
funciones en el ejercicio ortogréafico {oir, ver, pronun-
ciar, escribir).

— Elegir vocablos con dificultad ortogréfica que tengan
una frecuencia de uso elevada en la lengua actual,
cuando se confeccionen sjercicios.

— Que el alumno adquiera un conjunto de reglas muy
sencillas, caracterizadas por su amplia cobertura y
por poseer pocas excepciones.

— Que exista una relacidn, siempre que esto sea po-
sible, entre el dominio de la ortografia y la adquision
de otro tipo de contenidos y habilidades lingtisticas:
morfologia, paradigmas gramaticales, ejercicios eti-
molégicos, expresién escrita, lectura de obras).

— Fomentar la actitud favorable del alumno hacia la
escritura correcta por medio de la motivacion.

— Habituar al alumno al uso consciente del diccionario,
incitdndole a acudir a é| en caso de duda.

— Que el alumno aprenda directamente a través de gjer-
cicios programados, los vocablos con dificultad or-
togréfica que sean més usuales.

— Acostumbrar a los alumnos a llevar un inventario
escrito de sus propios errores (pero copiados correc-
tamente) y a acudir a él para evitarlos.

— Resaltar la vertiente ortogréafica de las palabras en las
que el profesor sabe que existen errores ortograficos
habituales, llamando la atenci6n de los alumnos sobre
su correcta escritura siempre que aparezcan. El profe-
sor tendrd un inventario cacogréfico de los errores
méas comunes y har8 surgir las palabras que los in-
tegren en los ejercicios de clase. El inventario con-
viene que no sea estandarizado o de nivel nacional, si-
no que se vaya formando en el seguimiento progresi-
vo de los alumnos del centro {no olvidemos las dife-
rencias dialectales a este respecto) hasta llegar a
completar un corpus amplio en el que se contenga la
mayor cantidad posible de palabras susceptibles de
generar error.

De estas conclusiones se desprenden los tipos de activi-
dades de recuperacitn en el nivel de BUP. Pero seré4 intere-
sante establecer una tipologia diferenciadora de las distintas
clases de alumnos a este respecto, para proporcionar a ca-
da uno de ellos un tratamiento individualizado que les ayude
a superar sus propias dificultades. En primer curso, los ca-
S0s que merecen més atencibn son los siguientes:

— Alumnos con bajo rendimiento ortogréafico y bajo re-
dimiento académico.

~— Alumnos con bajo rendimiento ortogréfico y alto ren-
dimiento académico.

— Alumnos con errores ortogréaficos esporadicos y alto
rendimiento académico.

En el primer caso se impone una actividad de recupera-
cibn general, con recomendacién de algun texto con ejerci-
cios adaptado al nivel (el de GILI GAYA, por ejemplo), para
que el alumno lo estudie de forma individual. En el segundo
caso una motivacidn hacia la correccién ortogréafica y a la
atencion a las actividades de clase. Normalmente los erro-
res de los alumnos de este grupo proceden de una deficien-
te ensefianza primaria o de falta de interés y atencion. El Gi-
timo grupo de alumnos, siendo el menos numeroso, es el
més prometedor para el problema marginal. Los componen-
tes de este grupo suelen estar suficientemente motivados;

la causa de los errores consiste casi siempre en la falta de
atencion en la escritura y el remedio es recomendéarsela.

En resumen, el aprovechamiento en las actividades de re-
cuperacidn ortografica en BUP depende méas de la actividad
general hacia la ortografia a lo largo de todas las actividades
del curso, que del empleo de un método especifico.

Y existen dos condicionamientos imprescindibles para
que en un centro se consigan los objetivos de correcciéon or-
togréfica:

— Que las actividades de recuperacion estén integradas
en la marcha total del curso (con especial inter_és Yy
atencion en la asignatura Lengua espafiola de prime-
10).

— Que exista una coordinacion real (al menos en el area
de lenguaje) de todos los profesores.

Las paradojas didActicas en cuanto a la ensefianza de la
correccién ortogréifica siguen apareciendo en una subdivi-
sibn del problema como es la acentuacién. Sin embargo,
aquli los errores son menos «graves» en general y por ello se
suele atribuir menor importancia a su valoracién negativa.
Desde el punto de vista de la ensefianza, el procedimiento
didactico es més sencillo: existen unas reglas generales no
excesivamente complicadas, con menos excepciones, pero
los errores ortogréficos son abundantes. El factor de desin-
terés o falta de atencién se acentla, sobre todo, si la pro-
ducci6tn del alumno en que evaluamos la calidad de la acen-
tuacién es un examen.

La tipologia de los alumnos aqui es distinta, y se produce
el fendbmeno ain més extrafio de que un alumno de primer
curso que en los primeros dias del afio escolar es sometido a
una serie de ejercicios de repaso de acentuacién, comete
més faltas que antes de haberlos hecho (sobre todo en las
evaluaciones a base de tests ortograficos en los que hay
gran namero de palabras), poniendo tilde en palabras que
segln las reglas de acentuacién repasadas no deben lle-
varla. La accion responsabilizadora provoca una reaccibén
que hace aflorar deficiencias existentes en otros &mbitos
(silabeo, distincidn entre hiato y diptongo, pronunciacion
de palabras). Es decir, que los ejercicios de readaptacion se
deben llevar a cabo de una manera integral, no repasando
estrictamente las reglas de acentuacion, sino toda una serie
de habilidades que estdn muy relacionadas con ellas.

La pauta didactica general para esta actividad podria ser
la siguiente:

— Separacio6n silabica. Ejercicios.

— El acento prosddico o carga acentual. Identificacién
de su lugar en palaras con ejemplos tan pueriles co-
mo decimos «mésa» y no «mesé», luego la carga
acentual recae en la primera silaba y no en la Gitima.
Practticas.

— Ejercicios que consisten en dibujar un pequefio circu-
lo sobre la silaba tonica.

— Clasificacién de las palabras segin el nimero de or-
den de la silaba con acento prosddico, mediante el
esquema siguiente:

Anteante- Antepenal-
pendltima tima Penultima Ultima
/ / / /
sobrees- esdrijula llana, aguda u
drGjula 0 proparo- grave @ oxitona
0 superpro- xitona o paraxi-
paroxi- tona
tona

Identificacion entre el lugar del acento prosédico y la
correspondencia con el onografico, segin las termina-
ciones de la palabra:
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SE E G A
Todas Todas Term. Term.
en cons. en vocal,
distinta nos
demos

— Situar la tilde dentro de los circulos del acento proso-
dico en los casos en los que la terminacion de la pa-
labra lo exija.

— Colocacién de la tilde en la voca! mas abierta en las
silabas formadas por un diptango o triptongo.

— Casos que contravienen las reglas anteriores:

— Hiato. Distinciones entre palabras que sola-
mente se diferencian por este rasgo (te-
nia/tenia, etcétera}. Necesidad de marcar el
hiato con la tilde.

— Casos especiales. Monosilabos, tilde diacriti-
ca, adverbios en —mente, palabras compues-
tas, etcétera.

Mediante el uso de este esquema, gran parte de los alum-
nos aprenden a situar la tilde correctamente (queda el
problema de motivarlos para que pongan atencién en ello),
pero la confusion de los menos aventajados produce las
acentuaciones innecesarias y los normales conservan un
resto de errores, pero en palabras desconocidas o «tics»
acentuales {(«ti», «sutiln», etcétera). Los tests de acen-
tuacion, como ya hemos anunciado, producen més errores
ortogréficos que los que son normales en otro tipo de traba-
jos de los estudiantes; existe gran cantidad de acentos
sobrantes frente a las ausencias narmales en los exdmenes.
Por eso, no hay que evaluar este tipo de pruebas, sino alter-
narlas con recuentos que se produzcan en otra situaciéon
menos propiciadora de la confusién. El test ortografico co-
loca al alumno en una situacion de tensién que produce dos
consecuencias:

— Acentuacion aleatoria cuando no conoce la regla
precisa.

— Tendencia a colocar més acentos de los necesarios,
mostrando una conducta erratica. {(Quizad sea nece-
saria una consigna previa al test para advertir que no
es necesario poner tilde en todas las palabras, sino
solamente en las que la pecisen.)

He aqui los resultados de un test de acentuacion com-
puesto por 105 palabras con un grado equilibrado de fre-
cuencia de uso y dificultad ortografica, aplicado a una
muestra de 100 alumnos de un nivel general medio-bajo,
pertenecientes a un Instituto madrilefio. El contenido de la
prueba era el siguiente:

— Tildes necesarias:

— Dieciocho palabras agudas terminadas en vo-
cal, n o s.

— Siete palabras graves terminadas en conso-
nante distinta de n o s.

— Treinta y tres esdrdjulas y sobreesdrijulas.

— Diez hiatos.

— Palabras que no deben llevar tilde: 37.

Resultados:

— Media de faltas totales: 11.2. con una desviacion tipi-
ca bastante elevada, 8.42.

— Media de acentos «sobrantes» (en palabras que no
deben lievar tilde o en aquéllas que deben llevarla,
pero situada en una silaba distinta a aquélla en que
corresponde). X =4.43; S=4.75.

— Faltas de acentuacion en palabras que deben llevar
tilde. X=6.78; S=6.19.

Estos resultados distribuyen a los alumnos en cuatro gru-

pos seguin la calidad de su acentuacion:

— De0ab faltas - 30 alumnos.

Rendimiento bueno. Los fallos se producen en pa-
labras desconocidos o parecen ser consecuencia de
despistes.

— Deba15faltas - 42 alumnos.

Rendimiento aceptable, pero mejorable. Modelo de
test con 10 faltas. Sin acento: héroe, férreo, aérea
(dificultad en la separacion de silabas), heroina,
egoismo, paracaidas, paraiso (hiatos no identifica-
dos), aqui (poco explicable, pero comin a muchos
otros alumnos}. Acentos sobrantes: abulia (una de la
palabras dificiles, seguramente desconocimiento),
sutil (también muy extendido, quiz4 analogia con
(1),

— De 15325 faltas - 19 alumnos.

Rendimiento bajo. Faltas generales y no diferen-
ciadas. Gran cantidad de acentos sobrantes.

— De 25 a 35 faltas - 9 alumnos.

Contestacion atipica, casi al azar.

A pesar de las desventajas que el test de acentuacion pre-
senta en las circunstancias anteriores vistas, sigue siendo
un instrumento Util de control genera/ de los errores de los
estudiantes. Sirve para que el profesor sefiale trabajos indi-
viduales en campos diferenciados a quienes solamente co-
metan fallos en ellos, o para que replantee sus explicaciones
si los fallos son generales. Un indice personal de cada alum-
no que recoja los fallos méas corrientes, puede subsanar
gran cantidad de los errores que comenten los poco aventa-
jados, ya que suelen contravenir distintos tipos de reglas,
pero siempre en un nimero de palabras determinado, que
se pueden tomar como base para ensefiar la correcta escri-
tura de otras, por transferencia.

Y a pesar de todo aln nos queda un problema fundamen-
tal, para el que, desgraciadamente, no existe «receta» vali-
da: la motivacion a los alumnos para que coloquen las tildes
cuando ya saben hacerlo...



