Funcién del
ensefianza de |

Hoy nadie duda de que el diccionario es un instrumento
pedagbgico (1), como pusde serlo el manual de cualquier
disciplina, y, tal vez, de una importancia superior a8 éste por
o/ reconocimiento colectivo de que disfruta, con tods una
serie de caracteristicas sociales, cufturales e ideologicas
que Je son inherentes, de las que no voy a tratar en estas p&-
ginas (2). Como instrumento pedagdgico que es, el dic-
cionario habré de estar presente durante todos los afios de
escolarizacién del individuo, y, como lugar donde se en-
cierra la sabiduria de nuestra civilizacion, a lo largo de su vi-
da. ¢/Pero ocurre asi en la realidad? Parece que no. ¢Existe
un diccionario vélido para todas las circunstancias en que
pueda necesitarlo cualquier persona? Tampoco, & pesar de
que los editores y vendedores se empefien en convencernos
de lo contrario.

En nuestro pais, las normativas ministeriales de la en-
seflanza no hacen referencia a la necesidad de /a utilizacién
del diccionario en la enseiianza obligatoria (3), e incluso las
fniciativas particulares olvidan un aspecto tan importante
como as el del aprendizaje del vocabulario (4), dando por
supuesto que el individuo pueda acrecentar por si mismo su
propio lxico. Sea como fuere, para aprender o mejorar una
lengua (la propia o una ajena) es preciso disponer de un dic-
cionario. El diccionario ideal no existe, es imposible que
exista, pues no son iguales las necesidades de un
muchacho de diez afios, /as de un licenciado de veinticinco
y las de un adulto de sesenta. Por tanto, el diccionario
habré de adaptarse a lo que se precise en cada momento,
no se olvide su carédcter instrumental. A la pregunta de
ccuél es el mejor diccionario?, sélo cabe contestar con otra
pregunta: ¢para qué? La primera de ellas llega a formularse,
y no provoca extrafieza, por desconocimiento de la realidad
del diccionario; por el contrario, a nadie se le ocurriria pre-
guntar cuél es la mejor herramienta o e/ mejor apero, sin
mds, a no ser que se pretendiera sorprender al oyente.

Cada etapa de la instruccién del individuo requiere un dic-
cionario distinto, por lo cual las recomendaciones de los
profesores son de una importancia primordial. En este senti-
do se plantean varias dificultades. El profesor debe conocer
seriamente cada una de las obras lexicogréficas existentes,
o al menos las més importantes para cada periodo de la

(1} Sobre al valor instrumental me remito. entre otros, 8 J. y Cl. Duboais,
Introduction & la lexic phie: le dicti , Paris, 1971, pég. 16, y a J.
Rey-Debave, Etude bnguiﬂiqua et sémiotique des dictionnaires frangais con-
temporsins, Ls Hays-Paris, 1971, pag. 20. Sobre el didactismo del dicciona-
rio, véase J. Duboh «Dk:tionmlvo et discours didactique», en Langages, 19,
1970, pbgs. 35-47; J. y Cl. Dubois, op. cit., pags. 49-56; v J. Rey-Debove,
op. cit., phgs. 23-24

(2) Ch. mi articulo «2Qué es un diccionario? Al hilo de unas definiciones
académicas», en Lingdlstica espafiols actusl, 1i-1, 1980, pags. 103-118, en
sapecial ia pbg. 104, y las referencias que pongo en aquel lugar. Como hecho
socioldgico también hay que consultar M. Cohen, «Le fait dictionnaire», en
Proceedings of the Ninth internationsl Congress of Linguists, Londres-La
Haya-Paris, 1964, pags. 497-503.

(3} En Francia, por ejemplo, si que existen disposiciones oficiales a este
respacto. Cfr, L. Collignon y M. Glatigny, Les dictionnaires. Initistion 4 /a le-
xicographve, Paris, 1978, phgs. 205-206

(4) Véase a titulo d' sjemplo G. Brun, La lingiiistica aplicade a le en-
sefisnza del espafiol como lengua extranjera, Madrid, 1966.
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aducacion. Pero por desgracia esto no sucede casi nunce,
dejandose Nevar por la propaganda, siempre interesada, del
editor o por los conssjos del librero o de otras personas que
no siempre son las autorizadas en la materia. Ahora bien,
no se puede cargar toda /a culpa en los responsables de la
ensefianza, pues carecemos de descripciones pormenorizs-
das y serias de los diccionarios de nuestra lengua en las
cuales se expongan con claridad las pecufiaridades de fas
obras (5), de manera que es & profesor quien tiene que ss-
car sus propias conclusiones tras el examen de los dicciona-
rios, tarea para la cual no siempre esté preparado, pues no
es esa la funciébn que le ha encomentadao la sociedad.
También quedan eximidos de responsabilidades porque, en
genersl, las editorisles no se han planteado con rigor una
programacion de publicacion de diccionarios que cubran o/
mayor numero posible de necesidades, quedando al descu-
bierto, o con pocos elementos entre Jos que eéscoger, #reas
que deberian estar mejor atendidas. A pesar de lo que
pueda parecer o/ del diccionario es un mercado de beja
competencia comercial, no porque existan pocos diciona-
rios o editores, sino porque es un mercado enormemente
amplio (abarca a toda Ia sociedad) en el que, en las actusles
circunstancias, estd garantizado el éxito de cualquier
empresa editorial que lo intente. Y es bian sabido que, & fal-
ta de competencia, la calidad no aumenta. La iftima de
nuestras dificultades es la econémica, ya que, por su éleva-
do precio, dificilmente los estudiantes aceptarian adquirir
un diccionario cada dos o tres afios, al ritmo que fueran va-
riando sus necesidades técnicas. A este respecto queda por
hacer una gran labor, pues no es el precio lo que impide e/
cambio de diccionarios en la ensefianza, ya que el coste de
cualquiera de ellos no es muy superior 8 de dos o tres ma-
nuales, sino /a necesidad de un desembolso adicional en
material escolar, unido a la concepcién —falsa— del dic-
cionario coma un conjunto acabado e inamovible, esto es,
que todos los diccionarios son iguales, con pequerias dife-
rencias, fundamentalmente en el formato y, por supuesto,
en el precio. No es de extrafiar que cada estudiante maneje
a lo largo de la ensefianza primaria y secundaria muy pocas
obras lexicogréficas: un diccionario de la lengua (a lo sumo
dos, uno en ls primera etapa y otro en la segunda} y uno bi-
lingiie por cada una de las lenguas no maternas que apren-
da (latin, griego, inglés, francés...) (6). Se requiers, por tan-
to, para lograr una mejor progresién en el aprendizaje de Is
lengua un esfuerzo multiple: de las autoridades (para regu-
lar detalladamente la ensefanza de la lengua y los instru-
mentos con que habré de contar el alumno, facilitando su
compra), de los editores (para poner al alcance de los estu-
diantes esos instrumentos 8 unos precios adecuados), de
los profesores (para conocer lo mejor posible los medios
que utilizardn en sus clases) y, por fin, de los alumnos (pars
hacer el desembolso necesario, puss las obras didécticas, y

(*)  Facultad de Letras. Universidad de Mélags.

(6) Algo de ello intenté con unos cuantos diccionarios en la segunda par-
te de mi Lexicologls y lexicogrefia. Guia bibliogrifica, Salamanca, 1982,

{8) Deaconozco cusiquier estudio que se hayas reaiizado en este santido,
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muy en especial los diccionarios, son utiles a lo largo de to-
da /s vida).

&l diccionario es un instrumento pedagodgico, no sélo por-
que Jo utilizamos para buscar lo que desconocemos o para
llevar a cabo las tareas que se encomiendan a los alumnos
en cualquier nivel de la educacion, sino también porque, co-
mo han sefalado J. y Cl. Dubois (7), ensefia, pues las res-
puestas que contiene son ordenes —no sélo informa-
ciones— de caracter apremiante, lo cual se refleja con ma-
yor nitidez en los diccionarios prescriptivos. Véase, por
ejemplo, cémo en una obra del primer tipo (8) aparece el
articulo pristino con /la Gnica informacion ‘la acentuacion
correcta es esdrajula: pristino’, que podemeos interpretar co-
mo «escribase y pronunciese pristino». Por el contrario, en
un diccionario como el DGILE (9) hallamos: «pristino -na (1.
-nu) adj. Antiguo, primitivo. 2. Puro, sin iqualy, de donde
se desprende una serie de recomendaciones: 1.* escribase
y pronunciese pristino, 2.° utilicese siempre de acuerdo
con las posibilidades combinatorias del adjetivo, y 3.* cual-
quier sentido diferente de los dos enumerados es incorrecto
y debe ser rechazado. Ademas hay una informacion
complementaria: la voz procede de la misma palabra latina
con la terminacion -nu. Si buscamos otros articulos ob-
tendremos unas respuestas similares: prever en el primero
es “Verbo irregular. Se conjuga como ver. No debe confun-
dirse en su confugacion con proveer, ni en su significacion
con prevenir. La forma preveer es incorrecta [...]’, mientras
que en ¢/ sequndo es ‘(1. praevidere) tr. Ver con anticipa-
cion, conjeturar [lo que ha de suceder/. // CONJUG. como
vet’. El comentario ahora seria més largo, pero prescindo de
é/ por evidente. El carécter normativo, prescriptivo, es lo
que e/ hablante ve habitualmente en el diccionario, sin
adentrarse mas en su contenido; y es precisamente eso /o
que hace que funcione como un instrumento y que su co-
mercializacion sea semejante a la de cualquier otro objeto
de contenido cultural,

El diccionario cumple con su mision didactica desde el
momento en que el usuario se acerca a é/ para ver como se
escribe una palabra, qué significa, si puede ser utilizada en
un sentido determipado, o en una construccion cualquiera,
etcétera. Pocas son las personas que usan los diccionarios
con otros fines, y tampoco son muchas las que los emplean
para algo mas que ver la grafia (o pronunciacién) y significa-
do. Pero el diccionario en la ensefianza de la lengua ha de
ser algo mds que un objeto que instruye de manera pasiva,
por muchas dérdenes que dicte.

Un poco mas arriba he hecho referencia a un diccionario
de dudas. Estrictamente no es un diccionario, pues las
entradas no van acomparliadas, en general, de sus corres-
pondientes significados, pero es una obra de innegable utili-
dad por su condicion correctora;, es un complemento del
diccionario que se maneja a diario, y tan necesario como él.
Asi lo ha entendido el Ministerio de Cultura cuando ha edi-
tado para su distribucion gratuita una version reducida de la
obra citada antes (10). Al menos en una ocasion las autori-
dades han inclinado sus intereses en favor de la lengua. Es
de lamentar que el diccionario no haya sido repartido en los
centros de ensefianza, lugares donde se hubiera obtenido
un mayor provecho del esfuerzo realizado para darlo a la
Juz. Con él en la mano el profesor y los alumnos enri-
quecerian sus comentarios sobre el vocabulario, y aumen-

(7) Introduction é Ia lexicographie, citado, pag. 50.

(8) Utilizaré el Diccionario de dudas y dificultades de Ia lengua espafiola
de M. Seco, 8." ed., 1.* reimpr., Madrid, 1980. Hubiera sido igualmente Gtil
ol Manual de estilo (3.* ed., Madrid, 1981) que ha confeccionade la Agencia
Efe para sus redactores, y que toma un buen numero de recomendaciones
del diccionario de M. Seco.

9) Diccionario general ilustrado de la lengua espafiola, prologos de R.
Menéndez Pidel y S. Gili Gaya, 3. ed., 1.* reimpr., Barcelona, 1976.

(10} Se trata del Diccionario breve de dudas de la lengua espariola, de M.
Seco, Madrid, 1979. Por sus especiales caracteristicas no puede ser, insisto,
el diccionario exclusivo en ninguna etapa de la ensefianza del idioma.
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tarian —los segqundos— sus conocimientos gramaticales y
léxico-semdnticos. Ante un texto como «para las proximas
vacaciones se prevee una gran afluencia de turistas» el pro-
fesor de lengua podria explicar el por qué del uso incorrecto
del verbo, y remitir al alumno a ver, aprovechando la oca-
sién para hablar de los derivados y cémo los verbos siguen
/a misma conjugacion que la primitiva base léxica, y otras
especificaciones mas concretas, de acuerdo con el nivel de
conocimientos de los estudiantes. Al alumno correspon-
deria buscar en su diccionario de la lengua el significado de
prever, proveer y prevenir, y construir enunciados con to-
dos ellos, de modo que le quedara bien clara la forma (las
formas paradigmaéticas) y la significacion de cada uno de
ellos. Asi. poco a poco, el individuo va adquiriendo un co-
nocimiento activo de la lengua, a la vez que se desechan las
construcciones incorrectas, extranferizantes, vulgares, et-
cétera.

De lo dicho hasta aqui se desprende que el diccionario va-
fe tanto para ampliar y perfeccionar los conocimientos del
vocabulario de la lengqua — funcién para la cual es utilizado
normalmente—, como de la gramaética (11), objetivo que no
siempre se tiene en cuenta a /a hora de manejar las obras le-
xicogréficas. La informacion transmitida en los articulos del
diccionario es de dos tipos: explicita e implicita. Pertenece a
/a explitica todo aquello que el lexicégrafo afirma y hasta or-
dena, la informacion implicita es mas dificil de ver, pero no
por ello inexistente o inoperante: a través de los ejemplos se
muestran las estructuras sintacticas en que puede ser utili-
2ado un elemento, el tipo de definicidon nos indica la cate-
goria gramatical de lo definido, e incluso su extension se-
mantica (12), etcétera, sin entrar en cuestiones mé4s
complejas, pero no menos importantes, como son las infor-
macfones culturales, ideolégicas, etcétera, presentes en ci-
tas, ejemplos e ilustraciones (13).

Basicamente existen dos tipos de diccionarios, sequn la
clasificacion de las palabras esté hecha por su significado o
por su forma. Al primer tipo pertenece el ideologico de J.
Casares (14), que, conviene saberlo, no es el Gnico en
nuestra lengua (15); la sequnda clase, los alfabéticos, més
frecuentes (16). Dada su diferente manera de presentar los
materiales, serd distinta la utilizacion pedagégica de cada
uno de los diccionarios.

Las obras que ordenan ideolégicamente el vocabulario
habran de ser empleadas para ampliar el nimero de voces
relacionadas entre si por el significado, esto es, para enri-
quecer cuantitativamente el léxico del individuo a través de
los campos semanticos (17). Por supuesto, en los ejercicios
de clase, o en los que efectuen los alumnos personalmente,
las relaciones que se establezcan no serén sélo por una ma-

{11) Sabre sl contenido gramatical del diccionario, véase mi Diccionario
y graméticax, en Lingtiistica espafiola actual, IV, 1982.

{12)  Por ejemplo, en el DGLE los sustantivos verbales derivados con sufi-
jos tonicos pueden ser definidos mediante otro con sufijo tono, pero no ala
inversa, lo cual pruaba la mayor extension de los segundos. Cfr. mi «Vitali-
dad y pervivencia del sufijo nominalizador -o», en prensa en el Homenaje a
Fernando Lézaro Carreter.

{13} De todo ello hablé en mi trabajo «Diccionario y gramatica». Me re-
mito a la bibliografia alli aducida.

{14) J. Casares, Diccionario ideolégico de la lengua espafiola. Desde la
idea a la palebra; desde la palabra a la idea, 2.* ed., B.* tirada, Barcelona,
1977, Citado D1.

{16} Véase, por ejemplo, J. Ruiz Leén, /nventario de la lengua castella-
na. Indice ideolégico del diccionario de la Academia, por cuyo medio se
hallargn los vocablos ignorados u olvidados que se para hablar o
escribir en castellano, Madrid, 1879, citado elogiosamente por el propio J.
Casares en Nuevo concepto dsl diccionario de ls lengua y otros problemas
de lexicografia y gramética, Madrid, 1941, pags. 96-97. Més lejos de o que
representan los diccionarios de J. Casares y J. Ruiz Le6n quedan obras co-
mo el Diccionario de crucigramas de Litero, Barcelona, 1974, que también
agrupan las palabras teméticamente.

(16)  Cfr. mi comunicacién «Sobre la ordenacidn de entradas en los dic-
cionarios», en prensa en las Actas del VI Congreso Internacional de la AL-
FAL (Phoenix, Arizona, 1981).

{17)  No es éste el luger para hacer mayores precisiones sobre el concep-
to de campo seméntico.




yor o menor identidad significativa, sino también por las vo-
ces que expresen ideas afines y contrarias. El DI es en este
sentido un instrumento de incalculable utilidad, por més
que la antonimia no sea muy abundante en sus paginas, ra-
26n por la cual su uso en la ensefianza es sustituido con fre-
cuencia por el de diccionarios de sinénimos y anténimos,
cada vez més abundantes en nuestra lengua, e incluso por
diccionarios sélo de sinénimos, muy lejanos ya de los fines
perseguidos con el DI; la utilidad escolar de todos ellos
puede llegar a ser parecida.

Las compilaciones ideolégicas presentan una seria difi-
cultad al estudiante: ofrecen las formas equivalentes.o
contrarias a la voz que sirve de punto de partida, pero no se
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explican sus posibles significados ni se ofrece ninguna otra
informacién, por o que los usuarios se ven en la obligacion
de acuidr a los diccionarios alfabéticos para enterarse de
cuanto se relaciona con los términos que se les presentan
en los seménticos. La lexicografia ha solucionado la necesi-
dad del doble diccionario uniendo el registro ideoldgico y el
alfabético, determinacion tomada por J. Casares en el D/
{18). Un paso més adelante en la manera de presentar am-
bos ordenamientos (semantico y formal) lo representa el
DTLE (19), donde las palabras figuran agrupadas tematica-
mente y con una explicacion de su significado. Por sus ca-
racteristicas (20), pienso que es esta obra, o cualquiera otra
semejante, la que se deberia recomendar en las primeras
etapas de /a ensefianza de la lengua, y no el DI que, por sus
informaciones, llega a desbordar a los escolares, Por otro
lado, al efectuar su busqueda en el DTLE el usuario leeréa las
informaciones sobre el sentido de cada voz, y, légicamente,
aumentarg o perfeccionard sus conocimientos, lo cual no
sucede con el DI, pues para conocer el significado de una
palabra hallada en /a parte analégica hay que ir a la alfabéti-
ca, con un trasiego de hojas que refrena, en cierta medida,
a quien lo utiliza (21). Con el uso de /a parte analbgica del DI

(18) Véase las pags. XIX-XX de la obra donde dice: «no sélo puede
comprobarse puntualmente en cada caso si el vocablo que se ha ofrecido co-
mo gulg es realmente el que nos conviene, sino que cabe utilizar como punto
de partida bien una determinada acepcion, bien un modo adverbial o una fra-
se figuradax. En el diccionario de J. Ruiz Ledn también hay una parte alfabé-
tica, pero es un mero indice de la sindptica, sin una explicacion del significa-
do de las palabras.

(19} Diccionario temético de la lengua espariola, prologo de J. Aicina
Franch, Barcelona, 1975.

{20) Recoge unas 20.000 entradas (los diccionarios generales suelen
ofrecer unas 80.000) y tiene un buen apéndice gramatical, asi como otros de
interés general.

(21} Otro tanto es lo que ocurre con los diccionarios de sindnimos.

y de Jos repertorios de sinénimos no se acrecienta el voca-
bulario del individuo, sélo se refresca lo ya conocido, a no
ser que se acuda al lugar adecuado para dar con las explica-
ciones del significado.

El empleo de los repertorios teméticos, asi como el de los
alfabéticos, puede realizarse a partir de un texta propuesto
(22) para buscar, segun quedo dicho més arriba, las rela-
ciones que mantienen las palabras del texto con otras de su
mismo dmbito significativo, o para construir un mensaje a
partir de una idea concreta, proponiendo, si se quiere, unas
limitaciones o unas obligaciones; por ejemplo, escribir un
ntamero determinado de lineas sobre un tema, prescindien-
do de las voces que se juzguen mas frecuentes en ese 8mbi-
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to, y, por supuesto, de las que ofrecen una mayor indeter-
minacion.

Pero el diccionario también puede ser el texto sobre el
que trabajar (23). Todos sabemos de las imperfecciones de
las obras lexicogréficas, jcuantas veces nos hemos quejado
de ellas! He ahi un motivo para obligar al alumno a ejercitar
su capacidad lingiiistica, convirtiéndolo en el corrector del
lexicografo, o del grupo de lexicégrafos; pero no nos entu-
siasmemas, no es tan facil como se presume modificar y
mejorar aqueflo con o que han tropezado una y otra vez los
autores de diccionarios. Ademéas, no se puede lanzar a un
alumno que comienza la ensefianza secundaria contra una
mole como la del diccionario. El profesor tiene que conocer
la obra y guiar al alumno hasta el lugar adecuado. En las cla-
sificaciones semanticas se pueden modificar las series ana-
l6gicas ampliandofas o reduciéndolas, segun los limites que
se establezcan, para lo cual la organizacion de los mate-
riales del DI es enormemente Gtil; algo semejante cabe ha-
cer con las listas de conceptos relacionados y contrapues-
tos de la parte sindptica del diccionario de Casares. En el
curso del DTLE se puede proponer al alumno el fracciona-

{22) El Ministerio de Educacidn y Ciencia acaba de editar una coleccion
de textos que puede servir de base para los trabajos de clase, Textos de apo-
yo a la ensefianza de la lengus castellana. Ciclo superior, Madrid, 1982. En el
libro se otorga un espacio considerable a la ensefianza del vocabulario y del
léxico y seméntica. Cada texto va acompafiado de unas sugerencias de ejer-
cicios, que pueden ampliarse segin la voluntad de cada uno.

(23) El diccionario es el instrumento intermediario entre el saber indivi-
dual y el saber colectivo que se refleja en 8l a través de las decisiones del lexi-
cbgrafo. Como ha dicho J. Dubois, art. ¢it., pag. 35, «le savoir sur le monde
que le dictionnaire communique est fui m&me un discours tenu sur un corpus
tait de formulations scientifiques ou cuiturellesy.
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miento de los grupos que se establecen, o /a busqueda de
voces que no figuran. El profesor, de esta manera, sabré
cuéndo el léxico de su discipulo es lo suficientemente
amplio como para avanzar hacia ejercicios de una mayor
complejidad, o para cambiar a un diccionario de dimen-
siones mayores (24).

El recurso al orden alfabético en los repertorios ideolégi-
cos muestra la comodidad del abecedario, pese a su arbitra-
riedad. Este ordenamiento agrupa las palabras por su seme-
janza formal, y puede ser aprovechado para establecer los
campos léxicos de una voz, entendidos como la agrupacion
de palabras emparentadas formal y significativamente. Cla-
ro que el numero de los términos relacionados de esta ma-
nera depende del criterio que adoptemos, pues si es el etf-
mologista tendremos que poner juntas, como hace J. Coro-
mipas, a monte, montal, montano, montanear, montanero,
montanera, montafia, montafiés, montafieta, montafoso,
montafiuela, montaraz, montaraza, montazgo, montazgar,
montear, montea, montero, montera, monterada, montere-
ro, montereria, monterilla, monterén, monteruca, mon-
teria, montés, montesino, monton, montonero, montone-
ra, amontonar, amontonamiento, montubio, montuno,
amontarse, amontar, desmontar, desmontadura, desmon-
te, enmontar, promontorio, tramontar, transmontar, trans-
monte, y algunos derivados mas, amén de cultismos y pa-
labras compuestas (25). Tan larga lista se reduce en el
DRAE (26), ya que el orden alfabético desperdiga las for-
mas. entre las enumeradas las hay que comienzan con
mont, con a, con d, con e, con p, y con t; otras faltan de la
nomenclatura del diccionario oficial, por efemplo, montal y
montubio; y entre algunas de las enumeradas aparecen
otras que apenas tienen nada que ver con ellas, como mon-
tenegrino, montesco, monterrey, montevideano, montilla,
monto, montorefio, etcétera. A los estudiantes puede pro-
ponérsele este mismo ejercicico, la busqueda de voces con
un origen comun, y su deslinde de otras con las que man-
tienen un parecido formal.

Como ya he sefialado alguna vez, no todos los dicciona-
rios alfabéticos ordenan de la misma manera las palabras
(27); por ejemplo, el Due (28} prefiere hacer agrupaciones
lexematicas, de modo que bajo la entrada monte figuran
cincuenta voces mas, derivadas de monte, montafia y mon-
tar (las tres emparentadas), aunque ninguna de ellas con
prefijos. Este puede ser un medio para que el alumno co-
nozca términos relacionados entre si, mas util que la mera
secuencia alfabética. Cabe mejorar el procedimiento a tra-
vés de un diccionario inverso (29) o de rimas (30), cuya utifi-
dad pedagbgica es semejante si son manejados adecuada-
mente, aunque siempre necesitaran de otra obra que
complete los significados de las formas registradas, con el
fin de saber si estén relacionadas con la que nos ha llevado
hasta alli; por ejemplo, el diccionario de Stahl y Scavnicky
recién aducido registra monte, guardamonte, remonte, par-
domonte, somonte, desmonte, transmonte y sumonte co-
mo voces acabadas en -monte. As/ cerramos todas las posi-

(24) No se descartan de este proceso las obras multilingtes. Cfr. lo ex-
puesto en las pags, 192-193 de mi articulo «Los diccionarios bilingies: su
contenido», en Lingiiistica espafiola actual, |1, 1981, pags. 175-196.

(25) Véase s. v. monte en J. Corominas con la colaboracion de J. A.
:’;ss;:ual, Diccionario critico etimolégico castellano e hispénico, IV, Madrid,

(26) Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiols, 19.*
ed., Madrid, 1970.

(27) Me remito a «Sobre la ordenacién de entradas en los diccionarios»,
ya citado.

9(28) M. Moliner, Diccionario de uso del espafiol, 2 vols., reimpr., Madrid,
1975.

{29) Valga como muestra el de F. A. Stahl y G. E. A. Scavnicky, A Re-
verse Dictionary of the Spanish Language, Urbana-Chicago-Londres, 1973.

(30) Uno de los Gttimos editados es el de D. Ga. Bellsols, Diccionario de
1a rima de la lengua espafiola, precedido de breves noticias de preceptiva lite-
raria, Barcelona, 1973; es reproduccion del conocido de J. PeRalver, impreso
varias veces durante el siglo pasado.
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bilidades que tenemos para acceder al léxico de la lengua a
través de sus repertorios, pero estd bien claro que un estu-
diante de ensefianza media no puede estar pertrechado de
todas las obras lexicogréficas aludidas, a no ser que los edi-
tores se decidan a hacer un diccionario en el que los mate-
riales estuvieran ordenados ideologica y alfabéticamente
fcoma en el DI o en el DTLE; con series amplias de voces
relacionadas), y las palsbras agrupadas lexematicamente
{més como en el DUE que como en el diccionario de J. Co-
rominas; las referencias internas son imprescindibles), ade-
més de ofrecer la lista inversa de las voces incluidas, todo lo
cual daria lugar a una obra no excesivamente grande y a la
vez multifuncional. Pero, hasta que llegue semejante pro-
ducto, scomo utilizar los diccionarios en la ensefianza de la
lengua? En las paginas precedentes han quedado enumera-
das algunas propuestas.

Se pueden encomendar trabajos al alumno sobre cada
una de las partes del diccionario, la nomenclatura y las
explicaciones. Sin abandonar la lista de palabras —lugar
donde se realizaran casi todos los ejercicios enunciados
hasta aqui, bien a partir de un texto dado, bien sobre el dic-
cionario mismo—, ain cabe efectuar otras practicas que
sirvan para la mejora y enriquecimiento del vocabulario. To-
mando como base una sola voz, el alumno habra de buscar
las posibilidades de formar nuevas palabras (ya nos salimos
de la lexicologia estricta para llegar a la morfologia); asi, a
partir de tocar tendran que hallar sus compuestos como to-
casalva, tocateja y tocatorre, /os derivados con prefijos co-
mo retocar y trastocar, los derivados con sufijos tocables,
tocador, tocadura, tocante, tocata, toque y toquetear, y /os
parasintéticos retocado, retocador y retoque. Nada de ello
seria de utilidad si a la vez no se llegara a conocer el signifi-
cado y el uso de las palabras recién aprendidas mediante la
consulta del diccionario, y con los ejercicios practicos que
se estimen oportunos.

Al trabajar con las formas de la nomenclatura el alumno
podréa buscar series de palabras construidas con los mismos
prefijos o sufijos, y determinar el valor o valores de cada
uno de ellos, tarea que no es nada facil si se pormenoriza un
poco (31); asi, de entre las palabras que comienzan con pro-
se hallarén procomin, procénsul, procordado, procrear,
prohombre, ademas de otras en las que el pro- inicial no es
prefijo, o ya lo tenian en latin, y algunas que no figuran en
el diccionario, tales como prohuelga, prosoviético, etcéte-
ra, y que entienden todos los hablantes; entre las voces ter-
minadas en -ero el estudiante tendrd que buscar cartero,
consejero, florero, hojalatero, lisonjero, marinero, panade-
ro, paraglero, pebetero, tendero, etcétera. Con la ayuda
del profesor, intentard determinar el valor de cada uno de
los prefijos o sufijos, para entender su funcionamiento en la
lengua.

Del mismo modo que un afijjo tiene varios significados,
pueden coincidir varios de ellos en un mismo sentido. Seré
quehacer del estudiante buscar esas confluencias, como en
antediluviano, prehistorico o protohistoria; e/ por qué de la
distribucién de cada uno es una tarea que aun esté por ha-
cer. También procuraré nuestro alumno encontrar series,
como la de ‘tamafio grande’, representada por maxi- {maxi-
falda), super- (supermercado), hiper- (hipermercado),
macro- (macrocosmos), etcétera. En este aspecto juegan
un papel fundamental los elementos de origen culto que
dan lugar a tecnicismos, algunos ya vulgarizados (microbio,
fotografia, cinematdgrafo, teleférico, hepatitis, etcétera),

(31) Al profesor no le queda més remedio que acudir a la bibliografia es-
pecializada. Sigue siendo de obligada referencia el Tratado de la formacion
de palabras en la lengua castellana. La derivacion y la composicién, estudio
de los sufijos empleados en una y otra, de J. Alemany Bolufer, Madrid, 1920.
Aunque en otra lengua, el profesor hallara una gran ayuda en el Diccionario
des structures du vocabulaire savant. Eléments et modéles de formation, de
H. Cottez, Paris, 1980.



fuente, a su vez, de un buen numero de ejercicios, pues
tampoco ellos son monosémicos (32).

Segun el tamafio del diccionario, habré mayor o menor
namero de palabras ausentes de /s nomenclatura; el alumno
deberia ir anoténdolas cada vez que se diera cuenta de /a
falta de unas de ellas. Y al contrario, sefalaré aquéllas que
crea no deben figurar en el diccionario: en unos hay
nombres propios de personas, lugares y objetos celestes,
en otros aparecen las formas paradigmaéticas de los verbos,
en otros son los nombres cientificos de plantas y animales,
etcétera (33).

Por otro lado, seria un buen ejercicio /a busqueda de los
homénimos escondidos tras las formas candnicas de la
entrada, esto es, de los homénimos en el habla (el dicciona-
rio sélo registra la lengua); asi casas puede ser de casa y de
casar, haces de hacer y haz y multitud de sustantivos y ad-
Jjetivos verbales, pero también hay confluencias con alguna
de las formas presentes en la nomenclatura: caso es de ca-
so y de casar, llama y de llamar, etcétera.

Otra serie de trabajos es la que se puede proponer a partir
de las informaciones contenidas en el articulo del dicciona-
rio: al conocer el significado de una palabra que hallemos en
un texto, el alumno buscara sus sinénimos y antonimos, s/
es que existen, para lo cual desempenan, como hemaos vis-
to, un papel importante los diccionarios ideologicos v,
sobre todo, los de sinénimos, antdnimos e ideas afines. Es-
tas ultimas son, por lo general, obras de un volumen mas
reducido que las temaéticas, lo cual explica su menor coste y
que las sustituyan en sus funciones.

Una tarea de la que no saldrian muy bien parados los dic-
cionarios consistiria en comprobar, a traves de la prueba de
la sustitucion del definido por el definidor (34), si el predica-
do definicional esta bien realizado, pues no todas las defini-
ciones que hallamos en las obras lexicogréficas son explica-
ciones del significado de la voz en cuestion, y muchas de
ellas tienen elementos que necesariamente han de ser afe-
nos a la definicion; es lo que sucede con la primera acep-
cion de enlazar en le DRAE ‘coger o juntar una cosa con la-
20s’, que no puede sustituir al enlazbé de «Juan enlazd los
dos pedazos del palo». Ello daria lugar, al mismo tiempo, a
un comentario de tipo gramatical: la presencia del comple-
mento en la definicion, y la reduccién del paradigma a la
forma canénica de la nomenclatura.

Basandose en las definiciones, el alumno puede entresa-
car los rasgos semanticos, los semas, de cada palabra, para
maés adelante, establecer grupos de palabras que posean
mas de un elemento significativo comun, hasta llegar a /a
voz aglutinadora del conjunto, archisemema, archilexema,
si es que existe (35). Igualmente, el ejercicio podra realizar-
se solo con las acepciones de una misma palabra, con lo
cual el estudiante comprobara si el conjunto definicional es-
té bien establecido o no, y a la vista de sus porpios datos re-
ordenara, si lo cree conveniente, las acepciones sequn la
progresién logica que é/ piense que existe en ellas, o agru-
para las acepciones que resulten ser lo mismo afiadiendo o
eliminando algun elemento irrelevante, o desdoblard otras
mas cuando crea que se aglutinan conceptos que deben se-
pararse, etcétera. En definitiva, actuard como un lexicologo
y como un lexitografo gracias a los datos que le ofrece e/
diccionario, aunque sin la responsabilidad de aquellos, pues

(32) A titulo ilustrativo pueden verse mis «Notas para el estudio del for-
mante de palabras espafiol foto-», en Analecta Malacitana, |, 2, 1978, pags.
313-326, v «El elemento tele, formante de palabras en espafiol», en prensa en
las Actas del XV Congreso Internacional de Linguistica y Filologia Romanicas
(Rio de Janeiro, 1977).

(33) Remito al lector a los comentarios de mi Lexicologia y lexicografia.
Guia bibliogréfica, y, en pane, a mi «Diccionario y gramétican, citados.

(34) Véase lo que expuse en «Diccionario y gramaétican, y la bibliografia
alli aducida.

) (35) La persona interesada podra ver algin ejercicio de este tipo en el
librg va citado Textos de apoyo a /a ensefanza de la lengua castellana.

lo que se pretende no es que mejore el diccionario, sino que
conozca lo que éste le ofrece, realizando unas tareas que,
bien planteadss y guiadas, le serdn atrayentes y gratifican-
tes, pues de su esfuerzo siempre lograra algan rendimiento.

£l profesor no deberé descuidar ningan paso de su me-
nester: son muchos los materiales que hay en el diccionario,
y son, por ello, muchas las posibilidades que ofrece. En las
paginas anterjores me he fijado primordialmente en el as-
pecto lexicosemaéntico, fundamental en el diccionario, pero
no olvide las informaciones gramaticales presentes en &/,
explicitas e implicitas. Deberd ensefiar a sus alumnos &
comprobar si la categoria gramatical que sigue a la entrada
es la anica que tiene la palabra, y obligarles a construir ora-
ciones en las que figure la voz con esa categoria, ademas de
hacerles buscar otros posibles usos en el habla; baste con
comprobar en cuéntos articulos del DRAE aparecen formu-
las que comienzan por u.t.c., «usase también como»n, o por
U.m.c., wusase mas comon, etcétera. Los ejemplos que
aparecen en los diccionarios son en muchas ocasiones
muestras de los usos gramaticales de la palabra, y aportan
informaciones complementarias sobre sus valores gramati-
cales y semanticos, entre otros (36). Los ejemplas y las defi-
niciones, si se desea, pueden servir en cualquier momento
como modelos para el andlisis sintactico, y no se piense que
sus estructuras son forzosamente elementales, como
ocurre de hecho en multitud de ocasiones, pues nos llevare-
mos mas de una sorpresa; valgan de muestras los ejemplos
que figuran en el DUE bajo la entrada cuando o cuando. Por
fin, al alumno se le puede pedir que compruebe la relacion
gramatical existente entre el definido y el definidor, tanto
cuando se emplee la sinonirnta como la perifrasis definitoria
{37): si un verbo es definido por otro de su misma conjuga-
cion, si un sustantivo es definido mediante un sintagrma no-
minal, si a un término con un afijo sigue otro con el mismo
afifo, etcétera.

La informacion gramatical del diccionario se presenta
también bajo forma de cuadros (como en el DGILE), o de-
sarrollada en el interior de los articulos (como en el DUE), o
en apéndices (como en el DTLE, o en los bilingies (38)); pe-
ro en ningan caso el contenido gramatical del diccionario
debe sustituir al libro de gramatica, a lo sumo servird como
recordatorio de lo que ya se conoce, pues de lo contrario el
aprendizaje del alurmno seria defectuoso y fimitado.

Las péginas anteriores han servido para hacer un rapido
repaso del contenido de los diccionarios, y de las posibilida-
des — no siempre explotadas— que ofrece en la ensefianza.
El profesor debe conocerlo con detalle y sacarle el mayor
partido. Nada se puede ensefiar de golpe, y menos Ja len-
gua: el progreso debera ser pausado, yendo de lo més sen-
cillo a lo mas complejo. El alumno tendré que manejar
siempre un diccionario adecuado a su edad e instruccion,
no uno superior o inferior a lo que le corresponda. Es conve-
niente, asimismo, que en su penetracion por 1as péginas de
las obras lexicogréficas conozca antes las formas, la no-
menclatura, y después los significados, el contenido de los
articulos, segin el orden habitual de la lectura de su texto,
por mas que el aprendizaje de la forma y de la significacién
(también de la funcién) tenga que ser simultédneo. De poco
le valdria a nadie conocer muchos significados si después
no puede darles forma. Los diccionarios cumplen ese come-
tido: ensefan /la forma y contenido de las palabras, y, por
afladidura, su funcién en la cadena hablada.

(36} Me remito a lo que djje con mayor detalle en «Diccionario y grarmati-
cayn,

(37) Este es otro aspecto que desarrollé en «Diccionario y gramétican.
Véase también la bibliografia que hay en aquel lugar.

(38) Cfr. mis trabajos «Los diccionarios bilingiies: su contenido», ya cita-
do, pags. 179-182, y «Diccionario y graméticar, asi como los comentarios
que dediqué a los diccionarios en Lexicologia y lexicografia. Guia bibliogréfi-
ca, citado.
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