
93

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 26 - Febreiro 2000

1. INTRODUCCIÓN

Unha das grandes preocupaci�ns
� hora da implantaci�n completa do
Ensino Secundario Obrigatorio (ESO)
no presente curso est� relacionada cos
resultados acad�micos, en termos m�is
pragm�ticos e operativos co denomina-
do Ôrendemento escolarÕ ou desde
unha dimensi�n m�is negativa co reco-
�ecido, divulgado e m�is comentado
Ôfracaso escolarÕ.

Optando por unha denominaci�n
m�is cr�tica e positiva, preferimos falar
de Ôrendemento escolarÕ entendido nun
sentido m�is global e desde diferentes
consideraci�ns segundo se estudie
desde a perspectiva da instituci�n
escolar, desde a dimensi�n sociecon�-
mica ou desde as expectativas do
educando.

No primeiro caso o rendemento �
unha variable dependente do sistema
educativo en relaci�n �s entradas e sa�-
das de todo sistema social que pode-
mos medir a trav�s de �ndices funda-
mentalmente indirectos, sobre todo no
aspecto das s�as sa�das ou productos

de formaci�n (suxeitos educandos). No
segundo caso, a educaci�n pres�ntase
como consumo e ben de investimento
tanto de car�cter p�blico coma priva-
do, e p�dese falar dunha rendibilidade
de tipo social (cometido que a educa-
ci�n cumpre respecto � crecemento e
desenvolvemento da comunidade) e
mais de tipo individual (preparaci�n
que se lle ofrece � persoa para desem-
pe�ar un posto profesional, laboral).

No terceiro caso, desde as expec-
tativas do suxeito, o rendemento ten
unha faceta m�is persoal, m�is �ntima
con respecto � logro. Alb�scase na
dobre direcci�n do �xito ou do fracaso
con respecto �s baremos que o propio
sistema establece para a promoci�n do
individuo nos seus diversos niveis,
ciclos, cursos, etc. Desde esta terceira
perspectiva p�dese falar tanto dunha
dimensi�n cualitativa que afecta a per-
sonalidade do individuo, como cuanti-
tativa que se relaciona cos resultados
do grupo social ou de idade no que est�
inscrito o suxeito.

� esta consideraci�n persoal e de
grupo sobre a que, no breve espacio
deste traballo, pretendemos realizar
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unha an�lise cr�tica e comparada
tomando como referencia a cuesti�n
curricular e os resultados acadados res-
pecto � titulaci�n da ESO en dous gru-
pos diferenciados: os adultos e o grupo
de alumnos de ESO.

ÀPor que con respecto � Educa-
ci�n de adultos e por que este estudio
comparado? Basicamente por tres
motivos diferentes. O primeiro � que
cando estamos a falar de Ôeducaci�n
obrigatoriaÕ tr�tase dunha educaci�n
para t�dolos cidad�ns, independente-
mente da idade en que se realice. De
feito, a propia LOXSE considera para
todos a mesma titulaci�n inicial
(Graduado en Educaci�n Secundaria),
tanto para persoas adultas como para
mozos en idade escolar.

En segundo lugar, tal como expre-
sa a lei no seu pre�mbulo, a vertixinosa
rapidez dos cambios cultural, tecnol�-
xico e productivo sit�anos nun hori-
zonte de frecuentes readaptaci�ns,
actualizaci�ns e novas cualificaci�ns e,
xa que logo, Òla educaci�n y la forma-
ci�n trascender�n el per�odo vital al
que hasta ahora han estado circunscri-
tas y se extender�n a sectores con expe-
riencia activa previa, se alternar�n con
la actividad laboralÓ1. Mozos e adultos
deben partir desta formaci�n b�sica e

desta titulaci�n inicial para afrontaren
os retos da educaci�n permanente.
Diferentes estudios (UNESCO2, Uni�n
Europea, Banco Mundial, etc.) rep�ten-
nos arreo que non � posible unha edu-
caci�n permanente sen unha formaci�n
b�sica de polo menos dez anos de
duraci�n.

Emporiso, a�nda que os adultos
deban adquiri-las mesmas competen-
cias e capacidades fundamentais que se
determinan para a educaci�n secunda-
ria obrigatoria (art. 19), os obxectivos
son diferentes (art. 51.2)3, a meto-
dolox�a ser� distinta (basearase na

Alumnos da Escola de Artes o Oficios no taller de forxa
(ca. 1900). Estas escolas creáronse para darlles ós
obreiros e mestres unha formación xeral que non tiñan,
e tamén para instruílos nos adiantos que se presentaban
nos seus oficios. Aínda non existían as equivalencias de
títulos.

1 Legislación sobre enseñanza, Madrid, Tecnos, 1990. “Ley Orgánica 1/1990 de 3 octubre de Ordenación
General del Sistema Educativo”, páx. 127.

2 “La educación básica es más un fin en sí misma. Es la base para un aprendizaje y un desarrollo humano
permanente sobre el cual los países puedan construir sistemáticamente nuevos niveles y nuevos tipos de educa-
ción y capacitación”, UNESCO, Conferencia Mundial Sobre Educación para Todos, Jomtien, Monografía I, 1990,
páx. 5.

3 A educación das persoas adultas perseguirá os seguintes obxectivos: a) adquirir e actualiza-la súa forma-
ción básica e facilita-lo acceso ós distintos niveis do sistema educativo; b) mellora-la súa cualificación profe-
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ÔautoaprendizaxeÕ, art. 51.4) e final-
mente Òcontar�n cunha oferta adapta-
da �s s�as condici�ns e necesidadesÓ
(art. 52.1).

En terceiro lugar, esta �ltima
situaci�n � a que suscita unha interro-
gante: trat�ndose do mesmo t�tulo,
dadas as connotaci�ns particulares da
Educaci�n de adultos, o curr�culo, os
seus criterios de selecci�n de contidos,
Àdeben ser id�nticos ou espec�ficos e, �
hora da avaliaci�n, que rendemento se
pode esperar?

Nunha investigaci�n recente rea-
lizada pola Universidade de M�laga,
present�uselles �s estudiantes univer-
sitarios dos �ltimos anos da carreira un
exame similar � que se lles realiza �s
alumnos de ESO, no que se recoll�an as
preguntas que formulan os profesores
das distintas materias do curr�culo. Os
resultados non foron desde logo dema-
siado optimistas a teor dos resultados
da investigaci�n4.

Todo isto l�vanos a formul�rno-
-las seguintes cuesti�ns sobre dous
temas b�sicos: Àdebe se-lo curr�culo de

educaci�n de persoas adultas seme-
llante ou diferente � dos alumnos que
cursan a ESO, a�nda que o dominio dos
seus contidos conduza � mesmo t�tulo?
ÀQue resultados nos �ltimos cursos se
nos est�n ofrecendo do rendemento
escolar tanto na situaci�n xeral como
na m�is particular das persoas adultas?

2. A EDUCACIÓN DE PERSOAS ADULTAS: TRANS-
FORMACIÓNS E OFERTA DE EDUCACIÓN OBRI-
GATORIA

A educaci�n de persoas adultas
sufriu nos �ltimos anos importantes
cambios, se ben o noso sistema a�nda
anda lonxe de homologarse en cantida-
de e calidade � situaci�n de moitos pa�-
ses da Uni�n Europea5. Por iso, antes
de contestar �s interrogantes anteriores
� conveniente analizar brevemente al-
gunhas das transformaci�ns experi-
mentadas nos �ltimos anos e delimita-
-los contidos da s�a educaci�n
obrigatoria para, posteriormente, sus-
citar algunhas discusi�ns sobre o pro-
pio curr�culo e os seus contidos.

sional ou adquirir unha preparación para o exercicio doutras profesións; c) desenvolve-la súa capacidade de par-
ticipación na vida social, cultural, política e económica.

4 J. Vera e outros, “Criterios de selección de los contenidos del curriculum”, Relatorio do XVIII Seminario
de Teoría da Educación, Universidade de Málaga. “El examen de Ciencias de ESO lo habrían suspendido: a) el 
75 % de los alumnos universitarios del último curso de Licenciatura, cualquiera que sea ésta; b) el 60 % de los
mejores alumnos de la propia Facultad de Ciencias; c) casi el 99 % de los mejores alumnos de la Facultad de
Letras que hace cuatro años dejaron la escolaridad obligatoria”, páx. 3.

5 As probabilidades de entrar en procesos de formación para os cidadáns adultos son unha vez cada 3-4
anos en países como Bélxica, Dinamarca, Alemaña, Austria, Finlandia, Noruega, Suecia; unha vez cada 5-7 anos
en Francia, Luxemburgo, Gran Bretaña; unha vez cada 8-10 anos en Irlanda, Países Baixos e máis de 19 anos en
Grecia, Italia, Portugal e España. En canto a número de participantes, a porcentaxe en España é do 3,5 % de per-
soas maiores de 15 anos (1.113.835) ocupando un dos últimos lugares cos mesmos países. Pola contra, as máis
altas porcentaxes de participación danse en Bélxica, 33 %; Alemaña, 28 %; Dinamarca, 26 %. Cfr. Asociación
Europea de Educación de Adultos (1993). Datos referidos ós anos 1990 e 1991.
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A Lei xeral de educaci�n marcou
un fito importante co desenvolvemen-
to do programa de educaci�n perma-
nente de adultos, que ti�a como obxec-
tivo ofrecerlles �s persoas adultas
unhas ensinanzas ÔequivalentesÕ � 
Educaci�n Xeral B�sica (EXB). Nas
Orientaci�ns pedag�xicas de 1974 
(O. M. 14-2-74/BOE 5-3-74) rec�llense e
ad�ptanse os programas de EXB orga-
nizados en tres ciclos: perfeccionamen-
to de t�cnicas de lectura e escritura
(primeiro ciclo); obtenci�n do Certi-
ficado de estudios primarios (segundo
ciclo) e obtenci�n do t�tulo de Gra-
duado escolar (terceiro ciclo).

O denominado Libro Blanco (1986)
Ñtal como hoxe � co�ecidoÑ supuxo
un revulsivo para abri-la educaci�n das
persoas adultas a outros horizontes e
perspectivas m�is amplas c� mera exe-
beizaci�n; propuxo a transformaci�n
das Ò�reas esenciais dunha educaci�n
integral de adultosÓ e dos �mbitos de
actuaci�n: 1) formaci�n orientada � tra-
ballo (iniciaci�n, actualizaci�n e reno-
vaci�n dos co�ecementos de tipo pro-
fesional); 2) formaci�n para o exercicio
dos dereitos e responsabilidades c�vi-
cos (ou para a participaci�n social); 3)
formaci�n para o desenvolvemento
persoal (creatividade, xu�zo cr�tico,
participaci�n na vida cultural) e, final-
mente, formaci�n xeral ou de base

cando non se conseguiu na idade apro-
piada6.

Tal como expresa o coordinador
do dito traballo nunha relectura dez
anos despois: 

hab�a que desmontar, integrar, renovar la
educaci�n permanente de adultos. No
ten�a sentido un montaje cuya raz�n de
ser era ofrecer a unos cuantos miles de
ciudadanos, la mayor�a j�venes fracasa-
dos escolares, unos conocimientos cuyo
valor de uso m�s destacado era obtener
el Graduado Escolar, credencial adminis-
trativamente necesaria para acceder a
algunos puestos de trabajo7.

A pesar deste intento renovador, a
an�lise retrospectiva matiza claroscu-
ros do documento: a) a inspiraci�n e os
criterios b�sicos do Libro Blanco non
foron os eixes da reforma xeral do sis-
tema educativo, se ben a LOXSE admi-
tiu alg�ns criterios organizativos im-
portantes na li�a da educaci�n
permanente e, xa que logo, facilitado-
res da educaci�n das persoas adultas;
b) as ideas do Libro Blanco non deron
calado na outra fronte, a da formaci�n
ocupacional; a batalla perdeuse de en-
trada aqu� onde estaban e seguen
estando os recursos que poder�an ali-
menta-las novas experiencias inspira-
das no Libro Blanco8; c) a derrota m�is
lamentable foi a incapacidade para
facer entrar no debate social espa�ol
algunha das ideas apuntadas no Libro

6 MEC, Educación de adultos. Libro Blanco, Madrid, 1986, páx. 21.
7 J. A. Fernández, “El Libro Blanco, abierto diez años después. Evocaciones de un testigo”, en Diálogos:

Educación y formación de personas adultas, núm. 8, 1996, 5-10.
8 Como feito máis significativo desa situación temos unha ‘dobre’ educación de persoas adultas: a ‘regrada’,

instalada nas consellerías ou ministerios de Educación cos escasos orzamentos propios de todo sistema regra-
do e a ‘formación ocupacional’ relacionada, na maioría dos casos, co Ministerio de Traballo ou diversas conse-
llerías de Educación e apoiada por outros organismos e institucións.

1 COLABORA.CIN  16/4/01  20:50  Página 96



Educación obrigatoria e Educación de adultos: currículo e resultados 97

Blanco sobre o emprego-formaci�n-
-mutaci�n social global. A pesar do
reco�ecemento de Òuna derrota en la
l�nea gruesa oficialÓ, o documento
abriu unha vent� pola que entraron
aires frescos e ideas novas na Educa-
ci�n de adultos en Espa�a.

Producto desta situaci�n de luces
e sombras (m�is disto �ltimo ca do pri-
meiro), a LOXSE dedicou por primeira
vez un apartado espec�fico � educaci�n
de persoas adultas (t�tulo III). Despois
do Libro Blanco esper�base unha lei
espec�fica para regular toda a forma-
ci�n de adultos, tal como te�en moitos
pa�ses9. A falta de experiencia e de acor-
do nesta materia sumiu no esquece-
mento tal pretensi�n e motivou que
algunhas comunidades aut�nomas con
Ôcompetencias plenasÕ en educaci�n
asumisen este baleiro aprobando leis
propias nos seus respectivos parla-
mentos10.

î non existir polo tanto unha lei
xeral que servise de marco de referen-
cia para unha formulaci�n integral da
Educaci�n de adultos, o t�tulo III da
LOXSE ded�case simplemente a marca-
-las pautas do dese�o pol�tico da nova
Educaci�n de adultos. Nesa lei rec�lle-
se o principio b�sico e esencial da edu-
caci�n permanente (art. 2.1) que debe
guia-la Educaci�n de adultos. De-
linease � mesmo tempo m�is que un

programa de car�cter compensatorio
(a�nda que existan colectivos que o
necesitan por seren grupos sociais con
carencias educativas ou con dificulta-
des de inserci�n laboral), un desenvol-
vemento flexible e a inclusi�n da Edu-
caci�n de adultos nos niveis non
obrigatorios (art. 53, 1-4-5) propo�endo
as grandes li�as do futuro.

En primeiro lugar (art. 51, 2), pre-
s�ntanse os grandes obxectivos que
basicamente concordan co Libro Blanco
(1986); destaca de forma particular a
necesidade de incrementar e actualiza-
-la formaci�n b�sica que ter� como
referente o t�tulo de Graduado en Edu-
caci�n Secundaria.

En segundo lugar, no contexto
metodol�xico faise referencia � Ôautoa-
prendizaxeÕ tanto a trav�s do ensino
presencial como, dadas as caracter�sti-
cas m�is axeitadas a este tipo de pobo-
aci�n, do ensino a distancia (art. 51, 1-
53, 3).

Finalmente, en terceiro lugar,
pl�smanse dous principios b�sicos: o
principio de intervenci�n da Admi-
nistraci�n educativa, que debe garanti-
-la formaci�n de persoas adultas Òper-
soal e profesionalmenteÓ; o principio
de colaboraci�n entre administraci�ns
educativas e administraci�ns p�blicas,
as� como a asignaci�n de convenios de

9 Cfr. “Adult Education-the Legislative and Policy Environment”, en International Review of Education,
Unesco Institute for Education, Hamburgo, núm. 1-3, 1996.

10 Lei 3/1990 do 27 de marzo para a educación de adultos da Junta de Andalucía (BOJA, 06-04-90); Lei
3/1991 do 18 de marzo de Formación de adultos da Generalitat de Catalunya (DOGC, 27-03-91); Lei 9/1992 do
24 de xullo de Educación e promoción de adultos da Xunta de Galicia (DOGA, 06-08-92); Lei 1/1995 do 20 de
xaneiro de Formación das persoas adultas da Generalitat Valenciana (DOGV, 31-01-95).
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colaboraci�n con universidades, corpo-
raci�ns locais e outras entidades p�bli-
cas e privadas (art. 51, 1-54, 2).

A intenci�n de dar resposta �s
necesidades dunha formaci�n b�sica
m�is prolongada e sobre todo m�is ver-
s�til e flexible, fai que o propio Mi-
nisterio actualice a s�a oferta como
consecuencia da aplicaci�n da lei. Os
seus trazos m�is importantes e os di-
ferentes niveis de oferta son os se-
guintes11:

Ñ est� dirixida a persoas maiores
de 18 anos, as� como a alumnos meno-
res de 18 por causas xustificadas;

Ñ � a �nica oferta non universita-
ria con t�tulos e certificados de validez
oficial como pleno reco�ecemento aca-
d�mico e profesional;

Ñ p�dese cursar na modali-
dade presencial en centros espec�fi-
cos da rede p�blica ou na modalidade
a distancia na maior parte destes 
centros;

Ñ as ensinanzas son sempre gra-
tu�tas e ab�ase unha cantidade simb�li-
ca para dispo�er do material did�ctico
na modalidade a distancia;

Ñ os horarios deben ser flexibles
(quendas de ma��, tarde e noite) e a
metodolox�a axeitada;

Ñ pr�stase unha atenci�n indivi-
dualizada ou en grupos reducidos de
profesores e titores.

En s�ntese e de forma esquem�ti-
ca, a oferta � a seguinte:

Fonte: M. Jabonero, M. R. Nieves, M. I. Ruano, Educación de personas adultas: un modelo de futuro, La Muralla,
Madrid, 1997, páx. 103.

MODALIDADE PRESENCIAL

Nivel I.- Alfabetizaci�n.
Nivel II.- Consolidaci�n de co�ecementos e t�cni-
cas instrumentais.
GRADUADO ESCOLAR e 
CERTIFICADO DE ESCOLARIDADE (*)
Nivel III.- EDUCACIîN SECUNDARIA
BUP e COU (r�xime nocturno)
FORMACIîN PROFESIONAL
Preparaci�n para o acceso �s probas non escolari-
zadas de FP 1.
Ensinanzas t�cnico-profesionais en aulas-taller.
LINGUA CASTELç para inmigrantes.
(*) Manterase ata a desaparici�n do actual t�tulo de
Graduado escolar.

GRADUADO ESCOLAR

EDUCACIîN SECUNDARIA
BUP e COU
FORMACIîN PROFESIONAL
Ð M�dulos profesionais de niveis 2 e 3.

Ð Ciclos formativos de formaci�n profesional 
espec�fica.

ENSINO OFICIAL DE INGL�S
(ThatÕs English)

MODALIDADE A DISTANCIA

11 M. Jabonero, M. R. Nieves, M. I. Ruano, Educación de personas adultas: un modelo de futuro, Madrid,
La Muralla, 1997, páxs. 101-103.
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En canto � educaci�n secundaria,
esta pres�ntase como requisito m�nimo
de acceso tanto � mundo laboral como
formativo, cunha duraci�n normal fi-
xada en dous anos unha vez que se
superaron ou validaron os anteriores
niveis.

Neste nivel educativo para adul-
tos, un dos grandes temas de discusi�n
ten que ver, tal como expresamos ante-
riormente, coas problem�ticas do curr�-
culo e do rendemento.

No tocante � curr�culo de adultos
atop�monos con dous problemas espe-

c�ficos: por unha parte, o debate sobre a
s�a especificidade ou homoxeneidade
respecto � curr�culo oficial para a
obtenci�n do t�tulo de Graduado en
educaci�n secundaria; por outra parte,
as diferentes perspectivas � hora de
determina-los criterios de selecci�n de
contidos.

2.1 O CURRÍCULO DA ESO PARA PERSOAS ADULTAS:
HOMOXENEIDADE FRONTE A ESPECIFICIDADE

Unha das principais cr�ticas que
se lle fixo � modelo de educaci�n para
persoas adultas da LXE (1970) � que
depend�a totalmente do propio modelo
escolar dese�ado para a educaci�n
infantil (6-14 anos) e insist�a vagamen-
te na conveniencia de adapta-los conti-
dos e de usar unha metodolox�a propia
para este grupo de idade. De a� que coa
LOXSE se formulara outra volta a pre-
gunta e a controversia de se a forma-
ci�n b�sica de persoas adultas deber�a
ser unha adaptaci�n do Dese�o curri-
cular base (DCB) ou ti�a sentido a ela-
boraci�n dun curr�culo espec�fico.

Como indica O. Medina Fern�n-
dez (1997)12, as raz�ns para esta iden-
tidade fundament�banse en tres presu-
postos b�sicos: a) s� existe unha
concepci�n da educaci�n b�sica obri-
gatoria e polo tanto esta ten que se-la
mesma independentemente das ida-
des; b) constitu�ndo a formaci�n b�sica
o m�nimo de co�ecementos necesarios
para o que se denomina Ôcultura xeralÕ
e quedando estes delimitados polas

12 O. Medina Fernández, Modelos de educación de persoas adultas, Editorial Roure, Barcelona, 1997, páx.
278 ss.
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disciplinas cl�sicas (Lingua, Mate-
m�ticas, Historia, F�sica, etc.), supo��a-
se que tales materias eran o veh�culo
fundamental para a educaci�n e cultu-
rizaci�n do individuo; c) o t�tulo que se
ofrece ent�n de Graduado escolar
(LXE, 1970) e agora en educaci�n
secundaria (LOXSE, 1990) � o mesmo
para nenos e adultos. Por todo isto, a
conclusi�n l�xica � que o curr�culo,
entendido como a selecci�n cultural do
que hai que ensinar, ten que se-lo
mesmo e s� � posible facer simples
adaptaci�ns metodol�xicas.

Evidentemente estas argumenta-
ci�ns non concordan cos prop�sitos e
intenci�ns da educaci�n de persoas
adultas. Unha cuesti�n � que estas per-
soas te�an que obte-lo mesmo t�tulo
regrado e outra que o te�an que obter
polos mesmos procedementos sen por
iso diminu�-las esixencias que se poi-
dan suscitar � hora do acto administra-
tivo de entregar un diploma.

En efecto, a educaci�n vai moito
m�is al� dos co�ecementos de car�cter
disciplinar. Mesmo sendo estes impor-
tantes, o curr�culo en Educaci�n de
adultos debe partir das experiencias
das persoas, que non son as mesmas
para un neno que para un adulto.
Ademais, como indicamos anterior-

mente, as intenci�ns e finalidades da
propia acci�n educativa proclamadas
na LOXSE son diferentes e directamen-
te relacionadas de forma espec�fica coa
participaci�n social e o mundo laboral.

Por outra parte, a partir da
LOXSE e das leis auton�micas de edu-
caci�n de persoas adultas �brese a
posibilidade de contar cun curr�culo
espec�fico para o ensino b�sico de per-
soas adultas. En efecto, a propia
LOXSE se mostra un tanto ambigua �
propo�er diferentes situaci�ns para a
educaci�n b�sica e para os estudios de
bacharelato. No primeiro caso (art. 52,
1) expresa que Òas persoas adultas que
queiran adquiri-los co�ecementos
equivalentes � educaci�n b�sica conta-
r�n cunha oferta adaptada �s s�as condi-
ci�ns e necesidadesÓ. En canto �s estu-
dios de bacharelato e de formaci�n
profesional, Ò...poder�n dispo�er du-
nha oferta espec�fica e dunha organiza-
ci�n adecuada �s s�as caracter�sticasÓ.

Este xogo sem�ntico entre Ôoferta
adaptadaÕ e Ôoferta espec�ficaÕ segundo
os niveis motivou diferentes discusi�ns
e documentos13 que pola s�a amplitude
non destacamos nestas p�xinas14. En
todo caso, os diferentes curr�culos
aprobados a partir das leis van optar na
pr�ctica por acollerse m�is a un 

13 Documentos: “Diseños curriculares para la educación de personas adultas”, en Diálogos, núm. 2, 1995,
páxs 67-75.

14 O propio Ministerio de Educación, á hora de redacta-la resolución (17 abril 1996) sobre distribución de
obxectivos, contidos, criterios para as ensinanzas iniciais da educación básica para persoas adultas declara na
introducción que o currículo que establece a orde do 16 de febreiro de 1996 “é específico e non debe limitarse a
promove-la adquisición de coñecementos e conceptos, senón que ha de servir para que as persoas adultas
desenvolvan as súas capacidades así como para promove-la súa inserción e participación na sociedade plural”.
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curr�culo espec�fico que por adap-
ta-lo destinado � formaci�n b�sica
obrigatoria para a etapa formativa
entre 6 e 16 anos.

2.2 DIFERENTES PERSPECTIVAS CURRICULARES: CRITERIOS
DE SELECCIÓN DOS CONTIDOS

As competencias en educaci�n
atribu�das a distintas comunidades
aut�nomas e a falta dunha lei xeral de
educaci�n de persoas adultas fixeron
posible a aprobaci�n de leis nesta
materia; en concreto, nas comunidades
aut�nomas de Andaluc�a (1990),
Catalu�a (1991), Galicia (1992),
Valencia (1995). Outras autonom�as
est�n implicadas no mesmo proceso. �
posible que este tipo de lexislaci�n, con

ocasi�n das novas transferencias edu-
cativas a t�dalas autonom�as, se multi-
plique nun futuro pr�ximo tal como
sucedeu coa lexislaci�n sobre servicios
sociais.

Dada a complexidade e a exten-
si�n que ofrece o propio dese�o e
desenvolvemento curricular, aqu� sim-
plemente se vai tratar de expo�er
alg�ns trazos que o determinan e,
sobre todo, incidir na cuesti�n dos cri-
terios de selecci�n dos contidos, reali-
zando un breve estudio comparado
entre diversas propostas curriculares
que algunhas autonom�as aprobaron e
est�n a aplicar para a obtenci�n do
novo t�tulo de educaci�n obrigatoria.

A) Caracter�sticas do curr�culo.

MEC 15 ANDALUCêA CATALU�A

Espec�fico
Equivalente
Aberto
Flexible
Polivalente
Integrado

Espec�fico
Equivalente
Aberto
Flexible
Polivalente
Integrado
Homologable
Compatible

Prescritivo
Orientador

Aberto

Funcional
Prescritivo

Flexible

Integrado

Funcional

GALICIA

15 O currículo do Ministerio como punto de partida sobre a base dos “Acuerdos sobre los elementos comu-
nes a todo el Estado para la elaboración de un diseño curricular específico de la formación básica de personas
adultas”, define así cada unha destas características: a) específico: como resposta ás múltiples e variadas deman-
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B) Estructuraci�n e contidos (çreas).

MEC ANDALUCêA CATALU�A

Sistema modular

Campos de co�ecemen-
to coas s�as çreas16

1.- Comunicaci�n

2.- Sociedade

3.- Natureza

4.- Matem�ticas

Sistema modular

çreas

Co�ecemento do
medio

Comunicaci�n17

Desenvolvemento
social e funcional18

çreas

Lingua

Ciencias sociais e natu-
rais

Matem�ticas

Sistema modular

çmbitos de co�ece-
mento

Comunicaci�n

Sociedade

Natureza

Tecnol�xico-
matem�tico19

GALICIA

das formativas e ás diferentes necesidades sociais; b) equivalente: ós diferentes deseños elaborados polas admi-
nistracións educativas para a obtención das titulacións oficiais; c) aberto: para que os centros poidan adaptalo ás
necesidades do medio; d) flexible: permitindo o acceso á mesma titulación mediante experiencias acreditables e
a través de diferentes itinerarios formativos; e) polivalente: para favorece-la elaboración de respostas diversas a
diferentes demandas, para distintas modalidades e desde proxectos educativos diferentes; f) integrado: para que
desde os tres ámbitos de formación os adultos poidan acceder a unha oferta de educación básica e obte-lo títu-
lo de Graduado en ESO.

16 Cada un dos diferentes ‘campos’ aparece neste caso dividido nas distintas ‘áreas’: 1.- Comunicación:
Lingua castelá e Literatura; Lingua estranxeira; Lingua da Comunidade Autónoma; Plástica e visual; Educación
física e Música. 2.- Sociedade: Xeografía e Historia; outras Ciencias sociais; 3.- Natureza: Ciencias da natureza;
Física e Química; Bioloxía e Xeoloxía; Educación física. 4.- Matemática: Matemáticas; Plástica e Visual;
Tecnoloxía.

17 No caso de Andalucía a Comunicación inclúe: Lingua e Comunicación, Linguas estranxeiras e
Matemáticas.

18 Insírense aquí os contidos de: Saúde; Consumo, Coñecemento institucional e asociativo; Coñecemento
do mundo laboral: orientación ocupacional.

19 Neste caso, para o dito módulo o coñecemento e aplicación tecnolóxicos relaciónase co matemático coa
finalidade de que o desenvolvemento das matemáticas estea ligado ó deseño dos obxectos técnicos. Este módu-
lo aparece organizado nos seguintes temas: Deseño técnico; Tecnoloxía e desenvolvemento; Industria e merca-
do; Traballo e empresa. As Matemáticas aparecen ligadas ó deseño dos obxectos técnicos; e trátanse bloques de
‘Numeros e operacións: a medida’; Xeometría e Álxebra no bloque de análise de tódolos módulos agás no pri-
meiro e o bloque de Estatística no terceiro. Cfr. orde do 26 de maio de 1997, DOG, 15 xuño 1997.
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Desta breve an�lise comparada
podemos deducir alg�ns trazos b�-
sicos.

En primeiro lugar, as diferentes
propostas est�n de acordo en que o
curr�culo da ESO para adultos debe ser
espec�fico, e nisto insisten de xeito
especial tanto os exemplos aqu� pro-
postos (MEC e Andaluc�a) coma outros
textos de comunidades aut�nomas que
por falta de espacio non se expo�en
(Pa�s Vasco, Comunidade Valenciana e
Canarias). � dicir, tr�tase de distanciar-
se da perspectiva curricular da LXE
que, sobre todo na s�a primeira etapa,
propo��a practicamente o mesmo
curr�culo no caso dos mozos e dos
adultos con pequenas matizaci�ns
metodol�xicas.

En segundo lugar, tr�tase dun
curr�culo que debe ser flexible, e isto en
certa maneira est� determinado porque
a s�a intenci�n � unha formaci�n cuns
obxectivos especiais (os marcos no
Libro Blanco e nas leis de Educaci�n de
adultos), se ben coincide co mesmo
obxectivo acad�mico: obter id�ntica
titulaci�n.

En terceiro lugar ins�stese en que
debe ser aberto; neste sentido, desde
Catalu�a proponse que Òse deben
seleccionar segundo o contorno das
persoas adultas concretas �s que vai
dirixido aqueles contidos que poidan
resultar especialmente funcionais e que
poden proporcionar un grao m�is ele-

vado de independenciaÓ20. Pola s�a
banda, desde Galicia o sentido de
ÔaperturaÕ prop�n unha maior contex-
tualizaci�n na realidade sociocultural
de cada centro de formaci�n das per-
soas adultas.

Un trazo particular do curr�culo
de adultos dese�ado para a obtenci�n
do t�tulo b�sico � a s�a estructura
modular, pois consid�rase que � moito
m�is axustada �s caracter�sticas e posi-
bilidades do dito colectivo por ser m�is
flexible e respectar mellor o seu ritmo e
estilo de aprendizaxe. O m�dulo � con-
cibido como unha unidade de progra-
maci�n, organizaci�n e avaliaci�n e �
ademais inserible en distintos itinera-
rios formativos. Entre as s�as vantaxes
figuran: a flexibilidade e a axilidade do
proceso de ensino-aprendizaxe; a s�a
inclusi�n en cada campo de co�ece-
mento no que est�n definidos os obxec-
tivos xerais e especificados mediante os
criterios de avaliaci�n; forma parte dun
itinerario formativo m�is complexo;
determina os requisitos de acceso e
superaci�n e os contidos aglut�nanse
arredor dun eixe tem�tico21.

Verbo da selecci�n de contidos, os
diferentes curr�culos ind�cannos, con
maior ou menor incidencia, que a con-
creci�n curricular debe aterse �s carac-
ter�sticas e necesidades das persoas
adultas a partir das achegas das fontes
epistemol�xica, pedag�xica, psicol�xi-
ca e sociol�xica xa especificadas no

20 Generalitat de Catalunya, El curriculum de la formació bàsica d’adultes, Departament de Benestar Social,
Barcelona, 1995, páx. 15.

21 M. Jabonero, M. R. Nieves, M. I. Ruano, op. cit., 1997, páxs. 113-114.
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primeiro dese�o curricular da reforma
(1989). Pero de maneira moito m�is
operativa, a organizaci�n dos contidos
debe xirar arredor duns eixes ben pre-
cisos que permitan acometer proble-
mas, situaci�ns e acontecementos que
ofrezan m�ltiples opci�ns de activida-
de e participaci�n.

Fundamentalmente, os criterios
de selecci�n deben estar en consonan-
cia cos obxectivos integrados que
demandan as diferentes leis sobre Edu-
caci�n de adultos. Para este cometido,
sen exclu�r outros criterios importan-
tes, c�mpre ter en conta a dimensi�n
m�is operativa da inserci�n, a promo-
ci�n e a recualificaci�n laboral. Isto
require dicir que, sen esquecer aqueles
contidos acad�micos que son b�sicos e
fundamentais para interpreta-la reali-
dade, ser� necesario buscar un equili-
brio entre o saber culto, acad�mico e
disciplinar (se ben neste caso con maior
contextualizaci�n e organizado nun
sentido m�is flexible en m�dulos) para
dar cabida a aqueles co�ecementos e
experiencias que o propio adulto xa
pos�e.

En termos m�is operativos, exis-
ten uns contidos experienciais (aqueles
que se aprenden e asimilan na expe-

riencia diaria e que deben compo�er
tam�n unha parte do curr�culo expresa-
da tecnicamente baixo o t�tulo de Òreco-
�ecemento do adquiridoÓ22 na vida por
m�ltiples cami�os) que deben ser
incorporados e avaliados para permitir
integralos na propia bagaxe da forma-
ci�n b�sica. O propio acceso de avalia-
ci�n non pode limitarse �s simples
resultados acad�micos verificados por
calquera dos m�todos tradicionais de
ÔexameÕ, sen�n que hai que recorrer a
outros sistemas de certificaci�n que
reflictan as capacidades e saberes
adquiridos.

Canto � curr�culo de Galicia23, a
s�a organizaci�n aparece estructurada
en catro �mbitos de co�ecemento
cunha concepci�n interdisciplinar que
incl�e os contidos conceptuais, proce-
dementais e actitudinais que corres-
ponden �s diferentes �mbitos: a) So-
ciedade: aglutina ensinanzas que
prove�en das ciencias sociais, a xeogra-
f�a e a historia, a educaci�n pl�stica e
visual e a m�sica; b) Natureza: recolle
as ensinanzas que corresponden �s
ciencias da natureza e � educaci�n f�si-
ca; c) Comunicaci�n: abrangue a lingua
e a literatura galegas, a lingua e a lite-
ratura castel�s, as linguas estranxeiras
e 

22 Nesta perspectiva o “diseño curricular para la formación básica de la educación de adultos” do Goberno
de Canarias recomenda no seu currículo o “Sistema de Acreditación Formativa” (SAF) que permita mediante as
acreditacións adecuadas recoñece-los obxectivos acadados desde o momento que se chega ó centro. Non tódo-
los adultos que acceden á formación básica parten do mesmo nivel e é necesario recoñecerlles esta situación.
Por iso, mediante a avaliación oportuna proponse que os centros de adultos poidan incorporar ó SAF 30 crédi-
tos dentro dos 120-150 necesarios para a obtención do título de Graduado en educación secundaria. Cfr. DCBEA.
Consellería de Educación, páx. 63 ss.

23 Orde do 26 de maio de 1997, pola que se regula o ensino básico para persoas adultas, se establece a súa
estructura e o seu currículo na Comunidade Autónoma de Galicia.
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a educaci�n pl�stica, visual e musical;
d) Tecnol�xico-matem�tico: incl�e en-
sinanzas que prove�en da tecnolox�a
das matem�ticas e da educaci�n pl�sti-
ca e visual.

Con car�cter xeral, a formaci�n
b�sica do nivel III conducente � obten-
ci�n do t�tulo de Graduado en Educa-
ci�n Secundaria ten unha duraci�n de
dous anos acad�micos e no ensino en
modalidade presencial o total de per�o-
dos lectivos non poder� ser en ning�n
caso inferior a 1250, se ben se admite
que na medida en que os adultos xa
pos�en co�ecementos e experiencias

persoais e acad�micas, a s�a duraci�n
pode flexibilizarse.

3. ALGÚNS RESULTADOS PROVISIONAIS DO 
RENDEMENTO ACADÉMICO NA ESO

Indicabamos � principio que
unha das grandes preocupaci�ns da
progresiva implantaci�n da LOXSE
ti�a moito que ver co reto de ofrecer
unha educaci�n obrigatoria m�is
ampla e com�n para todos ata os 16
anos, que estivese � alcance dunha
gran maior�a por se tratar precisamen-
te dun t�tulo b�sico.

� precisamente esta Ôeducaci�n
obrigatoriaÕ de polo menos dez anos de
formaci�n a que pode garantir unha
educaci�n permanente no futuro. Isto
implica que se intenci�ns tan loables
non se corresponden cos resultados, tal
desequilibrio debe ser sometido a unha
profunda an�lise.

No caso de Galicia, o Consello
Escolar dedicou un dos seus informes a
analiza-lo rendemento escolar24 en dife-
rentes etapas do sistema educativo, e
escolleu entre unha delas a aplicaci�n
experimental da ESO. Nestes momen-
tos atop�monos tam�n coa implanta-
ci�n progresiva do novo curr�culo da
ESO para adultos. ÀQue resultados
estamos a obter?

Non pretendemos realizar aqu�
unha an�lise pormenorizada de m�lti-
ples datos. Simplemente imos interro-
garnos sobre d�as cuesti�ns b�sicas: Ào
novo dese�o curricular para obte-lo
t�tulo de Graduado en ESO por parte
das persoas adultas est� logrando os
resultados que esperabamos? ÀCales
son as principais diferencias cuantitati-
vas que podemos observar con respec-

Na educación de adultos hai que  gardar un equilibrio
entre as ensinanzas ‘cultas’ e os coñecementos que
por experiencia xa posúen.

Fo
to

: X
oa

n 
So

ler

24 Consello Escolar de Galicia, O rendemento escolar, curso 1994-95, 1997.
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to a id�ntica titulaci�n para o grupo
das xeraci�ns m�is novas?

Os datos non corresponden �s
mesmos cursos. O curr�culo de adultos
foi experimentado nos �ltimos cursos
(desde 1996/97 con publicaci�n no
DOG do 17 de xu�o de 1997) e s� hai
alg�ns resultados provisionais, men-
tres que a implantaci�n experimental
da ESO corresponde � curso 1994-95.
Ser� necesario por tanto esperar un
certo tempo para ter unhas equivalen-

cias m�is axeitadas unha vez que
�mbolos curr�culos leven varios cursos
de implantaci�n. Recordemos que este
curso 1999-2000 corresponde � pri-
meira promoci�n da ESO con car�cter
ordinario e extensivo a t�dolos centros
despois dos diferentes cursos en plan
experimental. Salvando polo tanto
estas diferencias de cursos, podemos
achegar algunhas cifras que nos axu-
den a comprende-la situaci�n respecto
� logro do t�tulo de Graduado en ESO.

En canto � momento de aplica-
ci�n experimental da ESO, estes son os
resultados obtidos mediante a an�lise
das actas de cualificaci�n nunha mos-
tra significativa de centros de Galicia.

Os resultados ind�cannos que
m�is do 30 % dos alumnos mozos que

cursan a ESO non rematan o cuarto
curso coa obtenci�n do t�tulo; exacta-
mente o 32,5 %.

No caso das persoas adultas 
que se presentan � obtenci�n do t�-
tulo de Graduado en educaci�n secun-
daria mediante as Ôprobas libresÕ reali-

Fonte: Consello Escolar de Galicia, O rendemento escolar en Galicia: Curso 1994-95, 1997.

1216

474 (38,9 %)
742 (61,0 %)

764 (62,8 %)

Alumnos no inicio do curso:

Aproban o curso completo:
Materias pendentes:

Promocionan � final (xu�o/setembro):

940

-
-

635 (67,5 %)

Curso 4¼ ESO
1994-95

Curso 3¼ ESO
1994-95

Fonte: Xunta de Galicia. Dirección Xeral de Ordenación Educativa e Formación Profesional.

129
110
17

15,45 %

Alumnos

Inscritos
Presentados
Aprobados

% de aprobados sobre presentados

178
157
48

30,57 %

Curso 1997-98Curso 1996-97
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zadas nas convocatorias de xu-
�o e setembro a trav�s da orde do 
22 de abril de 1997 (DOG do 
19 de maio), estes son os resul-
tados:

ç vista destes datos Ña�nda que a
situaci�n tam�n te�a un car�cter expe-
rimental e se trate de probas libres rea-
lizadas nos sete IES propostos polas
delegaci�ns provinciaisÑ podemos
conclu�r que os resultados non son moi
satisfactorios. Unha gran maior�a de
adultos, o 69,43 % (curso 1997-98), non

da superado as ditas probas a pesar da
adaptaci�n curricular correspondente.

En principio tales datos non
deben estra�arnos se miramos con
atenci�n outros anteriores (curso 1986-
-87) respecto � obtenci�n do Graduado
escolar por parte de alumnos de EXB e
de adultos. Nese curso obtiveron o
Graduado escolar o 75,61 % dos alum-
nos novos e s� o 44,23 % dos adultos25.

Esta mesma t�nica segue mant�n-
dose nos �ltimos anos para a obtenci�n

do Graduado escolar no grupo de
adultos. Tr�tase xa neste caso dos �lti-
mos cursos en que se esta a aplica-la
dita proba correspondente � t�tulo b�si-
co da Lei xeral de educaci�n (1970)26.

Esta situaci�n constata que os
resultados acad�micos distan de ser
aceptables tanto na nova titulaci�n da

LOXSE como da LXE. Nas �ltimas con-
vocatorias as porcentaxes de obtenci�n
do t�tulo de ESO son moi baixas. Polo
de agora � moi pronto para realizar
unha an�lise m�is detallada por falta
de datos e de investigaci�ns.

En todo caso, hai dous aspectos
importantes que co tempo convir�a ter

Fonte: Dirección Xeral de Ordenación Educativa e Formación Profesional. Xunta de Galicia. Probas extraordinarias
para a obtención do Graduado escolar.

Inscritos
2869
2420
2071
1856

11.784

Presentados
2169
1904
1560
1386
8493

Aprobados
454
326
239
221
3647

% Aprobados
20,93
171

15,32
15,94
42,94

Anos
1994
1995
1996
1997
1998

25 Nunha análise comparada, o Ministerio de Educacion destaca que obtiveron o título de Graduado escolar
509.091 alumnos, o que supón o 75,61 %. No caso de adultos, o 42,23 % recibiu o dito título nunha cifra total
de 60.642 persoas. Estatística de Ensino do MEC. Madrid, 1989. Datos referidos ó curso 1986-87.

26 É evidente que cando nos referimos a ‘adultos’ temos que aceptar por principio legal que se trata de toda
persoa maior de 18 anos. E isto é importante porque as idades dos alumnos do ano 1996 se distribúen da seguin-
te forma: 951 (60,96 %) sitúanse na franxa entre 16-19 anos, por estaren xa en condicións de presentárense a
esta proba; o grupo entre 20-24 anos é de 275 (17,62 %), e seguen a continuación os demais grupos de idades:
25-34: 188 (12,05 %); 35-44: 107 (6,85 %); 45-54: 36 (2,30 %); 55-64: 3 (0,19 %).
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en conta. O primeiro, derivado do
n�mero moi alto de suxeitos (o 60,96%
entre os 16-19 anos) que se presenta a
esta proba. Isto indica que a maior�a
prove�en dese grupo de alumnos que
xa tiveron dificultades anteriores para
superar este exercicio no momento da
implantaci�n experimental da ESO. O
segundo, relacionado co feito de que
a�nda se est� organizando e estructu-
rando a rede de centros de adultos para
xeneraliza-la formaci�n no nivel do
Graduado en Educaci�n Secundaria.
Implicados con estas d�as situaci�ns e
para as que ser�a necesario dispor de
m�is datos, �brese unha interrogante:
Ào cambio curricular, os materiais que
hoxe se empregan e, sobre todo, a pre-
paraci�n dos profesores fundamental-
mente nos centros espec�ficos de adul-
tos, est�n en condici�ns de cambiar
este panorama que en principio non �
moi consolador � vista dos resultados?

CONCLUSIÓNS

En s�ntese, d�as conclusi�ns b�si-
cas poden derivar desta primeira an�li-
se sobre o novo curr�culo para adultos
con vistas a obte-lo t�tulo b�sico do
novo ensino obrigatorio:

1.- C�mpre considera-lo sentido
particular da educaci�n obrigatoria.
Estamos ante unha formaci�n b�sica
que � necesario garantir para unha
maior�a ampla de cidad�ns e isto
sup�n ter en conta m�ltiples considera-
ci�ns e interpretaci�ns. Non se trata
unicamente de pondera-los resultados

medios polos logros acad�micos do
alumno mozo ou adulto. A eficacia dun
sistema vai m�is al� dunhas ÔnotasÕ ou
porcentaxes de titulados; afectan a toda
a comunidade educativa. Non debe-
riamos falar s� do ÔrendementoÕ do
alumno, sen�n tam�n do propio rende-
mento do profesor, do dese�o curricu-
lar adecuado ou inadecuado e da apli-
caci�n dos instrumentos did�cticos
(reflectidos nos programas, metodolo-
x�a aplicada...), do propio rendemento
das instituci�ns escolares (coordina-
ci�n e xesti�n dos equipos directivos,
aspectos de infraestructura, etc.).

O que si parece claro � que unha
educaci�n b�sica non pode converterse
nos seus resultados finais nunha exclu-
si�n importante de suxeitos que non
logran acada-las competencias m�ni-
mas. E � aqu� onde os criterios de selec-
ci�n dos contidos, os sistemas de ava-
liaci�n, as actividades de recuperaci�n
e apoio, o reco�ecemento do Ôxa adqui-
ridoÕ (por parte sobre todo dos adultos)
han ser sometidos a cr�tica para que a
maior�a dos suxeitos poidan alcanza-
-los dez anos de formaci�n b�sica que
hoxe se demandan para estar en condi-
ci�ns de seguir un proceso de forma-
ci�n permanente.

2.- A educaci�n obrigatoria expre-
sada nun mesmo t�tulo para as persoas
novas e tam�n para diferentes grupos
de adultos (Graduado en Educaci�n
Secundaria) esixe revisa-los criterios
fundamentais de adaptaci�n curricular
para a obtenci�n do dito t�tulo.

1 COLABORA.CIN  16/4/01  20:50  Página 108



Educación obrigatoria e Educación de adultos: currículo e resultados 109

Nestes �ltimos anos pasamos dun
modelo curricular ÔcopiadoÕ do curr�-
culo infantil a un dese�o curricular que
se pretende Ôespec�fico, aberto, flexible,
etc.Õ. Optouse por un sistema modular
que respecta mellor o ritmo e o estilo
de aprendizaxe adulta. Proc�rase que
os contidos aborden problemas relacio-
nados coas necesidades dos adultos e
xiren arredor de problemas, situaci�ns
e acontecementos que resulten m�is
significativos para a aprendizaxe e
ofrezan maiores oportunidades de acti-
vidade e participaci�n.

� dicir, mellorouse tecnicamente o
dese�o curricular da formaci�n b�sica
de adultos, pero atop�monos con gran-
des limitaci�ns en canto �s resultados,
como se demostrou anteriormente. �
certo que a�nda estamos nun momento
de experimentaci�n, que a�nda existen
carencias importantes (na rede de cen-
tros espec�ficos, en formaci�n de profe-
sores, en preparaci�n de materiais, etc.)
pero resulta preocupante que moitos
dos adultos que est�n a procurar esta
titulaci�n b�sica como necesidade e
apoio tanto de orde persoal coma labo-
ral se atopen con que resulta Ôinalcan-
zableÕ para unha gran maior�a. Ata o
momento deuse promovido un curr�-
culo diferenciado, tal como se leva
exposto, pero non se conseguiu promo-
ver cambios importantes nos sistemas
de avaliaci�n, co que segue a predomi-
na-lo cl�sico ÔexameÕ sobre outros pro-
cedementos. Entre eles, o reco�ece-
mento de habilidades e competencias
que o propio adulto xa pos�e e que non
poden ser ÔcualificadasÕ por sistemas

de avaliaci�n inadecuados. Proba-
blemente moitos de n�s non superaria-
mos determinados exames de ÔcontidoÕ
porque non seriamos quen a ofrecer
unha resposta inmediata a determina-
das cuesti�ns xa esquecidas, ou polo
menos retidas na nosa memoria actual.
Pero se cadra reco�eceriamos en n�s as
habilidades suficientes para acudirmos
�s instrumentos de consulta, informa-
ci�n e an�lise que nos hab�an da-la
clave para dar unha resposta aceptable
a certas preguntas se se nos formulasen
con outra l�xica e con outros procede-
mentos.

Isto quere dicir que se o curr�culo
de adultos aprobado xa en diferentes
autonom�as est� demandando unha
nova organizaci�n dos contidos, �
tam�n urxente un cambio de mentali-
dade e de praxe na s�a avaliaci�n sen
por iso renunciar �s m�nimas compe-
tencias esixibles.
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