7 Los diferentes niveles de
la ensefianza del francés

El nivel 2, o nivel medio

L9 ensefianza de la lengua francesa dentro del Bachillera-
to tiene como OBJETIVO GENERAL ESPECIFICO la ad-
quision por parte del alumno de una lengua moderna como
un nuevo instrumento de comunicacién y como factor de
enriquecimiento cultural y humano. Este objetivo se realiza-
8 si el alumno llega a adquirir y a demostrar una auténtica
competencia en francés tanto en el plano de la comprension
{oral y escrita) como en el plano de |a expresion (oral y escri-
ta).

Trataremos aquf solamente de la ensefianza del francés
en relacién con un determinado tipo de alumnos: los alum-
nos de nuestros Institutos de Bachillerato.

Existen, sin embargo, otros tipos de alumnos que re-
quieren otros enfoques diferentes de la ensefianza. Asi una
ensefianza del francés a personas especialistas en un deter-
minado campo técnico o cientifico que necesitan apren-
derlo o perfeccionarlo por razones profesionales no podré
proponerse los mismos obfetivos y contenidos que la en-
sefianza a alumnos de BUP. Otro tanto ocurrird si se trata
de alumnos que lo estudian por motivos comerciales o ad-
ministrativos. Diferente seré también /a ensefianza del fran-
cés a emigrantes que trabajan o van a trabajar a Francia, et-
cétera, La ensefianza del francés a nuestros alumnos no ha
de centrarse s6lo en objetivos que podriamos llamar «précti-
cos» sino que ha de tener también una finalidad formativa
{posibilidad de conocer y valorar otras formas de vida, otras
formas de sociedad, una cultura y una civilizacion en buena
parte diferentes de la nuestra) que contribuya a ampliar el
horizonte humano y cultural del alumno, haciendo posible
un didlogo y un acercamiento entre dos civilizaciones veci-
nas y, en algunos aspectos, hermanas, que estan llamadas
a entenderse.

Ahora bien, este segundo objetivo es inseparable de un
buen conocimiento personal de la lengua francesa. Este co-
nocimiento exige un largo proceso de asimilacién, lo més
efectivo y coherente posible.

El alumno no puede asimilar todo de golpe y en bloque.
El aprendizaje del francés requiere una progresion en el tra-
bajo; una lenta y continua evolucion que partiendo de ele-
mentos lingiiisticos fundamentales iré poco a poco aurnen-
tando en profundidad y en extension.

Asi una ensefanza del francés que pretenda proceder
con cierta coherencia habré de tener bien an cuenta la idea
de nivel y de progresion en el aprendizaje. El proceso de en-
seflanza y de aprendizaje no puede enfocarse en abstracto o
de cualquier manera sino que ha de redlizarse siempre en
funcién de un nivel o situacién inicial y de unos objetivos o
etapas de diversa indole (inmediatos, medios, finales, gene-
rales, etcétera) que constituirén a su vez, en la medida en la
que sean alcanzados, una situacién o nivel que permita
unos determinados resultados y una base adecuada para
segquir alcanzando nuevos objetivos.

Por Juan HERRERO CECILIA (*)

La idea de nivel se refiere al grado de conocimientos que
presentan los alumnos y & /a orientacion que habré de se-
guir el ritmo del aprendizaje.

En lo que respecta al nivel de los alumnos se tendré en
cuenta la situacién de conocimientos de cada alumno en
particular comparada y relacionada con lg situacién de los
demés alumnos del grupo o de una clase, deduciendo asf
los aspectos en comun de todo el grupo, enfocando & partir
de esta situacién (sin perder de vista al alumno concreto) el
proceso general de la ensefianza en el grupo.

En relacion con la orientacién del aprendizafe y de los ob-
jetivos perseguidos, sl concepto de nivel indica las grandes
etapas generales por las que debe de pasar el alumno en el
proceso de asimilacién de los conocimientos necesarios y
an el desarrollo de las capacidades y aptitules que hacen
posible el dominio y la aplicacién de tales conocimientos.
En lineas generales se habla de tres grandes niveles en e/ an-
foque del aprendizaje y de la enseffanza dsl francés:

A) Nivel Elemental o NIVEL 1.

8) Nivel Medio o NIVEL 2.

C) Nivel Superior o NIVEL 3.

Cada uno de estos niveles comprenderé a su vez varias
etapas o cursos para dosificar convenientemente la progre-
sién en los objetivos que lo configuran y lo definen. Cada ni-
vel es pues una gran etapa en la que entran en juego unos
objetivos, unos contenidos, una metodologia y un determi-
nado grado en el desarrollo de las aptitudes y de las compe-
tencias del alumno. Todo esto enfocado siempre en rela-
cién con la situaciébn concreta de Jos alumnos y de cada
alumno.

Vamos a presentar aqui algunas consideraciones sobre lo
que se entiende por NIVEL 1y NIVEL 2, tomando como ba-
se lo que propone Francis Debyser en un estudio publicado
en «lLe Niveau 2 dans I’'enseignement du frangais langue
&trangéren (Ed. Hachette. Paris, 1972).

A. ELNIVELELEMENTAL ONIVEL1
1. OBJETIVOS DEL NIVEL 1:

a) FEnsefianza de la lengua empleada en la cormunica-
cion corriente.

b) Seré un tipo de lengua en cierto modo neutra o no
marcada (ni discurso coloquial popular, ni lenguaje técnico,
ni lengua literaria...), filtrada o reelaborada para ser ohjeto
de enseflanza, pero relacionada con la lengua oral real y ca-
paz de permitir una comunicacién efectiva en las si
tuaciones de /a vida corriente.

(*) Catedrético de Francés. |.B. de Torremolinos (Malaga).
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c) Se trata pues de un cédigo més o menos unificado
que debe permitir al alumno poder expresar todo lo que
comprende y poder leer y escribir todo lo que oye o lo que
dice.

d) Se daré especial importancie a /a lengua oral, pero
facilitando también desde el primer momento un acerca-
miento progresivo a /a lengua escrita. Esto puede contribuir
a una mejor wapropiaciény y asimilacién para alumnos que
ya manejan corrientemente /a escritura en su propia lengua.

e) El material lingiistico presentado a los alumnos no
podré basarse pues en documentos «auténticosy directa-
mente sino que estaré organizado por los autores de los mé-
todos de ensefianza en funcién de una progresién y dosifi-
cacién pedagbgicas.

f) & Nivel 1 seré concebido como un todo que deberé
asegurar al alumno la base de una competencia abierta que
le parmita, por un lado utilizar esta competencia minima, y,
por otro, continuar estudios de un nivel més avanzado.

2. CONTENIDOS DEL NIVEL 1:

a) Llegar a una pronunciacidén en primer lugar inteligible
y, luego, todo lo més correcta posible de los sonidos de la
lengua francesa, y 8 una entonacion de la frase que mani-
fieste poco a poco naturalidad y soltura en la expresion.

b) Hacer intervenir en los didlogos y en los textos el 1éxi-
co de base de/ llamado «Francés Fundamentaly 1 sin sobre-
pasar las 1.500 palabras que lo constituyen.

c) Dar prioridad en la frase a las estructuras gramatica-
les de base de/ francés corriente en conformidad con las po-
sibilidades combinatorias de cada una y en oposicién y dife-
renciacién con otras:

Ejemplo: La construccion «ll faut + Infinitivo» en oposi-
cién y relacién con «ll faut que + Subjuntivo» y con «De-
voir + Infinitivo».

O la construccién «Dire que + Indicativo» en oposicién
con «Dire que + Subjuntivo» y con «Dire de + Infinitivo».

d) Como los alumnos disponen de medios expresivos Ii-
mitados no podrén integrar en este nivel (al menos de forma
especlifica) los contenidos culturales o de inciacion a la civi-
lizacibn francesa, predominando ante todo los contenidos
lingdisticos.

3. LAPROGRESION ENEL NIVEL 1:

La progresién en la presentacién de los elementos que
configuran las lecciones tendré que ser bastante riqurosa,
aunque aparentemente no aparezca de forma explicita.

Cada lecciébn comprendera estructuras nuevas, presenta-
das en relacién y oposicion con las ya adquiridas. Estas
estructuras seran reactivadas sistematicamente por medio
de ejercicios apropiados de fijacion y de reaplicacién.

Ejemplo: /Jouer aux cartes/ Jouer de la guitare/ Jouer
unréle/...etc.

4. LA PRESENTACION DE LAS LECCIONES
EN EL NIVEL 1:

a) Se partiré de la lengua en situacién presentando un
pequefio didlogo o escena en donde intervengan dos o més
personajes.

b) Fase de repeticién y de comprensién.

c) Fase de dramatizacién o escenificacion por parte de
los alumnos.

d) Asimilacién y fijacién de /as estructuras gramaticales
que entren en juego: partiendo de frases concretas llegar a
observar y a percibir el funcionamiento de los mecanismos
que organizan las diferentes formas de frase y hacen posible
/a producciébn de mensajes correctos. Esta labor de asimila-
cién daré lugar a ejercicios estructurales de diversos tipos
(sustitucién, transformacion... etcétera). Insistiendo sobre
todo en las construcciones que comporten diferencias de
estructuracién respecto a las equivalentes de la lengua es-
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pafiola, para evitar asi la produccién de «interferencias lin-
glisticas».

e) Motivacién y acercamiento a la expresion personal
del alumno:

Ejemplo: explicacion y comentario de imégenes; ejerci-
cios de expresién oral y escrita a partir de una pequeria his-
toria en «bande dessinéen; realizacion de juegos de expre-
sibn, etcétera.

f) Presentacién de textos simplificados de lectura:
Audicién. Comprensién. Pronunciacién correcta. Asimila-
cién activa de un determinado léxico o vocabulario signifi-
cativo. Explicacién y comentario por parte del profesor de
los posibles rasgos culturales o de civilizacién que puedan
aparecen en el texto:

Para llevar a cabo esta metodologia seré siempre necesa-
rio un determinado material audiovisual que podré ser mas
o0 menos perfecto segun Jas posibilidades con las que cuen-
te el profesor en su centro.

Segun F. Debyser y otros expertos, el NIVEL 1 requiere
entre 300 y 400 horas de ensefianza para poder llegar a un
conocimiento aceptable de los contenidos que comprende.
El NIVEL 2 no puede empezarse cuando el Nivel 1 se en-
cuentra todavia en situacion fragmentaria o incompleta, y
no ha podido ser convenientemente asimilado por el alum-
no.

B. ELNIVEL MEDIO O NIVEL?2

1. OBJETIVOS:

1. Consolidacion de lo adquirido en el Nivel 1: Proseguir
la préactica de la lengua usual actual en las situaciones de la
comunicacion corriente. Esta lengua serviré también ahora
de término de comparacion para otros tipos de lengua que
va a encontrar el alumno.

2. Prolongacién del Nivel 1: La fengua del Nivel 1 sélo
permite recrear situaciones bastante banales y estereotipa-
das. En el Nivel 2 la lengua ha de ser ya més personal, més
afectiva y también més abstracta en los intercambios verba-
les. Esto comprende:

a/ Liberacion de la expresion: en e/ Nivel 1 la respuesta
es provocada o condicionada. En el Nivel 2 la lengua tiene
que llegar a ser mas esponténea. Se debe tender a fomentar
la creatividad en la expresion plantedndose la expresion
libre por parte del alumno como una finalidad prioritaria. Pa-
ra esto el alumno tiene que ir asimilando y captando las di-
versas posibilidades y matices llegando asi a poder escoger
la mejor manera de decir lo que quiera expresar.

b) Acceso a la lengua auténtica: en e/ Nivel 1 los men-
sajes son un tanto artificiales, filtrados o prefabricados. Uno
de los objetivos del Nivel 2 es hacer acceder al alumno a la
comprension oral y escrita de mensajes auténticos, es decir,
de mensajes linglisticos reales, no elaborados para la en-
sefianza del francés, ni simplificados con fines pedagégi-
cos. Podran ser textos escritos tomados de periddicos o de
revistas, cartas, etcétera; y textos sonoros tomados de /a
radjo, por ejemplo (entrevistas, etcétera) o grabados en dis-
co. También pueden ser textos literarios de cierta facilidad e
interés, o canciones de valor poético y musical, etcétera.

¢) Acceso a la diversidad de niveles de lengua y de tipos
de comunicacién. Este punto lo desarrollaremos de forma
especifica un poco més adelante. Sefialemos solamente
ahora que el alumno tiene que poder reconocer la lengua fa-
miliar, la lengua coloquial popular, la lengua esmerada...,
etcétera, y saber emplear en la préctica estos diferentes ni-
veles o al menos algunos de ellos.

d) Desarrollo de una pedagogia especifica de la lengua
escrita.

e) Desarrollo de una competencia autbnoma: que e/
alumno aprenda también por si mismo, que no se limite so-



lamente al corpus lingdistico de cada leccién, sino que ha-
ciendo intervenir su capacidad de deducibén y de aplicacién
desarrolle también su aptitud individual de enriquecimiento
lingdistico por todos los medios posibles, extendiendo su
competencia mas all§ del libro de texto y més allé de la ayu-
da del profesor.

f} Acceso a contenidos de caracter socio-cuitural: en
este Nivel es necesario que la lengua vehicule un contenido
cultural, es decir, que las lecciones se estructuren en torno
a temas de interés o aspectos de civilizacion que contribu-
yan a aumentar el horizonte hurmano y cultural del alumno y
le ayuden a conocer los problemas y las realidades de otra
comunidad o pais sirviendo as/ por comparacion o por
contraste a un mejor enfoque de Jos de su propio entorno.

2. CONTENIDOS DEL NIVEL 2:

1. Pronunciacién, entonacién y ritmo con expresividad,
fluidez y naturalidad.

2. Léxico: se puede partir teniendo como primer objeti-
vo el léxico perteneciente al «Francés Fundamental, 2.°
gradon.

Se tratard sobre todo de orgsnizar la competencia se-
mantica del alumno (en la linea, por ejemplo, de los trabajos
de Robert Galisson, o aplicando el enfoque que desarrolla
J. F. Cinto en su libro «El Francés de la Comunicacién»
[Madrid], 1950, libro al que nos referiremos mas adelante).
El conocimiento del léxico no podra consistir en una simple
acumulacion de palabras.

3. Formas gramaticales: insistencia sobre /as relaciones
l6gicas de /a frase compleja y sobre /as estructuras de la fra-
se escrita no literaria. Lo importante es hacer adquirir al
alumno una verdadera competencia lingliistica. Para ello la
diferenciacion y la oposicién con las estructuras de ia len-
gua materna castellana PUEDEN SER DE GRAN UTILIDAD
Y EFICACIA para llegar a una mejor eliminacién de las inter-
ferencias lingliisticas que se producen por proyeccion de la
lengua materna sobre la lengua francesa.

Para una posible orientacion de los aspectos linglisticos
en el Nivel 2 se puede consultar el estudio de P. Le Goffic y
H. Besse: «Le contenu linguistique du N 2», publicado en
«Le Niveau 2 dans I'enseignement du francais langue étran-
geére» (Ed. Hachette. Paris, 1972).

4. Diblogos: seréd conveniente que las lecciones em-
piecen con uno o varios didlogos sobre temas de cierta sig-
nificacion e interés para los alumnos. Se necesitan didlogos
de diversos tipos:

a) Didlogos de la conversacién corriente en torno a una
situacion determinada.

b) Didlogos de lengua mas técnica, mas analitica, mas
especializada.

5. Textos: son necesarios diversos tipos de textos
complementarios. Documentos sonoros y documentos
escritos auténticos,; textos escritos simplificados; extractos
de textos literarios, etcétera. A partir de estos textos los
alumnos podrén realizar ejercicios constructivos diversos:
resumenes de lectura; reconstruccion del texto después de
haberlo escuchado en grabacién sonora; redaccién perso-
nal, etcétera.

6. Técnicas para fomentar la expresién: con un poco de
vision y de imaginacién se pueden poner en juego dentro de
la clase toda una serie de técnicas para motivar, fomentar y
apoyar la expresion personal de los alumnos. Estas técnicas
pueden fundamentarse en la simulacién de situaciones que
qen lugar a maftiples procedimientas, ejemplo: solicitud de
informacién, intercambio de informacién, discusién o deba-
te sobre un tema de interés; juegos para potenciar la expre-
sion (el teléfono, etcétera).

£l contenido pedagégico del Nivel 2 no tiene por qué
identificarse solamente con el contenido del método o libro
de texto escogido para la ensefianza. El profesor puede bus-

car y aportar material complernentario o diferente. Su labor
pedagégica deberé contribuir a suscitar en los alumnos de-
seos y peticiones concretas de informaciones complemen-
tarias (lecturas de diverso tipo, por efjemplo) y un interés por
perfeccionar personalmente sus conocimientos de francés.

LA ENSENANZA EN EL NIVEL 2
EN RELACION CON LANOCION
DESITUACIONEN LA
COMUNICACION, LOS TIPOS
DE DISCURSO Y LOS NIVELES
DE LENGUA

La ensefiaza del francés ha evolucionado mucho en estos
iitimos afos. A eflo ha contribuido por un lado la metodo-
logia audiovisual y, por otro, los avances de la linglistica
estructural cuyos enfoques y conclusiones han dado lugar &
una Lingiiistica aplicada a /a ensefianza de las lenguas mo-
dernas.

Pero después de unos afios de cierto entusiasmo se ha
podido constatar que /a metodologia audiovisual y las apli-
caciones de la lingUistica estructural a /a ensefianza del fran-
cés no han producido los resultados esperados y han gene-
rado un cierto desencanto entre los profesores y entre
muchos alumnos al observar las insuficiencias y fimita-
ciones que este tipo de ensefianza llevaba consigo.

Todo esto ha dado lugar a replanteamientos diversos y a
nuevos enfoques. A titulo de ejemplos remito a un astudio
de Daniel Coste: «Le renouvellement méthodologique dans
I'enseignement du francgais langue étrangére» {Remarques
sur les années 1955-70) publicado en «Le Frangais dans le
Monde», nim. 87, 1972, y a otro estudio de Sophie
Moirand: «Audio-visuel intégré» et Communication(s)» {Re-
vista LANGUE FRANCAISE, nim. 24, 1974, Ed. Larousse).

Como aspecto positivo hay que sefialar que los métodos
audiovisuales han hecho m4s préctica, més viva, més direc-
ta /la ensefianza de las lenguas modernas.

Pero al mismo tiempo han dado lugar a un tipo de en-
seflanza demasiado centrada en e/ método concreto pro-
puesto, método que obedece ante todo a ciertos esquemas
de organizacion y dosificacién de las estructuras morfosin-
tacticas y léxicas de la LENGUA. Los didlogos, los efercicios
y los textos propuestos se convierten en gran parte en un
pretexto més o menos justificado o més o menos arbitrario
para hacer intervenir y actualizar determinados esquemas
morfosintacticos previamente seleccionados. La lengua se
presenta asi de una manera un tanto artificial y alejada de la
dinamica especifica a /a que obedece el discurso en las si-
tuaciones de la comunicacién. £/ alumno entra en una en-
seflanza en la que se le pide sobre todo un comportamiento
condicionado faunque sea de tipo practico y tenga aspectos
positivos) y predeterminado: escuchar, comprender, repe-
tir, memorizar, responder a preguntas preestablecidas que
condicionan un tipo de respuesta segun la estructura fin-
gliistica que se pretenda hacer asimilar.

La ensefianza responde asi & un modelo linguistico abs-
tracto en la que el alumno se siente guiado, dirigido, condi-
cionado en funcién de lo que le propone el método de en-
sefianza. Ahora bien, sin el apoyo del método, y en una cir-
cunstancia normal de comunicacién, ¢seré capaz ese alum-
no de actuar por si mismo, de expresarse de forma auténo-
ma y decir en francés lo que tendria que decir en esa si-
tuacién? Lo més probable es que al no existir la accién con-
dicionadora del método a la que se ha acostumbrado, su ca-
pacidad de expresién linglistica sea bastante incierta y tal
vez nula.

Seré pues conveniente y necesario buscar una ensefianza
que tenga en cuenta la dinamica real de la comunicacion y
que haga posible que el alumno se sienta implicado como
interlocutor en las situaciones de emplec de /a lengua.

89



Estas situaciones pueden ser simuladas o inventadas en
ol proceso de ensefianza pero han de plantearse como acti-
vidades abiertas en /as que e/ alumno tiene que actuar per-
sonalmente como si estuviera haciendo frente a alguna de
las moltiples situacionss de comunicacién en las que con
tode probabilidad puede encontrarse en su vida (aunque
sea en un futuro més o menos lejano).

Para un enfoque més amplio de estos planteamientos se
puede consultar el estudio de Francis Debyser: «Simula-
tion et réalité dans 'enssignement des langues vivantesy
{Le Frangais dans le Monde, n.® 104 y 106, 1974), recogido
por Ali Bouacha en e/ libro «La pédagogie du francais lan-
gue 6étrangéren» (Paris. Ed. Hachette, 1978).

Habré que plantearse también el problema de /a ensefian-
za del francés en relaciébn con las diversas manifestaciones
de la lengua, es decir, los niveles de lengua y los tipos de
discurso. «El Francés» como lengua Unica y uniforme es
ung abstraccibn que no xexiste» en /a realidad» Lo que exis-
te os una amplia diversidad en /as manifestaciones concre-
tas del francés. Esta diversidad real depende de variables
geogréficas, socio-econémicas, culturales, situacionales,
generacionales, teméticas, etcéters.

La lingiiistica que se ha detenido sobre todo en las
westructuras de /a lengua» debe pasar y esté ya pasando al
plano del discurso y a sus modalidades y variaciones. Como
afirman R. L. Wagner y B. Quemada en el num. 69 de la
revista «lLe Francais dans la Monday: «Le postulat linguisti-
que d'aprés lequel les langues varient en fonction des si-
tuations dans lesquelles s'effectue I'acte de communica-
tion, paraft devoir fournir une base d’enquéte objectives.

E/ discurso depende siempre de una serie de factores que
deben ser tenidos en cuenta a la hora de ensefiar una len-
gua viva. La experiencia demuestra que no se habla de la
misma manera con un amigo que con un desconocido, o
con un superior; ni se habla iqual en casa que ante una si-
tuacion de carécter profesional, o cuando se trata de expo-
ner un tema en pablico, etcétera,

Para una renovacion de la ensefianza en esta linea hay
que sefialar aqui una aportacién que nos parece muy valiosa
para los profesores de francés. Se trata del libro de J. F.
Cinto «El Francés de la Comunicaciény» (analisis de sus
estructuras seméntico-sintacticas). £d. Aco. Madrid, 1980.

Esta libro sigue las directrices del Plan de Lenguas Vivas
del Consejo de Europa. En 6l capitulo 2 dedicado a LA Sl-
TUACION, J. F. Cinto sefiala: «Si queremos estudiar las
circunstancias en las que un estudiante de una lengua debe-
r8 emplearla podemos recurrir 8l esquema siguiente, pro-
puasto por E. Roulet:

Unlocutor realiza un acto hacia un
acto interlocutor
L - C /
enuna con referencia como reaccion
situacion a aunacto
S R A

Dicho esquema as el inventario de las variables que influ-
yeén en el acto del habla y en la seleccién de los medios fin-
gliisticos que para dicho acto habré que emplear.

Desde este punto de vista, precisar los objetivos del
aprendizaje equivale a responder a una serie de preguntas:

—Qué astatuto, qué papeles, qué caracteristicas tendré
8/ que aprende, en cuanto locutor, una lengua extranjera?

—¢Con qué tipos de intarlocutores (estatuto, papeles,
caracteristicas) deberé comunicarse?

—Qué actos de palabras debers realizar como locutor y
como interlocutor?

—En qué situaciones deber4 reafizarlos?

—¢Sobre qué dominios de experfencia versarén dichos
act.s?

Fara el que estudia una lengua lo importante es ser capz
de efectuar una serie de operaciones con otros interlocuto-
res; en ellas las formas lingdfsticas tienen menos valor en si
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mismas que consideradas como medios de realizacién de
dichas operaciones; esta perspectiva nos mostraré que Ja
seleccién de los contenidos que hay que ensefiar se simplifi-
ca notablemente (pég. 20-21).

En @l libro de J. F. Cinto encontramos capitulos que se
proponen presentar una vision global sobre las diversas for-
mas y posibilidades de expresién de, por ejemplo: La Opi-
nién; El Sentimiento; Los actos sociales; El Tiempo; El Lu-
gar... etcétera.

Se siguen asi las orientaciones de la obra «UN NIVEAU-
SEUILy (Strasbourg. Conseil de /'Europe. 1976) realizads
por un conjunto de especialistas de/ C.R.E.D.I.F. y de /a
E.N.S. de Saint-Cloud. Psra una visién de lo que se preten-
de con esta obra, se puede consultar el articulo de Daniel
Coste (uno de los realizadores de la obra) titulado también
«Un niveau-seuily (Le Frangais dans le Monde, n.° 126,
1977).

En el NIVEL 2 (si los alumnos han asimilado ya la base de
lo que hemos sefialado para e/ NIVEL 1) habré que intentar
que los alumnos lleguen a ser capaces de expresarse de for-
ma diversa segun el tipo de situaciones en las que surge el
discurso. A cada tipo de situacién corresponde un estilo de
expresibn méas propio y adaptado, una «norma» més o me-
nos especifica. Se tendrén pues que definir y circunscribir
tipos significativos de situaciones de comunicacion.

A nivel general hay que oponer y diferenciar el francés
hablado (e/ que se habla en las situaciones de comunica-
cion. Véase «Analyse du frangais parlé» de A. Sauvageot.
Ed. Hachette, 1972) del francés escrito (/a lengua de la co-
municacion escrita).

Lengua escrita y lengua oral son dos tipos diferentes de
comunicacion que obedecen a cédigos diferentes en la pro-
duccién del mensaje. Sobre esto se puede ver el articulo ya
citado anteriormente de P. Le Goffic y H. Besse: «Le conte-
nu linguistique du Niveau 2» (/l. Les usages du Frangais).

Dentro del LENGUAJE ESCRITO funcionan diferentes ti-
po de discurso con caracteristicas especificas: lenguaije lite-
rario, cientifico, administrativo, periodistico, epistolar,
publicitario, etcétera.

Dentro del LENGUAJE HABLADO se dan también dife-
rentes tipos de discurso que algunos llaman también NIVE-
LES DE LENGUA: lengua cuidada o esmerada; lengua
corriente o standard; lengua familiar; lengua coloquial po-
pular... fmas los diferentes argots). Estos niveles de lengua
pueden transponerse a la forma de la lengua escrita, pero
esto no quiero decir que al transcribirlos por escrito se iden-
tifiquen con los tipos de discurso del lenguaje escrito por-
que obedecen a otro modo de produccién.

A partir del NIVEL 2 (y con mayor profundidad en el NI-
VEL 3) los alumnos deben ir conociendo ciertas muestras
significativas de unos y de otros, constrastados y situados
en torno a una tematica comin que daré lugar al nicleo
constitutivo de cada DOSSIER haciendo intervenir las di-
versas formas de manifestacion de varios de estos tipos de
discurso (didlogos de nivel de lengua diferente, articulos de
la prensa, textos de cardcter técnico o especializado, car-
tas, textos literarios).

Cada tipo de discurso deberé ser analizado como una to-
talidad funcional (construcciones y rasgos especificos, léxi-
co propio, etcétera). Se buscaré la organizacion y la cohe-
sién en unidades més amplias que la frase: la unidad narrati-
va o0 expositiva, la secuencia, Ia relacidn entre las secuen-
cias, la estructuracion global del conjunto, etcétera.

Todos estos planteamientos deben dar lugar pues a un
determinado enfoque de la organizacion, la orientacion y el
desarrollo de la ensefianza del francés en el NIVEL 2.

LA ORGANIZACION DE LAS
LECCIONES O DOSSIERS EN EL NIVEL 2

La nocién de situacién y de tipo de discurso nos llevan a
una orientacion de /a ensefianza del francés en estrecha re-



lacion con las realidades socio-culturales de /a comunidad
humana a /a qua pertenecen los hablantes de Ia lengua fran-
cesa. Son estas realidadss las que estdn motivando tal o
cual tipo de discurso y su contenido, o las que influyen o in-
tervienen de una u otra forma en las distintas modalidades
de Ja comunicacion.

La ensefianza trataré pues de presentar a los alumnos
{por medio de didlagos, entrevistas, articulos periodisticos,
fotos, dibujos, canciones, textos literarios...) actividades,
actitudes y comportamientos que implican o manifiestan re-
acciones «culturalesy o rasgos «culturales» propios de una
comunidad o de una sociedad. En relacién con esto se si-
tuarén /as actividades de comunicacién en /as que el alum-
no puede estar o sentirse personalmente implicado (de for-
ma proxima o remota).

La relacion lengua-civilizacién exige que las lecciones o
dossiers se organicen en torno a determinadas situaciones
de la vida o en torno a ciertos temas o centros de interés de
valor significativo que pueden responder a las motiva-
ciones, a la mentalidad o a las inquietudes de los alumnas.

Teniendo en cuenta que las lecciones deben obedecer a
una cierta idea de progresion linglistica fampliacién o diver-
sificacion de aspectos), cada leccién podria obedecer al si-
guiente esquema.

1.* ETAPA O PRIMER TIEMPQO DE LA LECCION:

Presentacion de algtin aspecto del tema del dossier en
una situacion de la vida corriente, en un acontecimiento
concreto. Las relaciones personales que aparezcan expre-
sadas pueden ser tarnbién sintomaéticas de esquemas cultu-
rales més generales, de sentimientos y actitudes significati-
vos de una determinada mentalidad social.

Desde el punto de vista lingdistico la lengua sera més fa-
miliar y mas natural que en e/ NIVEL 1. La escena puede
presentarse en dos didlogos complementarios, por ejemplo:

a) En francés comin o estandard.

b) En francés coloquial popular.

Se haran ver las diferencias de funcionamiento entre am-
bos niveles de lengua.

2.* ETAPA: FASE DE ASIMILACION DE CONSTRUC-
CIONES Y DE FORMAS DE EXPRESION:

En torno al léxico, a los giros y construcciones que se
quieren poner de relieve y hacer asimilar, se elaboraran y or-
ganizarén series de ejercicios (orales y escritos) de diversa
indole (de transformacién, de derivacion, de oposicion
entre construcciones, de nominalizacién, de verbaliza-
cién... etcétera).

Las construcciones se ampliarén y relacionarén con otras
que respondan a una misma actividad de la comunicacitn
{ejemplo: las formas de realizar y expresar el saludo; de ma-
nifestar una opinibn; de mostrar agradecimiento; de pedir
perdon..., etcétera). En la realizacion de los ejercicios se
tender4 a que las respuestas no sean siempre de modalidad
fijfa segin un determinado modelo, sino abiertas, que ape-
len a la invencién, elaborando el alumno sus propias frases.

Sera muy atil a8 veces una conveniente oposicién y dife-
renciacién con formas o construcciones de la lengua es-
pafiola.

3.* ETAPA Y SEGUNDO TIEMPO DE LA LECCION:

Presentacion de documentos auténticos o de otro tipo
que vengan a completar y a ampliar el enfoque de fa teméti-
ca central del dossier: articulos de periédico o de revista;
entrevistas;, esquemas gréficos sobre el tema; resumenes
de estudios sobre la materia; resultados de encuestas;
extractos de alguna obra sobre el tema tratado; textos fite-
rarios; «wbandes dessinées»,; alguna cancién (una cancibn
puede tener interés a nivel lingiistico, tematico, poético,
musical, socio-cuftural, etcétera),

Estos documentos se explotarén de forma selectiva o se
repartiran entre diversos alumnas o grupos de alumnos. Lo
importante es que puedan servir de base para otros ejerci-
cios y actividades de gran importancia para un mejor domi-
nio de la expresion oral y escrita: resimenss de lectura; co-
mentarios orales; comentarios escritos; debates; anélisis
comparativos sobre temas similares conocidos o vividos por
los alumnos; reducciones personales sobre /a misma temati-
ca, etcétera.

Todo esto puede inducir a los alumnos a realizar otras lec-
turas, a interesarse por aspectos que pueden contribuir 8 su
formacion, a facilitar su propia especializacién cuando ten-
ga que recurrir en el futuro a consultar obras de interés
cientifico, a alimentar positivas inquietudes.

Como posible guia o fuente de inspiracién para este tipo
de ensefianza y de metodologia se puede recurrir al método
titulado «INTERLIGNES» preparado por el C.R.E.D.I.F. con
la colaboracién de M. T. Moget; H. Besse; F. Lapeyre; E.
Papo (Ed Didier). Método complejo y ambicioso que
comprende hasta ahora 18 dossiers reagrupados en cuatro
temas generales de caracter socio-cultural:

1. Recursosy desarrollo.

2. Niveles y modos de vida.

3. Sanidady sociedad.

4.  Formaciény cultura.

En lo que respecta al NIVEL 3 diremos sclamente que, al
no tener en principio cabida este Nivel en la Ensefianza Me-
dia, ya que sera muy dificil que en BUP y COU Jos alumnos
flequen a dominar lo que se entiende por NIVEL 2, no va-
mos a entrar aqui en su exposicién.

En cuanto a la relacion entre el NIVEL 1y NIVEL 2 con los
cursos de la ensefianza del francés en BUP y COU no se
pueden trazar limites fijos y estables. Asi, por ejemplo,
puede haber alumnos de determinados grupos o de deter-
minados Institutos que en 2.° de BUP puedan empezar ya
el Nivel 2, y otros que, aun estando en COU se encuentren
todavia de hecho en el Nivel 1.

En principio, y en un plazo general, podrfamos afirmar
que 1.° de BUP y 2.° de BUP (por sus objetivos y conteni-
dos) se situan dentro del NIVEL 1 (2. ° de BUP como perfec-
cionamiento de este Nivel) y 3.° de BUP y COU se sitdan
dentro del NIVEL 2, aunque serd muy dificil que en estos
dos ultimos cursos se pueda llegar a realizar y a asimilar lo
que constituye el NIVEL 2.
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