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Clésicos, se echan de ver una cierta proliferacién anir-
quica y la falta de una serie dec obras escolares de
varios tipos, perfectas en lo posible. Se acusa una
distancia demasiado grande entre la investigacién y
la ensefianza. Sélo el desarrcllo de una bibliografia de
amplio cardcter podrd crear nuevas condiciones para
el desarrollo de la cultura clésica.

El orador justificé el mantenimiento de un Bachi-
llerato clésico dedicado a un amplio nimero de alum-
ros. Cristianismo y cultura cldsica—dice—sostienen la
cultura humana. Por ello nos permitimos reclamar
la mayor atencién para los Estudios Clésicos, al tiem-
po que los maestros y estudiantes de Humanidades
Clésicas contraemos el compromiso de dedicarnos des-
veladamente a naestro trabajo. Recaba luego la ne-

Crisis de las Humanidades
Latinas en la ensefianza italiana

Las cosas no van bien para el Latin en Italia, Hay
algo en el ambiente, en la opinién phblica e incluso
cntre algunos especialistas, que aconseja a la ense-
fianza de este idioma una prudente retirada a circu-
los mas reducidos; a abandonar las ambiciones im-
perialistas que, no hace todavfa cincuenta afios, man-
tenfan sus dominios, sin protestas, en los planes de
estudios de las naciones occidentales. E! viejo repro-
che de su inutilidad para la vida prictica cobra cada
vez mds relieve con la tecnificacién y con el aumen-
to del nivel de vida, que exige una especializacién lo
més pronta posible para subvenir a las necesidades
econdmicas. Ante estos ataques, los especialistas en
Italia han tratado de afilar sus armas con la espe-
ranza de conservar el Latin en los tres cursos de la
Scuola Media obligatoria, hasta los catorce afios, mo-
mento en que se diversifica-—segiin los planes vigentes
de estudios—en las distintas ramas (1).

Exceptuando los alumnos que cursaban el llamado
Avviamento Professionale y los Conservatori, el resto
de los muchachos italianos—en el afio escolar 1951-52
el nimero de bachilleres en la Scuole Media fué de
103.765—tenfan que cursar el Latin obligatoriamente,
durante tres cursos, en esta Scxola. Es un dominio lo
Lastante amplio todavia para que los especialistas
entusiastas del Latin traten de conservarlo, aun con-
cediendo ciertas facilidades que, en esta materia, no
pueden ser otras que de tipo didctico y una seria
consideracién, por otra parte, del caricter general y
no especializado que tiene la Scuola Media, como base
comin para los distintos bachilleratos, En el afio 1955
se celebré una Asamblea Nacional sobre Didéctica del

(1) Vdéase la resefia del folleto “Escuelas de Italia”, publi-
cado por la Consulta Didattica (Roma, 1952). R, pE E., ni-
mero 8, pdgs. 329-330.

cesidad de una mayor orientacidn pedagégica en las
Universidades y, pasando al campo de la investigacién
cientifica, insiste en la necesidad de una reorgani-
zacién del Instituto “Antonio de Nebrija”, cuyo des-
arrolo es vital para los estudios cldsicos en -Espaiia,
reajustando su estructura al nuevo panorama de la
investigacién espafiola.

Hablé luego el subdirector general de la Unesco,
M. Jean Thomas, que destacé el interés de este orga-
nismo internacional en ¢l campo de los estudios cli-
sicos. Y, finalmente, el sefior ministro de Educacién
Nacional pronuncié unas palabras, en las ‘que suscri-
bié los ideales del Congreso, y pidié para su difusién
la ayuda de la Sociedad Espafiola de Estudios Clé-

sicos.~+R. DE E.

Latin, promovida por el Centro Did4ctico Nacional
de la Escuela Secundaria (2). Sus conclusiones (reexa-
minadas en el Congreso anual “dei Movimiento dei
Circoli della Didattica”, que se celebré en el mes de
agosto del mismo afio en Paderno) se estimaron como
una base idénea, en primer lugar, para el aprendiza-
je ulterior sucesivo propio de otros ciclos, y en segun-
do, como un insustitufble elemento de educacién para
los que no hayan de seguir los estudios latinos.

Segilin las conclusiones citadas, la didictica del La-
tin debe corresponder a las caracteristicas del preado-
lescente y a la finalidad que en !a escuela media vy
a esa edad puede tener W ensefianza del Latin, sea en
orden a las metas educativas, sea en orden a las exi-
gencias del desarrollo y especificacién de las aptitudes
del alumno. El verdadero objeto del aprendizaje del
Latin en la Scuola Media—escuela elemental de Latin
y no escuela de los elementos latinos—ecs la lengua la-
tina. Se trata de algo muy distinto de una simplifi-
cacién del estudio gramatical o de una implantacién
inductiva de una pesquisa encaminada a una sistema-
tizacién gramatical, como por ¢jemplo el Manuel de
latin o Liber primus, de Roger Gal, para la 62y 52
de los “liceos” franceses, y también, aunque menos
distantes, de la adopcién de textos como el Primus
Annus, Pseudolus, etc., utilizados por las Grammar
Schools inglesas, en los cuales estd todavia bastante
viva la impronta de la ensefianza del Latin en los
siglos xvi y xvir. Por su interés, resumimos el pari-
grafo VII de las conclusiones, que trata de los fines
especificos de la enseflanza de la lengua latina en
la escuela media (3).

Muchos estudiantes no prosiguen los estudios del
Latin después del ciclo trienal de la escuela media.
Es, por tanto, necesario que todos los alumnos, y no
solamente un grupo, alcancen el valor educativo del
Latin, que consiste en ayudar al alumno a llegar in-
mediatamente y directamente—mejor que mediata e
indirectamente—a un complejo de valores e ideas, que
ha encontrado su universal formulacién en el mundo
que se expresaba con la lengua latina. Esta ensefianza
se propone:

(2) C. T.: “L'Incontro Nazionale sulla didattica del latino”,
La Scuola Secondaria e i suoi problemi, nim. 7, afio V (Roma,
octubre-noviembre 1955),

(3) Ibidem: “Conclusioni sulla didattica della lingua latins
nella scuola media”,
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1° Ayudar al desenvolvimiento de las funciones
expresivas como particular medio, junto a otros, simi-
lares y coadyuvantes, de expresién (otra Lengua, Ma-
teméticas, Dibujo, etc.).

2°) Educar y desenvolver con el estudio de las
particulares formas expresivas de la lengua latina la
penetracién mental del alumno, haciéndole trabajar y
razonar sobre la realidad concreta de la lengua, y no
de manera formal y sobre simples afirmaciones.
3% Hacer adquirir al alumno en esta lengua, v

de rechazo en las otras, y en los otros medios expre-
sivos, una facilidad de ejecucién derivada de una
“giusteza di movimento”; y

4% Dar conciencia al alumno, en su caso, de su
capacidad para una especificacién cultural ulterior-
mente diferenciada.

Asf, en el primer curso se comenzard por una lec-
tura de textos latinos que transporten a Jos mucha-
chos a la antigua atmésfera de la vida romana, a su
mentalidad, especialmente en relacién con un ambien-
te educativo. Se realizardn composiciones en forma de
reconstruccién de los elementos encontrados en los
textos como expresién directa, traducciones y versio-
es, siempre atendiendo al aspecto afectivo y social
de la lengua, procurando no mortificar al alumno con
penosos cjercicios de aplicacién de reglas.

Los textos serin tales que se presten al ficil ani-
lisis comparativo entre las andaduras del Latin y el
Italiano, orienten, lefdos y relefdos, a los alumnos ha
cia la intuicién, la observacién y, por estos andlisis,
a la induccién de la particular estructura de la len-
gua latina.

Se publica allf mismo un interesante articulo (4)
en el que se parte de la oposicién entre lenguaje
emocional y nocional, es decir, de la distincién en
el lenguaje de la esfera de la expresién afectiva, a la
que se reconoce una variedad y riqueza ausente en
la esfera de expresién racionalizada, demostrativa y
narrativa, en la cual prevalece la organicidad de la
lengua normalizada. Esto lleva a la necesidad de ele-
gir en la escuela media entre dos latines, y sefiala
las dificultades de la opcién en ambos casos. Asegura
que el Latin debe tener un proceso de aprendizaje
natural, sustancialmente igual al de la lengua mater-
na. Se hace cargo de la inadecuacién y propone, de
acuerdo con las conclusiones de la reunién mdés arri-
ba citada, que se comience por la lectura como base
inicial del aprendizaje, como via guasi naturale. Lec-
tura, claro es, de un texto ficilmente comprensible
por analogfa con la legua materna, Esta lectura no
puede ser otra cosa, al principio, que anilisis sintdc-
tico, al que seguiria la morfologia y las anomalias.
No se pretende, sin mds, sustituir el orden tradicio-
nal: morfologia regular, morfologfa irregular y sin-
taxis por el otro, sino que se trata de adaptar cons-
cicntemente el proceso de aprendizaje a la realidad
de los hechos, Este orden propuesto no es estdtico,
sino subordinado a la dindmica misma de la lengua
natural, que vive empfricamente en la frase pronun-
ciada o escrita, y que solamente por un proceso men-
tal muy complejo puede ser encasillado en los 4ridos
esquemas de la gramdtica.

(4) Ibidem. Giuseppe Francescato: “Due note sull'Insegna-
mento del latino”.

Estos esfuerzos y propésitos no han impedido que
Paolo Rossi, el propio “ministro della Publica Istru-
zione”, haya declarado que proyecta convertir la en-
sefianza del Latin en facultativa, y que los escolares
podrin elegir entre esta lengua u otro-idioma (5). (En
la prictica, teniendo en cuenta las aspiraciones prag-
méticas de la mayorfa de los padres, es lo mismo que
suprimir el Latin del bachillerato ltaliano) A este
proyecto del ministro italiano se le hacen dos princi-
pales objeciones que el propio Rossi refuta: la prime-
ra, de naturaleza polftica, ya que se le atribuye la
intencién de volver a instituir dos tipos de escuela,
la aristocritica-humanistica y la de los pobres; la se-
gunda, que se obliga a los jévenes a prejuzgar de-
masiado pronto sobre su vocacién. A esto responde
el ministro: primero, que la distincién anterior es
absolutamente medieval, que en ninglin pafs se con-
sideran los estudios humanfisticos como aristocraticos,
y que tampoco en ningtin pafs el Latin es obligatorio
en el bachillerato. (Lo cual deja de ser cierto con res-
pecto al bachillerato espafiol.) En segundo lugar, afir-
ma que en realidad la vocacién no estd determinada
ni a los diez ni a los catorce afios, y que varia de
individuo a individuo; por otra parte, se conservard
cierta elasticidad en los estudios para que puedan
los escolares pasar de una a otra seccibén.

Si la polémica del Latin era ya importante antes
de estas declaraciones del ministro Rossi, después de
cllas los defensores del Latin se baten ya a la deses-
perada, e incluso consiguen una cierta benevolencia
por sus opiniones en aquellos que fueron mds con-
tundentes en sus expresiones. Asf, uno de los miés in-
signes latinistas, Concetto Marchesi, habia publicado
varios meses atris en el primer niimero de la Riforma
della Scuola, un articulo en el que aseguraba que ha-
bfa que rendirse a la evidencia; la experiencia de no
pocos afios revelaba que el estudio gramatical del La-
tin en la “escuela media dinica” era un tormento in-
util y una insensata pérdida de tiempo. Su conclusién
era rotunda: nada de Latfn en la escucla media tnica,
aunque se le dé al Latin una reverente hospitalidad
er la escuela donde se forman los que sienten la ne-
cesidad de extender la actividad del espiritu més alld
de lo cotidiano. Ya entonces otro colega, Guido Calo-
gero (6), le contestaba que, si se quiere salvar la ci-
vilizacién romana y cristiana del comunismo y aun
de la seudocivilizacién norteamericana, el t{nico re-
medio era fortificar el espiritu de los muchachos, en-
sefidndoles cuindo el genitivo del plural es en “um”
y cuindo en “ium”. Después de la declaracién del
proyecto del ministro, el propio Concetto Marchesi (7)
modera sus expresiones, no sabemos si por indicacién
del partido comunista, al que pertenece, al saber
que la Unién Soviética ha introducido el estudio del
Latin en sus estudios, o porque convenga deshacer
los binomios latin-civilizacién cristiana y el de técnica-
materialismo o, por el contrario, por personales con-
vicciones. Insiste en la divisién que existia en tiempos
del fascismo, de escuela de ricos y pobres (scuola gin-
nasiale v scuola tecnica), y asegura que el problema

(5) Aldo Giorleo: “Il latino Facoltativo nelle Scuole Me-
die...”, I Tempo (Roma, 22-1lI-56).

(6) Guido Calogero: II Mondo (Roma, 10-1-56).

(7) Concetto Marchesi: “Latino si o no?”, L'Unizd (Mila-
no, 7-IV-56).
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estriba en cuindo ha de comenzar el estudio de la
lengua latina, A los catorce afios le parece demasiado
tarde, y termina asegurando que, cuando se esti a
punto de traspasar los limites de la discusién para
llegar al procedimiento legislativo, el riesgo es grave.
No hace falta jugar con viejas instituciones, que han
educado no pocas generaciones de italianos. No ma-
temos ¢l Latin. Si se quiere abandonar la escuela me-
dia tnica, volveremos a la escuela técnica y al gim-
nasio del fascismo. Si diferimos tantas cosas, difi-
ramos también esta pretendida reforma que suprimira
¢! Latin.

Pero los articulistas actuales vuelven a insistir en lo-

relativo a los métodos de ensefianza, se manifieste o
no conformidad con la reduccién del Latin a los
institutos cldsicos y se varien las opiniones respecto a
la edad en que deben empezar estos estudios, Ya no
se¢ trata exclusivamente del caricter formativo del
Latin o de que ensefic a razonar (8). Es mucho mis
importante que se establezca el didlogo directo entre
los alumnos y los cl4sicos. Hay que leer a los autores
y dejarse de todas aquellas pricticas de pruebas es-

(8) Oscar Navarro: “Lasciare libero il dialogo fra I'allievo
e i classici”, Gazsetta del Popolo (Torino, 22-1V-56).

ENSENANZA PRIMARIA

ANALFABETISMO

Un editorial se complace en mostrar ¢émo la preocupacion
por este problema ha sobrepasado el 4mbito del Ministerio de
Educacién, llegando a otros departamentos estatales; para pasar
a estudiar la disposicién de la Presidencia del Gobierno que
establecié la provisionalidad del empleo de los trabajadores
analfabetos, durante dos afios, ¢n los que deberin obtener el
certificado de estudios primarios. Como ya se acerca el venci-
miento de ese plazo, el editorial considera urgente la publica-
cién de las normas por las que deberd juzgarse el nivel de
estos trabajadores (1).

ORGANIZACION

Otro editorial analiza el estado de las Juntas Municipales
de Enscfianza; tras su organizacién administrativa se hace ur-
gente la redaccién de up reglamento (2).

Un tercer editorial enjuicia el concepto empleado para dis-
criminar las escuelas rurales: No se tuvo en cuenta otra cosa
que sus “malas condiciones geogrificas v urbanas”, es decir,
se conceptuaron rurales aguéllas que estaban desasistidas. Ante
este hecho, los resultados han sido fatales, pues no se declara-
ron rurales precisamente muchas que lo son. La seleccién de
los maestros para estas escuelas no ha debido nunca hacerse
por la sola estimativa de sus mayores servicios interinos: para
estas escuclas se precisan maestros con empuje y con una

(1) S. f.: “Por el logro...", en Escuela Espafiola, 794 (Ma-
drid, 12-VI-56).

(2) S. f.: “Las Juntas municipales...”, en fdem, 796 (Ma-
drid, 26-IV-56).

critas y versiones, mediante las cuales el Latin se
convertirfa en un Italiano latinizado, y el Italiano en
un Latin italianizado. Hay que abolir todos los ejer-
cicios escritos, pero sobre todo los del Italiano al La-
tin. Y en cuanto a la gramdtica, es suficiente la que
por ejemplo sabe el que habla, ademds de la propia,
una lengua extranjera.

Exactamente en csta misma linea se encuentran las
afirmaciones de Guido Calogero (9) en el articulo
ya citado, y los latinistas a que nos referfamos asis-
tentes a la Asamblea Nacional sobre la Didéctica del
Latin. El Estado italiano todavfa no ha djcho su dl-
tima palabra, y es de esperar que se redoblen durante
estos dias los esfuerzos en defensa de la lengua latina,
Pesan muchas cosas, sin embargo, en contra de esta
postura para que el resultado sea feliz. Desgraciada-
mente, ya no son los mejores y los sabios los que
deciden lo que ha de ser conveniente a la educacién
del pueblo, sino la mayorfa, la opinién piblica, siem-
pre ignorante de lo que constituye su propio bien.

LUIS ARTIGAS

(9) Véase nota 6.

capacitacién de la economia rural, de su ambiente social y de
las necesidades de los pueblos rurales (3).

Un cuarto editorial expresa la satisfaccién del Magisterio ante
¢l trato anunciado en la subida de sueldos (4).

DIDACTICA

Un extenso estudio va analizando los distintos problemas
psicolégicos que plantea la educacién, realizando en realidad
un examen completo de la labor y situacién de educando y
educador (5).

Un breve estudio psicolégico procura sefialar las condiciones
de la graduacién de las notas escolares (6).

Como estudios de psicologia aplicada a la educacién men-
cionaremos las que versan sobre “la formacién del caric-
ta” (7) y “conocimiento de la experiencia vital del pirvulo
y su aplicacién a la ensefianza” (8), y un tercero, dedicado a
estudiar la educacién social, basindose en el especial interés
que para el pedagogo tiene el aspecto evolutivo de los senti-
mientos (9).

Dos articulos desarrollan los temas centrales de la ensefianza
del lenguaje en la escucla (10), dando guiones y ejercicios,
siguiendo los cuestionarios, que pueden ser sefialados en rela-
cién con otro sobre el conocimiento de la madurez del pér-
vulo para la lectura v escritura (11).

(3) Ed.: “Maestros rurales”, en El Magisterio Espafiol, 8.642
(Madrid, 16-V-56).

4) Ed.: “Satisfaccién en ¢! Magisterio”, en idem, 8.461
(Madrid, 12-V-56).

5) M. Yela: “Cucstiones educativas”, en Servicio, 567
(Madrid, 16-V-56).

(6) T. Ingelmo Rodriguez: “Las notas cscolares”, en El
Maestro, 36 (Madrid, mayo 1956), 3-4.

(7) F. Secadas: “La formacidn del caricter”, en Consigna
(Madrid, marzo 1956), 9-14,

(8) M. C. Andrés Mufioz: “Conocimiento...”, en idem
(fdem), 30-33.

(9) F. Secadas: “Acerca de la educacidn social”, en idem
(Madrid, abril 1956), 8-13,

(10) A. Malllo: “Didéctica del lenguaje en la escuela pri-
maria”, en fdem (idem), 18-22; “La enscfianza del lenguaje™,
en fdem (Madrid, marzo 1956), 22-27.

(1) M. C. Andrés Mufioz: “Conocimiento...’
(Madrid, abril 1956), 30-33.

, en fdem
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