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5) No se pueden independizar ambos conceptos.

¢) El arte es una actividad de la inteligencia y la
razén.

d) La ensefianza del oficio artistico esti obligada
a los problemas sensitivos del arte.

¢) No existe entre nosotros una entidad escolar de-
dicada exclusivamente a la ensefianza artistica en su
variedad multiple.

Jost DE CASTRO ARINES

La Filosofia en el bachillerato*

Todo plan de ensefianza puede ser objeto de elo-
gios y de criticas; siempre caben puntos de vista y
perspectivas que no satisfagan a todo el mundo, mu-
cho mis en nuestro pafs, en el que la sociedad siem-
pre se muestra reacia a cumplir los planes que se le
imponen. Actualmente disfrutamos de un plan nuevo,
reciente, del que todavia la experiencia no nos ha di-
cho casi nada. Y, ‘sin embargo, no acaba de satisfacer,
El objetivo fundamental buscado al elaborar este plan
y desechar ¢l de 1938 era el descongestionar de ma-
terias el Bachillerato (1), y esto, aparentemente, se ha
logrado en parte; pero digo aparentemente, ya que,
al reducirse cl Bachillerato en un afio menos (2), pric
ticamente el alumno estd sujeto a unos horarios de
trabajo sensiblemente iguales a los impuestos en el
plan anterior, El objetivo fundamental, de esta ma-
nera, no ha sido logrado, a pesar de que, de hecho,

(1) L. ARTIGAS, Formacibn e Informacion en el Bachille-
rato, Revista de Educacién, 6 (Madrid, 1953), 16-8.

(2) Cuando la tendencia general en el mundo entero, y de
manera arrolladora, es a prolongar la Ensefianza Elemental
{conjunto de lo que en Espafia es Primaria y Media), en Es-
pafia se decidié acortarla. No deja de ser una inusitada para-
doja. Véase mi articulo La Ensefianza Elemental, Rev. Ed., ni-
mero 19.

*  Esta vevisTA ha abordado ya con mucha frecuen-
cia el tema de la enserianza de la Filosofia; incluso
con mayor reiteracion que otras disciplinas de la do-
cencia; pero como la Filosofia es una disciplina cuya
problemdtica didictica es mucho mds compleja, a cau-
sa de su cardcter abstracto y de su condicidn directiva
de la personalidad, de nuevo se replantea aqui su
puesto en la ensefianza. Por este motivo: la Ley vi-
gente de Ensedianza Media, todavia “nucva”, se en-
cuentra en su estadio experimental, en lo que al Plan
de Estudios se refiere; y va siendo hora de confron-
tar en la prictica diaria el fruto recogido de este plan
de materias. Beneficiosa medida fué la de separar la
Ley y el Plan; asi, se pueden introducir reformas en
éste, por simples motivos diddcticos o de organizacion,
sin necesidad de reelaborar la Ley. No se trata, sim-
plemente, de proponer modificaciones; bien sabemos
que lo importante no es la letra, sino la eficacia do-
cente de un profesorado en tensidn; el presente articu-
lo no es mds que una postura, en parte critica, en
parte conservadora, que sirva de confronte con la rea-
lidad docente—(N. DE LA R.)

los programas han sido sacrificades. En el caso con-
creto de la Filosofia, se ha visto amputada de un
curso entero, sobre tres de que antes disponia; y con
descontento por parte del profesorado (3). Y, sin em-
bargo, se vive la necesidad de descongestionar mds.
Es un hecho que la inmensa mayoria de los ‘Cen-
tros se han acostumbrado al “trabajo en casa” del
alumno; éste sigue (tedricamente, pues muchos no lo
realizan, y los hijos de padres pudientes se ven ayu-
dados (4) por profesores particulares) teniendo que
trabajar fuera del Centro, para aprender lo que en
el Centro no se le ha ensefiado, sino que tan sélo
se le indica que estudie. Las protestas de higienistas
y médicos no hallan eco en la vida cotidiana de la
ensefianza.

Si tratamos tan sélo de la ensefianza de la Filo-
soffa en el Bachillerato, el nimero de insatisfechos
que podrd hallarse es proporcionalmente ain mucho
mayor. A priori se puede afirmar que ningdn plan
dejard satisfecho a todo el mundo, a consecuencia
del caricter mismo de la Filosoffa: cuando el hom-
bre filosofa, pone en juego su propia existencia y su
destino entero. Y, al implantar la ensefianza de la
Filosoffa, no se impone el estudio de un saber cual-
quiera (5), sino de algo que, o mueve la entrafia
misma del discipulo, o cae en el farisaico pecado
de la inautenticidad. Como decfa Cardenal Iracheta:
“Confiemos en que el profesor de Filosofia sabrd su
oficio. Legislar en Filosoffa, y en tantas otras cosas,
es descansar hipdcritamente en los renglones—letra
muerta—de cualquier boletin oficial. Este descanso
hipéerita es, sin duda, un modo deficiente de vida.
Y la Filosofia es vida, 0 no es nada” (6). Pues bien:
dtiene vitalidad de hecho? El plan actual, gfavorece,
estimula esa vitalizacién de la ensefianza?

Creo que, a diferencia de la mayor parte de las
restantes disciplinas del Bachillerato (7), la parte del
actual plan referente a Filosoffa disfruté de un am-
biente de verdadera preocupacién did4ctica, El esfuer-
zo que representé el nimero monogrifico de esta re-
vista dedicado a la Filosoffa, en visperas de la elabo-
racién del actual plan, no resulté totalmente baldio

(3) Encuesta sobre la Ensefianza de la Filosofia, Rev. Ed., 10
(1953), 227.

(4) Ha llegado ya a ser un tépico, incluso en las secciones
de chistes de la Prensa diaria.

(5) Merecen sefialarse como estudios generales:

G. BUENO MARTINEZ, Consideraciones sobre la educacién y la
educacion filoséfica del Bachiller, 1 Congr. Interiberoam. Ed.,
Resumen de Colaboraciones y Normas (Madrid, Inst. Cultura
Hispdnica, 1949), 30-1.

CENAL LORENTE, S. J., R., Filosofia y Formacién humana,
idem, 31-4.

FRUTOS, E., La moral profesional en la ensefianza de la Filo-
sofia, Guia (Madrid, VI-1952),

GAULTIER, P., L'enseignement de la Philosophie, Monde
Frangais, VII, 22 (1947), 98-105.

GENTILE, G., Scuola ¢ filosofia, Ed. Sardron, s/d.

MANso pErez, ¥., Valor formativo de la Filosofia en la En-
sefianza Media, 1 Congr. Interiberoam. Ed., ed. citada, 121-2.

TAROZZI, G., L'insegnamento della filosofia nei Licei, Riv. Pe-
dagogica (1929).

Aparte de los ane se citan mis adelante.

(6) La Ensefanza de la Filosofia y el Bachillerato, Revis-
ta Educacién, 10 (1953), 185.

(7) Mencionaré también como excepcibn la didictica del
latin y del griego, que, a través de las piginas de Estudios
Cldsicos, de las reuniones de Santander y de las aportaciones
en la Rev. Ed., ha manifestado gran vitalidad.
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En aquel niimero se manifesté realmente el ambiente
del profesorado y las tendencias reinantes, y los siete
estudios que comprendia, en relacién con el Bachille-
rato, fueron la mis importante aportacién hecha en
Espafia (8). De las conclusiones que se desprendian,
algunas fueron tenidas en cuenta al elaborar el plan;
en otros aspectos, se¢ dié cierta marcha atrds, o no
se recogieron las innovaciones generalmente solicita-
das, y difundidas fuera de Espaiia.

El hecho de que se incluya la Filosofia en el plan
de estudios del Bachillerato no ha sido puesto en
entredicho seriamente nunca. En ello ha habido siem-
pre unanimidad. El problema no reside en que se
ensefie Filosoffa, sino en qué se entiende por Filoso-
fia, o en qué Filosofia se debe ensefiar. Concreta-
mente, la publicacién de la Unesco (9) muestra una
concepcién de la Filosofia diametralmente diferente
de la fijada en el plan de Bachillerato vigente en Es-
pafia. Creemos que con todo rigor pueden caracte-
rizarse como que en aquélla se propugna el ensefiar
a filosofar (10), mientras que en éste se determina
la ensefianza de wuma Filosofia hecha (11). La dife-
rencia entre ambos conceptos es tema ya demasiado
vicjo para que tengamos que insistir en é. Sin em-
bargo, la realidad es que sigue dindose su contraste
en la vida cotidiana, y no simplemente por inercia
del profesorado, sino por criterio legislado, y esto si
es extremadamente importante. Indudablemente, ello
depende de la finalidad que se asigne a la Filosofia
en el Bachillerato. Creemos que puede sintetizarse en
tres formas:

1.2 Con el estudio de la Filosoffa se pretende dar
resueltos al adolescente los problemas que mis ade-
lante podrian presentirsele; antes que viva los pro-
blemas, se le inculcan las soluciones.

2.2 Se pretende despertarle a los problemas, ha-
cerle vivir éstos, para que él mismo se forje un ca-
mino y unas soluciones.

32 Se pretende simplemente darle una cultura,
unos conocimientos generales que le permitan orien-
tarse en el campo filoséfico, y, caso de que llegue
a plantearse los grandes problemas, que posea una
orientacién que le permita hacerles frente con el su-
ficiente bagaje técnico.

De estas tres finalidades, el actual plan del Bachi-
llerato asigna a la ensefianza de la Filosoffa la pri-
mera finalidad, no en términos tan crudos, pero si
totalmente tajantes; basta recordar la segunda parte
del cuestionario correspondiente a sexto curso, en el
cual se fijan al profesor las soluciones filoséficas a dar
a los problemas. :

La segunda finalidad ofrece una dificultad: que la
mayor parte de los alumnos, de hecho, ni se plan-

(8) Los clogios de docentes de otras disciplinas han per-
mitido verificar que no es exagerada esta afirmacién.

(9) L’enseignement de la Philosophie, Paris, Publ. Unesco,
1953.

(10) wmiLLeT, L., L’Enquéte internationale sur I'Enseigne-
ment de la Philosophie, Les Etudes Philosophiques, VIII, 3-4
(Marseille, 1953), 414-28. Es interesante comparar: LEONARDO
coMBRA, Esbogo dum programa de Filosofia para os Liceus,
Aguia, 75-76 (Porto). Como postura, vieja para Francia, son

interesantes: M. BERNES, La philosophie au Lycée...., Rev. Phi-
los. France et Etrang., XXXIX, 1 (1895), 605-625; . DURK-
HEIM, Lenseignement philosophique..., idem {dem, 121-147,

(11) Primera Orientacién Metodolégica al Cuestionario de
Filosofia, Plan vigente.

tean ni se plantearin problemas de orden filoséfico.
El profesor pusde estimular a una minoria, pero ante
el término medio de los adolescentes de quince y die-
ciséis afios (y hoy muchos de catorce), su labor pro-
blematizadora es estéril. Con este criterio, la Filosoffa
debe ser suprimida del Bachillerato y relegada a la
Universidad. Sin embargo, quizi ello no baste para
justificar el primer criterio, que precisa de argumen-
tos como los siguientes:

@) La conviccién de que hay que ensediar la ver-
dad y no el error (12).

b) La conviccién de que las soluciones que se im-
ponen son la verdad y no el error (13).

¢) La conviccién de que es preferible que el ado-
lescente conozca los problemas filos6ficos, no como
problemas, sino como soluciones aprendidas y asitni-
ladas.

Se me podrd argiiir que exagero las aristas del
problema, pero éste ya es bastante duro de por si
para que pueda ser caricaturizado. El dilema es ra-
dical: inculcar al adolescente medio unas determina-
das soluciones filoséficas, o estimularle a que él bus-
que esas soluciones, Esto, dando ya por desechada la
posibilidad de la pura problematizacién, Personalmen-
te, considero muy superior el segundo término del
dilema, Las objeciones en contra suya que he oido
o visto expresar son: desconfianza de que los ado-
lescentes acterten en la eleccién de las soluciones;
escasez de profesores capaces de practicarlo; y, so-

_bre todo, el concepto més o menos estrecho de verdad

filoséfica que se tenga,

Empero, el plantcamiénto ¢s méis complejo. En el
cuestionario de sexto curso, la segunda parte va pre-
cedida de un titulo que reza: “Soluciones del pensa-
miento cristiano a los principales problemas de la
F'ilosofia.” Es decir, se supone un fundamento pre-
vio: el “pensamiento cristiano” ha dado solucién a
tales problemas, y, por deber educar en cristiano, se
deben inculcar al adolescente unas determinadas, y no
otras, soluciones filoséficas. Con esta consideracién se
plantea ¢l grave problema de hasta qué punto la reli-
gibn cristiana delimita las soluciones a los problemas
filoséficos. En el plan se ha empleado la expresién
“pensamiento cristiano”, mucho més amplia que la
de “filosoffa cristiana”, sujeta a discusiones que la ha-
cen de dificil empleo en el caso.

Se puede plantear en otros términos la cuestién:
¢Se debe emplear la Filosoffa para educar en cris-
tiano? Caso de respuesta afirmativa, Jcémo?

Dado que Espaiia es un pafs de Estado confesio-
nalmente catélico, la primera pregunta, juridicamente,
puede tener dos respuestas: afirmativa, si se cree que
es posible; o suprimirla de la ensefianza, si se cree
que no es posible. Los grandes escoldsticos creyeron
lo primero, y el Estado espafiol lo impone. Con ello,
¢l dilema planteado anteriormente puede reelaborarse,
sobre esta situacién concreta, en la siguiente forma:

1.° Con el estudio de la Filosofia (=soluciones del

(12) Los *“principios sélidos” de que habla la primera de
las Orientaciones Metodolégicas.

(13) “El Profesor deberd evitar que los alumnos del sexto
curso incurran cn la desviacién de confundir en Filosoffa
verdades inmutables con las opiniones pasajeras, y el p
légico de la mente con la evolucién histérica del gust
cera Orientacién Metodolégica.
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pensamiento cristiano) se pretende dar resueltos al
adolescente los problemas que més adelante podrin
presentirscle; antes que viva los problemas, se le in-
culcan las soluciones.

2° Se pretende solamente dar al adolescente una
cultura filoséfica congruente con el cristianismo, unos
conocimientos generales que le permitan orientarse en
¢! campo filos6fico; y, caso de que llegue a plantearse
los grandes problemas, que posea una orientacién que
le permita hacerles frente con el suficiente bagaje téc-
nico.

Entre ambos términos, que no son contradictorios,
pueden establecerse matices. Siempre se dard un pro-
blema: la delimitacién de las tales soluciones. En el
actual cuestionario son, por ejemplo: “Al problema
del ser y el devenir.—El acto y la potencia” (tema 19,
sexto curso). En la segunda orientacién metodoldgica
se explicita: “...el acto y la potencia puede ser estu-
diado como superacién de los monismos del ser y
¢! devenir.” Ahora bien, objecién inmediata: la doc-
trina del acto y la potencia, Jes la solucién dada por
el pensamiento cristiano al problema del ser y el de-
venir? No creo nada fécil contestar afirmativamente.
O bien el tema no estd debidamente redactado, o es
errénea la afirmacién, pues ni el “pensamiento cris-
tiano” ha excogitado tal solucién, ni parece que deje
de ser cristiano el pensamiento que dé otra solucién
a tal problema, o el que deje de planteirselo como
tal. También se ha hablade ya demasiado de en qué

coinciden y en qué no “pensamiento cristiano” y es-

coldstica-aristotélica. El problema es grave, pues si se
identifican ambos términos, entonces deja de consi-
derarse cristiano el pensamiento cristiano anterior al
siglo x11r y parte del posterior. Lo mismo puede decir-
sc de los temas 20, 21 y 22 del mismo cuestionario.

Si se queria llamar simplemente “pensamiento cris-
tiano”, deberfa haberse dejado una mayor elastici-
dad. O bien, deberia habérsele intitulado abierta-
mente “pensamiento escoldstico-aristotélico”. Personal-
mente, creo que esto hubiera sido preferible, pues
siempre es peligroso en Filosoffa barajar la palabra
cristiano cuando se parte desde un sistema determi-
nado. Si el Estado, al pensar qué querfa decidir, eli-
gi6 el sistema escoldstico-aristotélico, por ser recomen-
dado, aunque no impuesto, en la Iglesia Catdlica,
entonces debiera haberle dado su nombre estricto, sin
sustituirlo por otro (14). No veo ningiin inconvenien-
te en que se hubiese dicho claramente: soluciones de
la escoldstica-aristotélica a los principales problemas
de la Filosofia.

La objecién que entonces se hubiera podido hacer
por parte del criterio de libertad de enseflanza es
que, asf, el Estado elegfa un sistema filoséfico cuyo
estudio imponfa a todos los alumnos de Bachillerato.
Pero esta objecién se da igualmente contra el actual
cuestionario, puesto que éste, fijado por el Estado, se-
lecciona de hecho las soluciones de un sistema, con
la diferencia de sustituir su nombre por otro mds
amplio. Por lo demds, la intencién apologética del
cuestionario, ya de por si clara, es recalcada y des-
arrollada en las orientaciones metodolégicas.

(14) Aparte de problemas de orden tedrico, ¢cdmo va 2
explicar a sus alumnos el Profesor de Historia de la Filosofia
que ha habido y hay pensadores cristianos, y de taila, que
no encajan cn el “pensamiento cristiano™?

La resultante de todo lo anterior es: el estudio de
la Filosofia en el Bachillerato espafiol es entendido
como el de una de sus formas concretas; el profesor
viene obligado a exponerla e inculearla, haciendo ver
su verdad y los errores de las doctrinas antagénicas.

No voy a entrar en si ello es acertado o no. Dados
los supuestos de indole religiosa y juridica, ya aludi-
dos, ciertamente tiene un tundamento (15). Pero deseo
hacer observar que donde los redactores del cuestiona-
rio han hecho hincapié en la cuestién no es en el quin-
to curso, sino en forma apendicular al cuestionario de
Historia de la Filosofia de sexto curso; es decir, el
cuestionario de quinto curso, escoldstico-aristotélico en
sus lineas generales, no ha dado lugar a insistir en
el criterio expresado con la intensidad que la His-
toria de la Filosoffa. Es ésta la que provoca especial-
mente recelos, temor de que los alumnos caigan en
la aceptacién de sistemas diferentes. Con ello, el cues-
tionario no establece el estudio de la Historia de la
Filosofia a secas, sino de una Historia de la Filosofia
interpretada, puesta al servicio de un sistema deter-
minado. Esta actitud ya se habia expresado con ante-
rioridad al plan, en forma mis congruente: “Esta
misma razén de desconcierto que sufre el alumno
ante la diversidad de sistemas irreconciliables aconse-
ja la supresién de la historia de los sistemas tilosé-
ficos...” (16). Es cierto que también se ha expresado
el parecer de que tal recelo es infundado (17), pero
estimo que quizd deberfa pensarse para este caso mis
bien en la Universidad (18), lo que supone en los
alumnos una edad mental mayor y, sobre todo, una
especial dedicacién y vocacién, por no tratarse ya del
alumno medio en general, sino de una especializacién
facultativa.

Entre ambos extremos (estudio de la Historia de
la Filosoffa, o su supresién), el cuestionario ofrece
una tentativa de tercera posibilidad: la Historia de
la Filosoffa interpretada. Los motivos histéricos por
los que se ha dado son:

1.° Conservadurismo, dado que la Historia de la
Filosoffa se hallaba en el plan de 1938 (19).

(15) Puede verse una justificacién en: GISBERT, p., La Fi-
losofia y la Ensciianza Media, Atenas, 146 y 147 (Madrid,
Xy XI-1944), 247-57 y 279-90; resefiado en Rev. Portug. Fi-
los, I, 1 (Braga, 1945), 99-100. Puede verse también: mi-
DALGO, J. M., En qué medida es dable el estudio de la Filo-
sofia en el Bachillerato, Atenas, 226 (X11-1953). Los argu-
mentos a favor y en contra pueden verse csgrimidos con toda
amplitud en la bibliografia italiana citada en nota 19, y tam-
bién cn: sTAVELOT, 3. DE, Un programme neutre dans Vensei-
g;gment de la philosophic, Rev. Univ, Owtawa, 14, 3 (1944),
356 ss.

(I6)  A. ALVARLZ DE LINERA, La Filosofta en el Bachillerato,
Rev. Ed,, 10 (1953), 198,

(17)  “La idea de que ¢l estudio de la historia de la filo-
sofia lleva al escepticismo no puede ser mantenida mis que
si se conserva el supuesto—hace mucho superado—de conver-
tirla en una historia de sectas, de aberraciones del espiritu
humano, lo que ocurre si las doctrinas son deformadas o par-
cialmente expuestas o desarraigadas en su momento histérico”,
E. FRUTOS, Rev. Ed., 10 (1953), 191. El cuestionario, cierta-
mente, no ha superado esa idea.

(18) k. PruTos, La Ensefanza de la Filosofia. Prevencién
injustificada, Rev. Ed., 17 (1954), 157-8.

(19) Coincide esta doble compartimientacién con la orga-
nizacién formal italiana, aunque no en el criterio interno con
que es entendida la Filosoffa. Por lo demds, es muy intere-
sante la polémica que se suscité cuando la Gltima reforma ita-
liana. Entre otras publicaciones, son instructivas las siguientes:
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2.° Recelo de que su estudio fuese puramente ex-
positivo (20).

3.° Creencia de que, siendo interpretada, serd for-
mativa, dentro del espiritu ya sefialado.

En todo caso, el hecho es que parece ser que se cree
que en el Bachillerato no es dable el estudio en serio
de la Historia de la Filosofia: los alumnos carecen
de preparacién histérica suficiente (21); la edad men-
tal del término medio de los alumnos no permite plan-
tear con rigor los verdaderos temas filoséficos (ya en
el anterior plan, en séptimo curso, resultaba baja la
edad mental media, con lo que el problema se ha
agravado enormemente al quedar relegada al sexto; y
son precisamente los temas que han sido suprimidos
o abreviados en el actual cuestionario de quinto cur-
50 (22), en comparacién con los de quinto y sexto del
plan de 1938, la clave misma de la Historia de la Fi-
losoffa); y en su inmensa mayorfa el alumno medio
ni se interesa ni se interesard verdaderamente por la
problemadtica filoséfica (23).

Con ello, la utilidad que pudiera resultar de incul-
car a los alumnos una Historia de la Filosoffa inter-
pretada no compensa, en buena economfa educacional,
el esfuerzo tedricamente exigido 2 los alumnos. De
no poder hacer su estudio en serio, mejor es suprimir-
lo. Ademds, mds en consonancia con el espiritu anima-
dor del actual plan estaria el poder dar mayor exten-
sién al cuestionario de quinto curso, caso de que sea
a priori la determinacién de que el estudio de la Fi-

ALEMANNI, V., Lo studio della filosofia nei Licei, Annali
Instryz. Media (1926).

AMBROGLIO SGARBELLA, P., A proposito dell'insegnamento della
filosofia nelle scuole medie superiori, Riv. Filos. Neoscol.,
XLII, 11 (1951).

BECCARI, A., L’insegnamento della Filosofia in Italia, Riv.
Rosminiana, XLVI, 2 (Domodossola, 1952), 126-31.

BONETTI, A., L'insegnamento della filosofia nelle scuole me-
die superiori, Riv. Filos. Neoscol., XLIII, IV (1951), 332-9.

CODIGNOLA, E., Nessun limite di nessun genere alla libertd
dell’insegnamento filosofico, 11 Nuovo Corriere (3-V-1952).

FERRETI, G., Filosofi in allarme, 11 Mondo (3-V-1952).

FERRO, C., Sul come insegnare la filosofia nei Licei a pro-
posito di recenti discussioni sui programmi, Riv. Filos. Neoscol.,
XLIV, I (1952), 253-60.

PASSOS, 5. J., J. S., O ensino da filosofia nos cursos secundi-
rios da Italia, Verbum, VIII, 3 (Rfo de Janeiro, 1951), 335-42.

SERINI, P., La libertd ¢ condizione dell'insegnamento filoso-
fico, La Nuova Stampa (19-1V-1952).

Una sintesis de la organizacién actual: macnive, L., La En-
sefianza de la Filosofia en Italia, Rev. Ed., 10 (1953), 206-8.
Esta abundancia de bibliogratia italiana no ha sido buscada
por mi; la enseflanza de la filosoffa es objeto de polémicas
en contadisimos pafses, por darse en los restantes espontinea
libertad de tendencias.

(20) La Tercera Orientacién Metodolégica lo rechaza expli-
citamente, por temor a sus consecuencias.

(21) “... debe establecerse la vinculacibdn histérica de las
doctrinas filoséficas respectivas con otras manifestaciones cultu-
rales contemporineas”, dice la Segunda Orientacién. En la
prictica de la docencia, con un alumnado medio, esto no pasa
de ser una utopia.

(22) E. Frutos, Rev. Ed., 10 (1953), 191.

(23) Algunos cducadores han propugnado el entender esta
disciplina como una historia del pensamiento humano, “...una
vista de las ideologias de cada época, y muy particularmente
de la actual. No se tratarfa de discutir los sistemas, dando
unos por vélidos y otros por falsos, sino de cxplicar cémo han
pensado y cdmo piensan en la actualidad, y al par, de buscar
los motivos de tales pensamientos y las circunstancias en que
se han producido”, M. cARDENAL 1RAcHETA, Rev. Ed, 10
(1953), 185. Criterio que sélo merece elogios, si la actual es-
casez de profesorado capacitado no lo hiciera dificultoso,

losoffa en el Bachillerato sea en dos cursos, de hora
alterna (24).

Respecto al complemento de “Soluciones”, he de
insistir que sélo tiene justificacién como colorario de
dicha Historia de la Filosofia, pues es de suponer que
toda la exposicidn, sistemdtica, de quinto curso es
precisamente eso: soluciones; pues, si no, cabria pre-
guntarse: Jqué se ha hecho en tal curso? La orienta-
cién segunda reza: “En la segunda parte del sexto
curso (...) €l profesor deberd recordar y desarrollar,
seglin las exigencias de cada tema, los conceptos ex-
plicados en el quinto, para ilustrar y resolver después
las dificultades planteadas en los principales momen-
tos de la Historia de la Filosofia.” Es decir, se revisan
dialécticamente los elementos supuestos conocidos.

Respecto al cuestionario de quinto curso, dentro de
la concepcién indicada, es obligada justicia el recono-
cer que representa un esfuerzo extraordinario de sin-
tesis, y ciertamente bien lograda. Siguiendo los resul-
tados de la encuesta realizada entre el profesorado (25),
quedé pricticamente suprimida la Teorfa del Conoci-
miento y se redujeron considerablemente los temas
de Ontologia. Sin embargo, la parte mds sacrificada
fué la Légica formal, mucho mis que la Psicologia. La
légica formal quedé reducida pricticamente a tres te-
mas: la silogfstica, con ello, desaparece, pues no llega
ni siquiera a ocupar un tema. En cambio, los rudi-
mentos de Derecho, de antigua usanza en la Ense-
fianza Media y por los que tanto se abogé cuando
la reforma (26), pasaron a ocupar nada menos que
seis temas, la quinta parte,del cuestionario.

Tan sélo un punto fundamental de los que se pro-
pusieron con casi general consenso (27) resultd orilla-
do: la Légica moderna, totalmente ausente, y la Teo-
ria de la Ciencia, con un solo tema (28). La Psicologia
experimental, acerca de la cual las opiniones no eran
tan uninimes, se esfumé totalmente,

Una dificultad bdsica sufre el actual cuestionario
de quinto curso: la escasez de tiempo. Pensar en abre-
viar mis serfa absurdo, pues ya hoy se encuentra re-
ducido a un minimo ciertamente menos que elemen-
tal. Los autores del plan previeron esta dificultad, por
lo que escribieron en la Primera Orientacién: “No por
ello se ha de reducir el curso a una especie de vocabu-
lario filoséfico..” Pues bien: cierto es que este cues-
tionario, con clase de hora alterna, estdi quedando en
poco mis. Con optimismo, se puede contar que para
cada tema el profesor pueda emplear dos clases, a po-
cas prucbas, exdmenes y pricticas... que haga. El re-

(24) Podri extrafiar que considere preferible la supresién de
la Historia de la Filosofia en el Bachillerato, siendo yo preci-
samente historiador de la Filosofia y no fldésofo, pero por
lo mismo de creer conocer las dificultades técnicas de esta
disciplina es por lo que opino que su conocimiento, incluso
infraclemental, escapa a los alumnos de quince a dieciséis
afios; aparte de no dejarme llevar por mis gustos personales
en lo que atafie a los demds, pues en tal caso propugnarfa
una Historia de la Filosoffa objetiva, con exclusividad.

(25) Rev. Ed., 10 (1953), 226-34.

(26) E. FruTos, Rev. Ed. 10 (1953), 191; A, ALVAREZ DE
LINERA, {dem, 196-7: Encuesta citada, 228-31.

(27) . BuENo, El estudio de la Légica en el Bachillerato,
Rev. Bd,, 10 (1953), 201-3; m. minpAx, idem, 194; ®. FrUTOS,
idem, 191; A. ALVAREZ DE LINERA, idem, 197; Encuesta citada,
idem, 228-30.

(28) Es interesante consultar como término de contraste:
SABERBEIN, A., Suber y ensefianza del saber ligico puro, Edu-
cacién, VII (1952, 87-99.
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sultado es el empobrecimiento del contenido, pues la
Filosofia exige tiempo y maduracién; incluso aunque
se sacrifique la Gltima parte, peligro grande, pues
siempre la Gltima parte de todo programa sufre las
consecuencias de la falta de tiempo.

En vista de todo lo anterior, no parecerd ya total-
mente extrafio que se proponga la sustitucién de los
actuales cursos par uno solo, consistente en desarrollar
el actual cuestionario de quinto curso en un afio, pero
con clase diaria (29), y complementindolo con unas
nociones de Légica moderna y, a ser posible, amplian-
do la Teorfa de la Ciencia. Con ello se propone un
plan mids, pero que no modifica vitalmente el plan
vigente (30).

Que un curso de clase diaria es mds fecundo que
dos de clase alterna, es algo viejo ya en la experiencia
docente y ha sido sefialado por voces autorizadas (31).
Incluso en un aspecto que no se debe olvidar, la
organizacién de los horarios de clase resulta venta-
josa; el profesor realmente puede conocer a los alum-
nos. En los alumnos se evita la grave pérdida de con-
centracién que supone en las clases alternas. Se trata
de hechos bien conocidos, en los que no creo sea ne-
cesario insistir,

Lo que se perderia en estudio histérico se ganaria
en sistemitico. Asf se evitarfa el que se deforme lo
que de por sf no es deforme, renunciando a una em-
presa que ciertamente supera la edad de los alumnos.

Este curso deberfa ser situado en el sexto afio, para
aprovechar en lo posible el desarrollo mental de los
alumnos (32). Tenga el Bachillerato los afios que se
quiera, siempre la Filosoffa debers hallarse lo m4s cer-
ca posible de su final (33).

(29) La Filosoffa ya sufrié la amputacién de una tercera
parte del tiempo que le dedicaba el plan de 1938. No serfa
justicia distributiva el amputarle de nuevo el tiempo de que
dispone, ni tal amputa-idn tendrfa base did4ctica. Sin embar-
go, concentrando ¢l tiempo actual en un curso, el horario
quedaria aligerado y la disciplina ganarfa en intensidad.

(30) Hay unanimidad en que la Filosoffa debe cursarse, en
el Bachillerato Superior, en ambas especializaciones, de Cien-
cias y de Letras. Caso de que un dfa se plantease el problema
de suprimirla en alguno (lo que se da, por ¢j., en Alemania),
convendrd tener en cuenta que mds bien debe incluirse su
estudio con las Ciencias que con las Letras (que en su mayo-
rfa también son Ciencias, aunque esto se suele olvidar). Una
de las grandes rémoras que sufre la Filosoffa en Espafia es
que, sin justificacién alguna, se la considera Letras.

(31 Ya sobre el supuesto de reduccién a dos cursos,
p. M. MINDAN solicitaba que al menos uno fuese de clase dia-
ria. Rev. Ed,, 10 (1953), 194,

(32) =e. PruTos, Rev. Ed., 10 (1953), 190; M, minpfN,
{dem, 193,

(33) Encuesta citada, 228.

Como digo, el cuestionario de la disciplina podria
ser el actualmente vigente para quinto curso. Seis
temas de Ldgica moderna y Teoria de la Ciencia sus-
tituyendo al actualmente numerado 8, darfan un cues-
tionario de 35, muy razonable para un curso de clase
diaria.

Personalmente me permito proponer los siguien-
tes (34):

LOGICA Y TEORIA DE LA CIENCIA

« e w e

. El cdlculo provisional.

La Teorfa de las Relaciones.

10. La Axiomitica légica.

11. La Sintaxis l4gica.

12.  Concepto de Ciencia.—Tipos de Ciencias,
13. Métodos cientificos (35).

Una dltima observacién. Estimo necesario que la
parte referente a Rudimentos de Derecho (temas 25
a 30) sea concretada con mayor detalle, si no en el
cuestionario, si en las orientaciones metodolégicas. El
interés de esta parte no estd en que los alumnos apren-
dan las definiciones de los distintos tipos de Derecho,
sino realmente nociones juridicas concretas: aquellas
cuyo conocimiento es indispensable a todo hombre
culto. Los temas 25 y 26 podrian ser refundidos en
uno solo, sin ninguna dificultad, en beneficio de los
restantes.

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

(34) La posible objecibn de que serfa “mezclar” sistemas
diferentes el yuxtaponer ambas Légicas, carece de valor, por
los siguientes motivos: primero, ya se da una verdadera mezcla
en la parte de Psicologfa (v la determinada en el plan de 1938
cra ecléctica a més no poder); segundo, precisamente ambas Lé-
gicas 'no son ni contrarias ni irreducibles, sino diferentes; ter-
cero, caso de que alguien creyera que son incompatibles, éste sc
verfa obligado a propugnar exclusivamente, por paradéjico que
parezca, la Légica moderna, al ser ésta fundamento de la Cien-
cia actual.

(35) Vdéase especialmente: c. BUENO MaRTINEZ, El estudio de
la Ldgica en el Bachillerato, Rev. Ed.,, 10 (1953), 201-3. Véase
también: M. SANCHEZ MAzAs, La Ldgica moderna y la formacién
de una mentalidad cientifica, idem. 140-142,



