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cas de la escuela tradicional tendieron a acentuar cada
vez miés la separacién entre dos procesos que no de-
bieron divorciarse nunca: el de la génesis de los co-
nocimientos y el de su transmisidn.

Considerable progreso fué, sin duda, el reconoci-
miento de que la via natural de acceso a la razén
eran los sentidos; pero la pedagogia que de la sola
aplicacién de este principio surgié durante el siglo
pasado, y que pudo llamarse “intuitivo-sensualista”,
olvidé una cualidad esencial del pensamiento: la cua-
lidad activa, que hoy, repito, se reconoce esencial en
los procesos de aprendizaje. No basta con “mostrar”
si el alumno permanece pasivo en la contemplacién
de lo que tan vistosamente se le presenta; es preciso
provocar, ademds, una actividad suya generadora del
conocimiento que ha de asimilar.

LA DIDACTICA ACTIVA

Ya lo he dicho, y no me cansaré de repetirlo: no
hay adquisicién estable de conocimientos donde no
haya accién que la provoque, sea esta accién deri-
vada de una adaptacién del nifio al mundo fisico
y social que lo rodea, como cree Dewey, sea, como
ctee Claparéde y me parece mds probable, una sim-
ple necesidad vital o funcional, la pura necesidad de
hacer, de actuar. Tanto uno como otro de estos dos
grandes puntales de la pedagogfa moderna centran la
técnica did4ctica en una accién investigadora del

alumno. En esta concepcibén psicopedagégica, pensa-
miento y accién estin tan unidos, que ya no se dis-
tingue si ¢l pensamiento es fruto de la accibn o es
instrumento de la misma. A mi entender, ni uno
ni otro filésofo de la educacién nos han dado una
explicacién causal del pensamiento psicolégicamente
satisfactoria, pero ambos nos han legado, en cambio,
una interpretacién finalista y funcional del mismo, del
mayor interés didictico.

Kerschensteiner, por su parte, preocupado de la
educacién de la voluntad y del caricter, no atribuye
tanta importancia al activismo creador como al acti-
vismo verificador de lo creado. Para él, la actividad
del nifio no debe ser tanto autoelaboracién como auto-
critica, Prescindiendo de cuestiones de preponderan-
cia, reconozeamos que este punto de vista comple-
menta de modo cficacisimo las esencias del método
activo, confiriéndole un caricter peculiarmente adap-
table a la ensefianza matemdtica, por la facilidad
que ésta ofrece a la comprobacién. La Matemdtica es
quizé la disciplina mds apta para practicar la auto-
correccién y para educar de este modo la objetividad
de opiniones y la firmeza de conductas.

He aqui, pues, en resumen, las caracterfsticas mo-
dales de la escuela activa moderna, particularmente
significativas en didictica matemética: el aprendizaje
ha de ser creador y euristico; serd funcional y es-
pontdneo; y serd, finalmente, autocritico,

(Concluird en el préximo nimero.)

Misidn formativa de la Fnsefianza Media y de la Universidad ’

El hombre joven que experimenta en sf mismo
Ja Ensefianza Media como vivencia formativa y que
como estudiante busca una profundizacién de sus
necesidades culturales en la Universidad, ha de aten-
der mds que nunca a la educacién como ejercicio
completivo. Y quien més tarde tiene la suerte de
poder servir como catedritico de Universidad a una
alma mater, experimentard al miximo, dirfamos que

* [a REVISTA DE EDUCACION se honra en incluir
en el presente ndmero un trabajo del profesor suizo
HANS FISCHER, doctor en Medicina y uno de los docen-
tes wds destucados de la Universidad de Zurich. Al
analizar la misién formativa de la Ensefianza Media
y de la Universidad, el autor estudia las cuestiones
que hoy plantea la tecnificacion creciente de ciertos
estudios universitarios, como por cjemplo los de Me-
dicina, que convierten la Facultad universitaria en
una mera Escuela Especial. El Prof. Fischer sediala
el valor formativo de las Lenguas cldsicas y de las

Prof. Dr, Méd. HANS FISCHER

en su propia carne, la problemiética de las obligacio-
nes tormativas de la Universidad, y habra de intentar
en lo posible el servicio de las demandas estudian-
tiles de una cultura general. Aportaré mi expe
riencia del caso en las Facultades de Medicina,
transformadas desde hace algin tiempo en meras Es-
cuelas Especiales,

Con una cierta resignacién, tuve que llegar al con-

Ciencias Naturales, y subraya la necesidad de un
studium generale como fundamento para la forma-
cién excesivamente especializada de los estudios su-
periores. El presente trabajo fué publicado en la
Schweizerische Hochschulzeitung, la revista universi-
taria suiza de Zurich que dirige el profesor de Filo-
sofia Eduard Fueter, del que la Revista publicéd
en 1953 un amplio estudio sobre la interpretacin,
necesidad 'y desarrollo del studium gencrale. El tra-
bajo de Fischer aparece en versién castellana de En-
rique Casamayor.
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vencimiento de que lag obligaciones formativas gene-
rales en una Facultad de Mecdicina han de realizarse
{inicamente con cautelas y moderacién, Ademis, la
tecnificacién creciente de la Medicina no sélo limita
mis y mis el campo para la prictica del studium
generale, sino que disminuye de medo apreciable la
necesidad de una Allgemeinbildung o formacién ge-
neral.

Pese a todo, no he conseguido tranquilizarme, y
me he preguntado con frecuencia: Esto, jes asf real-
mente? ¢Es que no hay en la Enseflanza Superior
estudiantes que no se satisfacen con los meros estu-
dios de especializacién, para quienes la ampliacién
de su horizonte intelectual es una pura y auténtica
necesidad heredada de la Ensefianza Media? Estos
universitarios sienten el deseo de la comprensién hu-
mana, de la vida y del universo, que la escuela se-
cundaria despert en cllos. M4s tarde, la libertad
académica, lograda con grande expectacién, no encon-
tré suficiente alimento, porque la deseada y obligada
ciencia de la especializacién, si no integra al hombre
en su plenitud humana, sf le ocupa hasta convertirlo
en servidumbre. Parece como si la libertad académica
fuera a decirle: “Hasta aquf te las has habido bonita-
mente con la Enseflanza Media, moviéndote arriba y
abajo, a derecha e izquierda, midiendo tus fuerzas
con entera libertad, seglin tu antojo. Pero ahora co-
mienza el verdadero tratajo; comienzan los prepara-
tivos de tu profesién, Y ahora, fuera con las patrafias
y con las fantasfas de la formacién general v del
ensanchamiento ilimitado de la personalidad. Si esco-
ges como eiercicio vital la filosoffa antirua o la ger-
manfstica o las lencuas roménicas, quizi entonces
podris medir irremisiblemente tus fuerzas con la
erandinsidad de la Historia de Ja Cultura v recorrer
entre ensuefios el camino de la formacién integral,
Pero a cuantos auieran ser buenos médicos, yo les
dioo: Td tras los estndios de esnecializacién, pero sin
abandonar la formacién general o aquellos nombres
que anerfis afiadir a vuestro ideal personal.”

Asf habl§ 1a libertad académica. Pero las jeraraufas
universitarias que atin recuerdan oscuramente haber
oido hablar de una Universitas litterarum no quisie-
ron deiarse arrastrar por este magisterio docente de
la libertad académica v acabaran en la solucién, digna
de una Universidad democritica, de convocar en to-
das las Facultades un curso semestral para matricu-
Iadas a todag ellas, ectn es. nn sistema semejante en
cierto modo a la Universidad Popular, con pro-
gramas de interés muy general. Y en la ETH (1),
donde existe un Departamento de disciplinas facultati-
vas, fué declarada obligatoria la asistencia, o al me-
nos la matrfcula, a una clase sobre materia acadé-
mica de libre eleccibn, para cada Semester. No
queremos subvalorar tales intentos de las Universi-
dades; pero si somos sinceros, hemos de confesar que
su valor formativo general es casi siempre muy limi-
tado, v muy reducida también la asistencia de alum-
nos. Tales medidas y disposiciones oficiales no bastan
hoy, en una época que siente en su propia carne
una subversién de los valores humanos; que ha pa-
decido en sf el desprecio de lo humano en forma cru-

(1) Eidgendssische Technische Hochschule. Escuela Superior
Téenica Confederal de Zurich, (N, del T.)

delfsima y en proporciones que alcanzan a la historia
universal, y que ahora vive en la incertidumbre y en
la inseguridad, rotas sus unidades de medida, Un
tiempo que ha perdido todo sentido actual de la pro-
porcién de la dignidad humana, La juventud busca
nuevas seguridades, no en los cédmodos conceptos acu-
fiados, como la Verdad, la Belleza y la Justicia—aun-
que también los busque, claro estdi que de manera
muy distinta a la de las generaciones anteriores—, sino
que—y esto se me antoja mucho mds esencial—esta
juventud busca y trata de realizar los ideales de la
Humanidad (de los cuales, pese al amor por Holder-
lin, todavia es hasta peligroso hablar) en un nuevo
modo comunitario que se presenta como base de un
nuevo ser humano, de una nueva Humanidad. Es
muy posible que, ante tal coyuntura, esta juventud no
haya apurado las experiencias que le brindan la His-
toria y los grandes ejemplos, inconmovibles en su
esencia, de Gocethe, Pestalozzi y otros grandes educa-
dores de la Humanidad. Es comprensible que esta ju-
ventud se aparte con temor de los grandes sistemas
del pasado, porque sicnte desconfianza de tedo lo his-
térico, de todo lo que es acontecido; podrfa retornar
a la escucha de los profetas del pasado, como suce-
dié a comienzos de nuestrc siglo, en cuyos lustros ini-
ciales se cuidé de la cultura, y el cultivo personal
alcanzé su grado cumbre. Gracias a esta cultura, y
partiendo de un historicismo v de un esteticismo qui-
z4 supervalorados, este horrible, birbaro e indecible
ayuntamiento de revoluciones dirigidas “desde arriba”
irrumpib, como si dijéramos, de la noche a la mafia-
na, aniquilando cuanto hasta entonces habfa tenido
vigencia, ethos o valores de verdad; lo que era Dere-
cho y lo que habfa pertenecido a la base misma de
la conducta humana. La llamada al combate soné
como en una pavorosa Noche de Walpurgis de la
Humanidad, y aquellos que refifan del bando de la
cultura tradicional y libre fueron reducidos a silencio
o liquidados con un tiro en la nuca, quemados o gasi-
ficados, y no sélo individual, sino colectivamente y en
masa,

Nos vemos obligados a hablar de estos horrores, por-
que la juventud actual ha crecido entre ellos y los
ha vivido; porque esta juventud tiene la carne em-
pavorecida, y con ella toda nuestra generacién vivien-
te, y mientras no supo hallar nuevos apovos en la
religién, ha continuado en un estado total de incerti-
dumbre.

Es dificil hallar certidumbres para esta juventud,
obligada a dudar de la naturaleza, de la buena natu-
raleza del hombre, y a desesperar, con la mirada pues-
ta en las novisimas atrocidades experimentadas. De
dénde habr4 de tomar fuerzas y medidas que le per-
mitan hablar de lo divine en lo humano, si el Anti-
cristo sigue triunfando y €l grito de “Dios ha muer-
to” se entona y halla eco hasta en el tltimo rincén de
la Tierra...

Partiendo de lo dicho, ls primera cuestién que aho-
ra se nos plantea dice as{: jPodemos tener fe en el
valor de la Allgemeinbildung y aguardar una nueva
Humanidad de su accién vital? jPodemos confiar en
nuestra juventud como portadora de valores espiritua-
les? Porque hay que confiar en que la salvacién de
las nuevas generaciones est precisamente en una lla-
mada formativa al espirituy, al alma humana y a su
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cultivo. Y porque la misién de los pedagogos es y
ha de seguir siendo el robustecer 1a vocacién en los
jévenes estudiantes, haciéndola tan vigorosa que nun-
ca—ni siquicra en los momentos mds-graves de su
vida en crecimiento—haga traicién a los valores hu-
manos que tanto la Ensefianza Media como la Uni-
versidad intentaron incorporarle. El éxito de la em-
presa reside en despertar y fortalecer esta vocacién,
haciéndola vigorosa y resistente, Pero fracasard quien
intente despertarla con un doctrinarismo dogmdtico y
no por la libre expresién que en las almas jévenes,
sensibles ya a la responsabilidad, despierta un eco y
una voluntad de encuentro del hombre como tal en
cualquier coyuntura, Es el anhelo de mantener los
mis altos valores del alma humana y sus energias
fundamentales; de sostener el amor a Dios, als hom-
bre y a la fidelidad al mundo. Sélo asf nos estard
permitido esperar por vez primera el logro de un
fin pedagégico que se mantenga firme ante los emba-
tes de la vida,

No hemos de olvidar aquf los limites en que toda
pedagogia sc establece: la pedagogia no es sino el arte
socritico del alumbramiento, de la liberacién y de la
autoconciencia de las fuerzas intelectuales y espiritua-
les que el individuo ya posee, pero que debe desarro-
lar. El proceso decisivo se realiza en la intimidad del
hombre joven, que no sélo tiene que afrontar la aven-
tura del juicio, sino que tiene que seguir la llamada
de las fuerzas animicas, de aquel demonion dc que
hablara Sécrates, que siempre le aconsejaba lo justo;
este maravilloso érgano anfmico de la conciencia, que
en la juventud tiene una refinada sensibilidad y que
se templa en la voluntad encaminada a la virtud—no
acierto a expresarme mejor—y que ha de acrisolarse
de forma reriovada.

Queremos dar a la Ensefianza Media el decidido
rango que cn un sentido pedagégico le corresponde
ante la Universidad, porque a ella le incumbe en pri-
mer término, como ya se dijo anteriormente, desper-
tar, dirigir, fortalecer y multiplicar, en el sentido de
una fundamentacion de la personalidad que debe de-
purarse en niveles superiores, en la Universidad, por
medio de los varios programas de estudio, en virtud
de un anilisis acabado de los problemas propuestos, a
través de una gran independencia y de un programa
disciplinario, pero también gracias a un espfritu de
camaraderfa, de amistad y de mutuo auxilio.

ENSENANZA MEDIA Y FORMACION GENERAL

La Ensefianza Media tiene sobre la Universitaria
la enorme ventaja de actuar en el periodo que va del
muchacho y del adolescente al hombre joven; la época
que abarca la mdéxima receptividad de la formacidn
humana del individuo; la edad en el estadio de la
capacidad formativa y del gusto por la cultura: una
edad feliz, de aptitudes receptivas casi ilimitadas.

Pero también es una edad de inmensas responsabi-
lidades para quienes tienen a su cargo la direccién y
el cuido de este proceso de descubrimiento, de suge-
rencias y de formacién.

Dirigir y cuidar segin el grado de perfeccionamien-
to del individuo y de sus aptitudes, vocacién, prefe-
rencias y necesidades espirituales, no en el sentido de

un individualismo formative sin fronteras, sino con un
espfritu responsable ante la comunidad a la que el edu-
cando pertenece como miembro culto. De ahi que
haya que sefialar expresamente la enorme influencia
que el tipo y los métodos de ensefianza ofrecen—pres-
cindiendo en absoluto de la disposicién del alumno y
de los valores formativos generales que posea—, y no
s6lo el niimero de asignaturas, sino, sobre todo, la
importancia que ¢l educador dé a su asignatura, en
relacidén a su contenido en- valores formativos gene-
rales.

Existe asimismo el punto de vista seglin el cual a
la Ensefianza Media (que no es una escucla profesio-
nal, sino solamente el grado preparatorio para profe-
siones académicas con una determinada orientacién);
a la Ensefianza Media — digo—se la coloque en la
situacién privilegiada de impartir exclusivamente una
formacién general, Pero ello no podrfa corresponder
s6lo en cuanto concierne a su misién, en tanto en
cuanto haya de orientar a lus muchachos en una direc-
cién determinada, es decir, incluso también en la
especializacién, hasta que el logro de una determina-
da profesién académica se prepare ya en la Ensefianza
Media en virtud de una imparticién de conocimientos
especializados. Asi sucede, por cjemplo, con la ense-
fianza de las Matemiticas en el Bachillerato, la cual
opera ya como un grado. previo de especializacién de
la ensefianza universitaria en esta asignatura; o bien
con la ensefianza del Griego y del Latin, como requi-
sito indispensable para los estudios de la Filologfa clé-
sica,

El arte del pedagogo estriba precisamente en man-
tener la ensefianza en un equiltbrio l6gico de valores
formativos generales y especializados. El quehacer fun-
damental de la escuela secundaria consiste, pues, en
un intento de dosificar este doble cometido, mientras
que la Universidad, organizada unilateralmente, pue-
de optar por el saber especializado—por la profesién
académica, dirfa yo—, lo que en el plan de estudios
universitarios se presenta como una limitacién en el
impartir la ciencia especializada en una direccién
tinica.

De ahf la necesidad insoslayable del studium gene-
rale en algunas Facultades, sobre todo en las de Me-
dicina, que se han desarrollado totalmente segin los
programas de una Escuela Especial,

Y ahora comprendemos también por qué la llama-
da al studium generale quiso prescindir més o menos
de la Ensefianza Media, suscitando al méximo el estu-
dio de los fundamentos formativos y educativos, Por-
que una enseiianza cuya misién expresa consiste en
la formacién general para fomento del hombre como
solucién fundamental no puede admitir como postu-
lado la problemdtica del szudium generale, Por el con-
trario, este problema es urgentisimo para la Univer-
sidad. '

Pero tampoco hay que desmesurar la necesidad del
studium generale en la Ensefianza Universitaria, Por-
que, en este sentido, una escuela secundaria idénea
proporciona una excelente formacién general. Tomén-
dola por basc (en contraposicién con todo tipo de en-
sefianzas profesionales correspondientes a esa edad
escolar), sc ha salvado el peligro de la unilateralidad
en que ha caido cierto grupo docente en la orienta-
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cibn formativa de los Colleges norteamericanos (2).
El métode aplicado en Suiza es asimismo mis eficaz
que ¢l que se practica en Alemania, donde en el cur-
80 de las dltimas décadas han desaparecido generacio-
nes enteras de 'catcdriticos, muchas de cuyas citedras
estdn todavla sin cubrir, Falta, sobre todo, una reno-

vacién en ol seno de las tradiciones humanisticas de

-la ‘Alemania de otros dfas, que hubiera podido trans-

mitly determinados ideales educativos, Pero es justa-
mente aquf donde encuentro alga de positivo valor
y fecundidad, de beneficio incalculable en nuestras cir-
canstancias: hay que fundamentar en la Ensefianza
Media las bases que salven del escepticismo a una

' juventud que duda del sentido y de la significacién

de la formacién gencral y que incluso la rechaza,
Porque, al vivir el horror de la guerra, esa juventud
ha perdido integramente la creencia en los supremos
valores del espiritu y en las normas éticas.

LA ENSENANZA MEDIA COMO IMPAR-
TIDORA DE LA FORMACION GENERAL

En el intento de explorar el plan de estudios de
una escuela secundaria segiin su contenido en cam-
pos docentes. de formacidn general y de disciplinas

. espectalizadas, nos encontramos con que tal investi-

gacién acaba pronto en una paradoja, esto es, en el

-resultado de que a todas las asignaturas les corres-

ponde una significacién formativa, tanto general como
especiatizada, En esta virtud consiste justamente el
rasgo diferencial de la Ensefianza Media respecto de
12 Superior. Considerada cbietivamente, la Ensefianza
Universitaria representa una Universitas litterarum;
pero no puede desdecirse de su caricter de escuela
profesional, v—en cierto sentido, con razén plena—
nunca ha desmentido este cardcter.

No podemos detenernos en estas afirmaciones de
tipo general, ya que e! problema de la Allgemein-
bildung comienza a perfilarse en el estudio de algu-
nas asignaturas fundamentales por su contenido v sus-
tancia de formacién general,

Me valdré de dos ejemplos: la ensefianza de las
Lenguas cldsicas y la ensefianza de las Ciencias na-
turales,

1. Las Lenguas cldsicas v su valor formativo.

a) F! Grieco—FEmpecemos con esta lengua muer-
ta. Fl Griego nos franquea un mundo, nos abre a
los inicios de la cultura europea. En el Griego nos
topamos con veneros que manan eternamente, que
desde generaciones dan acceso al nafs auroral, al ori-
gen de l1a cultura de Ocridente, obligando a las suce-
sivas generaciones a seguir su ritmo y a compararse
con las cuestiones fundamentales del ser, del conori-
miento, de la vida, de la evolucién, del cosmos: todo
cuanto ha transmitido a! espiritu cldsico, lo que nos-
otros los nacidos en la Historia hemos incorporado al
todo espiritual del universo como directrices originales

(2) Véase sobre este punto el trabajo “Studium Generale”,
del doctor Eduard Fueter, aparecido en los ndmeros 5, 6 y 7
de nuestra REVISTA, y reunidos en scparata en “Piginas de la
Revista de Educacién”, ndm. 1.

del pensamiento. La juventud se siente atrafda miés
y més por el espiritu griego. Porque de Grecia nacié
el espiritu europeo, al volver éste sobre su propia esen-
cia, sobre el significado del universo y del alma. Y en
esta luz auroral de la infancia poética e intelectual
del espiritu, lo que hoy es Europa percibi6é con toda
pureza y vigor el significado, la misién, la obra, la
ultimidad y la esencia del hombre. Y aquellas leyes
que fueron y siguen siendo norma y. cifra en que sc
basaron las luminarias de las realidades en la tierra
y en ¢l mar, JQuién podria renunciar a Homero?

Nadie olvidarfa a los grandes filésofos de.la Natu-
raleza: a Anaximandro, a Tales de Mileto, a Empé-
docles y a Hericlito. O bien a Platén, a Sécrates; a
aquellos pesquisidores del alma y vigilantes de las con-
ciencias: a Pindaro y a Safo; a los grandes trigicos,
como Esquilo, Séfocles y Euripides; a un cémico del
rango de Aristéfanes... ¢Y no significa asimismo una
revelacién, una nueva experiencia, la lectura del Nue- -
vo Testamento en su texto original griego?

Se percibe una fntima conmocién al penetrar en la
obra de los grandes maestros cldsicos que nos abrie-
ron un universo espiritual. Estos maestros que, en
siglos v milenios por venir, irdn redescubriendo las
sucesivas- generaciones para iniciarse en su prapio pen-
samiento. En el campo de la Medicina, por ejemplo,
nos encontramos con los escritos hipocriticos, cuyas
sentencias prolongaron su vigencia durante mis de
dos mil afios como paradigma del buen médico, trans-
mitiéndonos definitivamente, con el juramento hipo-
crético, el ethos profesional del médico.

d0Qué serfa de la literatura alemana, de la francesa,
de la espafio'u, de la italiana, de la inglesa; de Goethe,
Schiller y Hélderlin: de Corneille, del gruno de los
arcidiros, Mallarmé y Paul Valéry: de Cervantes,
Garcilaso, don Luis de Géngora, Lope de Vega, Béc-
aner v Antonio Machado: de Shakesneare, Bvron y
Shellev: de Thornton Wilder v O'Neill..., sin la sa-
bidurfa siempre renovada, siempre revivida de los an-
ticuos? No se¢ trata de una imitacién de las que nunca
faltan al socaire de los grandes movimientos espiri-
tuales, sino de un reconocimiento siempre nuevo de
la medida del orden v de la grandeza; de 1a emocién
de nuestra alma al incorporarse a estos grandes maes-
tros, en un encuentro que busca, no la imitacién, sino
la vigitia de fuerzas, que de otro modo habrian de
permanecer ocultas,

dOué serfa de Goethe, Schiller v Holderlin sin los
arquetinos griegos que los iniciaron en una vida nue-
va y propia v que los han regalado con la obra de
un pueblo, de un mundo como credo inextinguib'e,
como un poder custodio e inefable a través de los
tiempos? La educacibn no es nunca una recepcién
pasiva; es—segln las palebras de Goethe—la forma
creadora que se desarrolla viviendo; es algo inmenso
que vive y fructifica. Yo me siento captado por el
signo v la esencia del pasado. Despiertan en mi fuer-
zas incdgnitas que se liberan al contacto con el yo,
con ¢! mundo y con la divinidad; fuerzas creadas de
su propia conciencia, que hierven en el alma como un
tumulto de inefables poderes espirituales. Tal es el
espiritu incitador de los clésicos, de la cultura griega,
a cuyo amparo crecfa la Ciudad, ese complejo cultu-
ral que periclitd ripidamente porque no supo disci-
plinar sus pasiones politicas.
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Asi como Sécrates fué domefiando progresivamente
su “profesién” con el arte del alumbramiento—no ol-
videmos que Sécrates era hijo de una partera y de
un escultor—, de igual modo la ensefianza media y
la universitaria pretenden despertar fuerzas intelectua-
les y anfmicas; los Centros docentes son espirituales
casas de maternidad que intentan conducir al espiritu
de la juventud a aquel reino inmensurable de los al-
tos saberes; a ese espiritu que se desarrolla partiendo
de los imperfectos estados en embrién de la nifiez
hasta la vigilia de su presencia expectante, y que le
conducen a su encuentro en alas de la libertad.

b) El Latin—Se habla del valor formativo y del
espiritu de las lenguas clésicas. Estamos de acuerdo
en su existencia desde un punto de vista formal del
idioma, el cual nos revela un espiritu peculiar en
cierto modo; un talante especial del hombre romano,
tanto del politico como del poeta; un espiritu expre-
sado en miltiples individuaciones, tales como Ovidio,
Virgilio, Horacio, Catulo, Propercio, Tibulo, Juvenal
y Marcial.

Pero si admitimos la limitacién de la ensefianza
de las lenguas clésicas al presentarse otros valores
formativos, tales como la Historia, la Lengua y la
Literatura patrias, la Literatura de las Lenguas Mo-
dernas y la magnitud de las Ciencias naturales, serd
preciso adoptar nuevas medidas,

Tres clases semanales de Latin durante cinco afios
parecen suficientes para penetrar el espfritu del idio-
ma, de la literatura, del arte y de la politica de Roma.
Segiin esto, mi consejo es el siguiente: obligatoriedad
del Griego durante seis afios consecutivos. Porque la
herencia de esta lengua cl4sica es incalculable, tanto

por lo que ha transmitido al Latin como al principio *

de nuestro propio ser espiritual: Y tanto es asf, que
yo renunciarfa definitivamente al Latin al precio de
poseer el Griego en su prefiada integridad.

2. Poder formativo de las Ciencias naturales.

La preocupacién por !a naturaleza es la filosoffa
mds antigua del mundo occidental. Para Ferecides,
Tales, Anaximenes, Empédocles o Demécrito, el co-
nocimiento del ser, de! mundo real de la naturaleza
v la comprensién del mundo ambiente humano eran
su empefio. posiblemente su felicidad y, en todo caso,
su preocupacién: algo muay préximo a lo inextrica-
ble: algo, al parecer, no investigable. un cosmos sin
posible andlisis ulterior, ptro que, no obstante, habia
que penetrar,

Pronto se inicié el estudio de la naturaleza con es-
piritu y métodos que, en cierto sentido, habrian de
convertirse en paradigma para toda pesquisa dec la
ciencia natural, desde entonces, durante muchos siglos,
hasta hov. La ciencia natura! aparecié repentinamente
con Aristételes y Teofrasto. Ambos filésofos fueron
los grandes maestros del Occidente a través de los
tiempos. Porque con ellos no sélo se dié comienzo
a una observacién fiel de la naturaleza, y no sélo se
fundamentaren la 18gica y los supuestos formales més
decisivos del lenguaje, sino también los principios fun-
damentales de la ciencia comparada, de la deduccién,
del medir y contar, ¢ incluso nos encontramos con
los inicios de la configuracién sistemética de la bio-
logfa en Teofrasto y en Aristételes.

La ciencia natural ha alcanzado en nuestra época

!un gigantesco desarrollo y una profundidad poco

" comun, partiendo de las cicncias exactas de la natu-
raleza y, en especial, de la fisica. Gracias a sus apli-
caciones técnicas, la ciencia natural se aduefia de tal
modo de la vida humana, que se nos evidencia hasta
lo més insignificante de ella. Y con todo, la proble-
mética espiritual de nuestro tiempo estriba justamente
en esto: en la amenazadora y absorbente unificacién
y en el conocimiento y aplicacién exclusivos de las
leyes de la ciencia natural e incluso en la psicologfa,
en la pedagogia y en la flosoffa.

Pasemos scguidamente a otra cuestién fundamen-
tal: jcudles son los valores formativos de las ciencias
naturales? Sc habla, con sentido algo anticuado, de
las llamadas asignaturas positivas (Realien) en la En-
sefianza Media, incluyendo entre ellas, en primer tér-
mino, a las Matemdticas, a la Fisica, la Quimica, la
Biologfa, y también a la Geograffa y 2 la Historia.

“Asignaturas positivas” suena algo a especializa-
cién, de tal modo, que no hay inconveniente en afir-
mar que la ensefianza de las Matemdticas y de las
Ciencias naturales transmite, sobre todo, los funda-
mentos de una especialidad pura, y por ello, en con-
sideracién a una determinada orientacién profesional,
esta ensefianza tiene més valor preparatorio y prope-
déutico de saberes que valor formativo general,

Nadie mis autorizado que Paul Niggli para tratar
este tema con penetrantes argumentos (véase su libro
Schulung und Naturerkenntnis [La enseflanza y el
conocimiento cientlfico). Erlenbach-Zurich, 1945). He
aquf algunas ideas suyas con las que estamos absolu-
tamente de acuerdo: .

/ FEs misién insoslayable del hombre acomodarse in-
telectualmente al mundo ambiente, 2 la naturaleza;
pero observéndola, ordendndola y comparindola. ana-
lftica y sintéticamente. Este buscar objetivo el cono-
cimiento en el 4mbito de nuestro mundo exterior. aco-
modado al objeto con la precisién y amplitud posibles,
puede lamarse sencillamente Ciencias naturales.

Veamos ahora si esta investigacién objetiva de la
verdad tiene valores formativos. Yo creo que esta
cuestién puede resolverse inmediatamente de modo
afirmativo. Porque la busca del saber se ha extendido
a todo ¢l campo del mundo ambiente humano, impe-
rando hov, no sélo con inconcebible amplitud, sino
que ha alcanzado ya ese grado limite de diferencia-
¢i6n en materias pequeiiisimas, digamos atomizadas,
para establecer pricticamente una tabla de valores.
Y todo ello gracias a una intuicién v a un esfuerzo
intelectual gigantescos y a la creacién previa de in-
geniosos métodos de comprobacién, logrados tras gran-
des esfuerzos.

De ahi que el 4mbito externo del hombre nada
tenga de estdtico, sino de movilidad increfble. Para
diagnosticar estos movimientos en espacios minimos,
y para medir las fuerzas que operan en ellos, se que-
mé una gigantesca reserva de energfa intelectual. Por
tanto, podemos decir, con toda justicia y razém,
que la investigacién del espacio vital del hombre, des-
de las més apartadas estrellas fijas hasta las medidas
y fuerzas subatémicas, puede y debe interesar no
sblo al superespecialista, sino que ha de penetrar hasta
la concepcién educativa de nuestro tiempo, en el caso
de que nuestro tiempo quicra tomarse en serio allf
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donde quizds ha alcanzado logros superiores a los
de todas las generaciones precedentes,

“La ciencia natural es — segiin Niggli—el intento

de configurar, sin violentaciones, la enorme diversi-
dad del ser y del existir—conforme a las aptitudes
que conviven en nosotros—en una imagen en la cual
el espiritu del hombre intente abarcar el mundo am-
biente por via cognoscitiva, ordendndolo, déndole es-
tructura y previsién, y regulindolo en la medida de
lo MN&)’
- Pero esta imagen ha de penetrar en nuestra ima-
gen cognoscitiva y del mundo; y no solamente para
los vocados a las Ciencias Naturales, sino también para
aquellos que hayan de cjercer una profesién vincu-
lada a las ciencias del espiritu. Esta imagen moder-
na del mundo de la fisica—y algo andlogo cabrfa de-
cir también de la imagen moderna del mundo de la
Biologfa y de la Antropologfa—debe convertirse en
parte integrante de nuestro entendimiento total del
mundo. Porque ¢quién se atreverfa a negar que estas
preocupaciones cientfficas son precisamente las que han
transformado, no sélo nuestra vida personal, y con
ello nuestra conciencia de cultura, sino que ejercen una
influencia profundfsima sobre el destino cultural de
la tierra, sobre su configuracién espiritual y—lo que
atn es mucho més grave—sobre la actitud futura de
su semblantc espiritual? Aquf se nos muestra toda la
posible preponderancia, a veces aterradora, de las Rea-
liem: a causa de la intensidad con que el espfritu hu-
mano se entrega a ellas. El hombre de nuestro tiem-
po acaba insensiblemente en la érbita de estas fuer-
zas “pricticas”, cuya posesién busca, cayendo de modo
un tanto misterioso en el peligro de ser conquistado
por ellas,

Las Realien muestran repentinamente su cara ambi-
valente. Su destructora energfa, aplicada contra el
hombre, se manifiesta terriblemente con inaudito des-
arrollo energético. La bomba atémica, que amenaza
con el més enorme de los aniquilamientos, pasa sobre
nosotros enterrando un mundo, un mundo cultural
humano, bajo sus escombros.

El hombre, que ha penetrado la esencia en la ener-
gfa atémica gracias a un esfuerzo intelectual intenssi-
mo, y que controla su aplicacidn prictica, es su sefior.
Pero este sefiorfo durard solamente si ante ella su
sentido de la responsabilidad le permite evitar su uti-
lizacién contra el hombre, hasta la completa destruc-
cién. Se olvida ficilmente que nuestro tiempo estd
pendiente de un hilo. Hemos de procurar que las

fuerzas formativas, la voluntad ética y la conciencia
comunitaria imperen mds y més sobre toda la faz de
la tierra. Porque esto es lo Gnico que nos puede pre-
servar del desastre que nos amenaza. Y no podemos
servir a otro objetivo que a este postulado de la so-
lidaridad, en un intento por desarrollar esas fuerzas
formativas en la Ensefianza Media y en la Universi-
taria, ¢ implantar un saber que, en consideracién al
ptligro y en atencién al hombre medio, no permita
el abuso de las ciencias positivas con fines enemigos
de la dignidad humana.

Como hemos podido comprobar, las Ciencias Na-
turales tienen una profunda repercusién en todos los
campos de nuestra forma vital. En medida m4s am-
plia de lo que quiz4 nosotros quisiéramos, las cien-
cias positivas crean en el hombre los fundamentos
legales de nuestro ser aparencial, inteligibles ya para
el espiritu humano, y repercuten de forma mediata o
inmediata, de modo creador o metamérfico, en nues-
tro ser intimo, en nuestra ser espiritual.

A la vista de cuanto antecede, no puede ponerse
er duda el valor formativo de las Ciencias Natura-
les—y ello es vélido también para todas las asignatu-
ras positivas de la Ensefianza Media—. Porque no po-
demos negar que el mundo real externo, en tanto y
en cuanto no se le considere desde la mera estética,
representa el objeto mds integrador que se pueda con-
cebir de nuestra capacidad del conocimiento, ¢ im-
plica asf un elemento formativo de grandiosas pro-
porciones.

Este breve anilisis de ambos ejemplos: la ense-
flanza de las Lenguas cldsicas y la ensefianza de las
Ciencias Naturales, nos ha mostrado que las dos ma-
terias son portadoras de valores formativos del més
alto bordo, y que estin capacitadas para desarrollar y
enriquecer nuestra esencia humana.

Y ahora nos encontramos ante un problema de su-
perior profundidad para la educacién juvenil, que
amenaza con hacer ilusorios nuestros desvelos por la
formacién general: el desprecio por el humanismo tor-
mativo en la juventud actual y la realizacién de sus
deseos por el entendimiento del mundo, del hombre
y del yo. Esta importante cuestién seri tratada en
nuestro préximo trabajo,

(Concluird.)




