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LA JUNTA DE AMPLIACION DE ESTUDIOS, UNA AGENCIA DE
MODERNIZACION PEDAGOGICA EN ESPANA

JULIO RUIZ BERRIO (*)

Se dice que vivimos en un pats de autodidactos. Aurodidacto se lla-
ma al que aprende algo sin maestro. Sin maestro, por revelacion inte-
rior o por reflexidn autoinspectiva, pudimos aprender muchas cosas, de
las cuales cada dia vamos sabiendo menos. En cambio, hemos aprend;-

do mal muchas otras que los maestros nos hubieran ense

bien.

Desconfiad de los autodidactos, sobre todo cuando se jactan de serlo.
(A. MACHADO')

RESUMEN. En el artfculo se hace una revisién de los instrumentos —instituciones,
traducciones, publicaciones— que impulsé la Junta de Ampliacion de Estudsos e Inves-
tigaciones cientificas para actualizar los discursos y las pricticas pedagégicas en la
Espafia del primer tescio del siglo XX, asf como un recuento de los dmbitos concretos
en los que los pensionados en Educacién y en Pedagogfa pudieron actuar con impul-
sos renovadores —docencia y formacién de profesorado, administracién escolar e ins-
peccién, instituciones circumescolares, accién personal-. Ese estudio permite afir-
mar que la Junta obtuvo un claro balance positivo en la tarea de renovacién que llevé
a cabo. Sin duda alguna que pudo tener una base social mds amplia su esfera de in-
fluencia, o que pudo haber elegido una estrategia con mds capacidad de incidencia
en todos los sectores de la nacién, pero hay que estar de acuerdo en que con los pre-
supuestos con que contd, con los avatares politicos a los que tuvo que hacer frente a
lo largo de treinta afios, y con las sospechas que desperté en sectores reaccionarios,
logré en un perfodo de tiempo tan corto como tres décadas unos éxitos cuantifica-
bles, que contribuyeron en una buena parte a modernizar el pafs, especialmente en el
campo de la pedagogfa. Ahora bien, contra algunas informaciones ﬁagiogréﬁczs hay
que afirmar también que la Junta de Ampliacién de estudios no fue ¢l inico 6rgano
o agencia de actualizacién pedagégica en la primera parte del siglo XX en Espana, ni
siquiera el Gnico organismo interesado en el aggiornamento educativo.

Universidad Complutense de Madrid.

(1) A. MACHADO: Apuntes tomados al ofdo por disclpulos de Mairena. Juan de Mairena. En Qbras Com-
pletas de Manuel y Antonio Machado, sexta edicién, Madrid, Plenitud, p. 1.019. 1967 (primera publicacién en

1936).

Revista de Educacidn, nim. extraordinario (2000), pp. 229-248

229



En un balance histérico sobre la educa-
cién en la Espana del siglo xx creo que tie-
ne bastante sentido deficar, como lo hace
la editorialista, un capftulo a la actividad
innovadora desplegada por la Junta de
Ampliacién de estudios en ese campo. So-
bre la «Junta de Ampliacién de Estudios e
Investigaciones cientificas»’ existen mu-
chas publicaciones?, fruto de importantes
investigaciones en la mayorfa de los casos,
o bien informes de primera mano de testi-
gos de sus acciones y proyectos. Y aunque
es cierto que bastantes de esas publicacio-
nes se centran en el estudio de la promo-
cién y renovacién de las ciencias que ella
llevé a cabo en el primer tercio del siglo xx
en nuestro pafs, hay que recordar que
también existen otros cuantos trabajos
preocupados por las iniciativas pedagégi-
cas o las instituciones educativas que la

JAE promovié*. Unas y otros nos eximen
de una introduccién histérica en este mo-
mento, ademds de, por supuesto, abaste-
cernos de muchos de los datos que mane-
jemos y que interpretemos.

No obstante, creo que hacer una répi-
da presentacién histérica de la Junta es
pertinente, aunque sélo sirva para recor-
dar las coordenadas en que chl))e situarse
este trabajo. Y, por supuesto, con la pro-
mesa de pasar lo antes posible a mostrar
por qué se puede considerar a la JAE
como una poderosa agencia de moderni-
2acién pedagdgica en el desolador’ pano-
rama cgucativo que ofrecfa Espaiia en la
transicion intersecular, como dirfa el gran
historiador José Marfa Jover. Eso si, sen-
tando de antemano, en contra de alguna
literatura hagiografica, que ni fue la dnica
en la Espafia de entonces ni sus éxitos

(2) Como es de dominio publico, con frecuencia esa denominacién se sustituye por la abreviada de sus

primeras siglas: «JAE».

(3)  A. IMENEZ FRAUD: Historia de la Universidad espafiola. Madrid, Alianza, 1971.

P. LAIN ENTRALGO (coord.): Edad de plata de la cultura espariola (1898-1936): letras, ciencias, arse, socie-
dad, cultura, 1. 39, vol. 2 en R, MENENDEZ PiDAL (aut.) y . M. JoVER ZAMORA (dir.): Historia de Espaia. Ma-

drid, Espasa Calpe, 1999,

F.]. LAPORTA, et al.: La Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas. Madrid, Fundacién

J. March (inédito), 1980.

ID.: «Los orfgenes culturales de la Junta para Ampliacién de Estudioss, en Arbor, CXXVI, 493, pp. 17-87

y CXXVII, 499 (1987), pp. 1-137.

A. MORENO GONZALEZ; ]. M., SANCHEZ RON: «La Junta para Ampliacién de Estudios ¢ Investigaciones
Cientificas. La vida breve de una fundacién octogenaria», en Mundo cienttfico, 65 (1988), pp. 18-33.

T. RODRIGUEZ DE LECEA: «La Junta para Ampliacién de Estudios en la actualidad», Arbor, 127 (1987), pp.

139-170.

J. M. SANCHEZ RoN: Ciincel, martillo y piedra. Historia de la ciencia en Espafia (siglos XIX y XX). Madrid,

Taurus, 1999.

J. M. S8ANCHEZ RON (coord.): 1907-1987. La Junta para Ampliacidn de Estudios ¢ Investigaciones Cientifi-

cas 80 atios después, vol 2. Madrid, CSIC, 1989.

(4) Al referirnos a instituciones concretas, recordaremos la bibliograffa correspondiente. De momento
recogemos dos publicaciones sobre pensionados en Pedagogfa:

T. MARIN ECED: La renovacion pedagdgica en Espaiia (1907-1936). Los pensionados en Pedagogla por la

J.A.E. Prélogo de ]. Ruiz Berrio. Madrid, CSIC, 1990.

ID.: Innovadores de la educacién en Espasia. Cuenca, Servicio de Publicaciones de la Universidad de Casti-

lla-La Mancha, 1991.

(5)  De 1908 es precisamente la afirmacién de un Ortega y Gasset convencido de la necesidad del cam-
bio: «Somos culturalmente insolventes... El caso Cajal, y mucho mis el caso Hinojosa, no pueden significar un
orgullo para nuestro pafs; son mds bien una vergiienza, porque son una casualidad».
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deben ser analizados independientemente
de las coordenadas sociotemporales.

Si aceptamos que la Junta de Amplia-
cién de Estudios fue un tipico instrumen-
to (organismo, motor, institucién) de re-
generacién del pafs, nos extrafiard menos
saber que sus antecedentes en el terreno de
las propuestas se encuentran en intelec-
tuales preocupados por la renovacién de
Espafia en general, como Unamuno y
Ortega por ejemplo, o en varias de las per-
sonas o grupos tildados estrictamente de
regeneracionistas, como Macfas Picavea o
los institucionistas. Estos precisamente
fueron los que no cejaron hasta lograr que
el Estado (ia fundara, aprovechando la
fuerza del revisionismo politico de princi-
pios de siglo. El episodio m4s préximo® a
su fundacién, ademds del testimonio m4s
fehaciente del origen institucionista de su
modelo, lo podemos datar todavia a fina-
les del siglo xix. En 1899, Manuel Barto-
lomé Cossfo llevé a Zaragoza, a la Asam-
blea nacional de productores, —un nido
regeneracionista cien por cien: en el solar,
en el ambiente, en el liderazgo (de Costa),
en los participantes— un CFlan de reformas
urgentes en cuestiones de educacién na-
cional, que fue lefdo piblicamente por el
Marqués de Palomares de Duero, presi-
dente de la Asociacién de antiguos alum-
nos de la ILE por aquel entonces. Venfa a
ser ese plan er programa de mfnimos de
los institucionistas en cuestiones de polfti-
caescolar para Espafia. Una pruebade ello
es que el mismo Giner lo fue aireando al
afio siguiente en el Boletin de la Institucién
Libre de Ensefianza, bajo el ticulo de «El
problema de la educacién nacional y las

clases productoras»’, recogiendo primero
las posiciones al respecto del politico ara-
onés Joaquin Costa y después las bases
gel programa expuesto por Palomares,
con amplios comentarios a casi todas ellas.
Pues bien, en la primera de esas «Bases
generales» lo que afirma rotundamente
Cossio es que «lo primero y m4s urgente,
en todos los 6rdenes de la ensefianza, es la
:;ﬁ)rma del personal existente y la formacidn
e otro nuevo» ®. Indicando a continua-
cién que «para formar con rapidez el per-
sonal y mejorar el existente, sélo hay un
camino, aconsejado g)r todos los polfti-
cos y gobernantes de larga vista, en épocas
andlogas a la actual, y seguido por todos
los pueblos que han querido salir de la
barbarie (Japén), o han tenido miedo de
atrasarse (Francia): enviar a montones la
gente a formarse y a reformarse, a aprendery
a educarse en el mejor medio posible del ex-
tranjero. El medio es el factor mds podero-
so, mds de fondo y rdpido para la forma-
cién y la reforma del individuo. Es
indispensable ir a recoger, para volver
aquf a sembrar. Toda reforma fundamen-
t:j y que ha dejado rastro, aunque sea efi-
mero, en la educacién espafiola procede
de gente que ha vivido y se ha formado
fuera: desge el humanismo de Luis Vives
hasta las escuelas de parvulos de Montesi-
no. La primera base, pues, de la reforma, y
sobre todo en las circunstancias actuales,
por lo urgente de la necesidad, consiste en
enviar masas de gente al extranjero» °.
Es una dcclgracién de la que encon-
tramos varios pdrrafos iguales en el
redmbulo del Real Decreto de 18 de ju-
ﬁo de 1901 sobre concesién de pensiones

(6) Ciertamente, podrfamos citar muchos otros testimonios, como, por ejemplo, la ponencia sobre pen-
siones escolares de Rafacl Altamira en el Congreso pedagdgico internacional de 1892.

(7) F.GINER: «El problema de la educacién nacional y las clases productoras», en Educacién y Ensefianza,
t. X1l de Obras Completas de D. Francisco Giner de los Rios, Madrid, La Lectura, pp. 225-284, 1925.

(8) M. BARTOLOME Cossto: De su Jornada. Fragmentos. Madrid, Aguilar-Ensayos Hisp4nicos, pp.

181-182, 1926. (La cursiva es mfa).
(9) Ibidem, pp. 182.
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ara ampliar estudios en el extranjero, cinco afios tan solo ala R. O. de 1907,
Ermado por el ministro de Instruccién siendo ministro ahora Amalio Gimeno,
Piblica y Bellas Artes de entonces en virtud de la cual se cred la Junta de
D. Alvaro de Figueroay Tortes, conde de  Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Romanones. Decreto que precedié en cientfficas’’. Por fin se consegufa que el

(10)  Sumujer relaté en su dia que «entonces fue el mismo José el que redacté los borradores de los Rea-
les Decretos que acabarfan por ser puntos clave del...». 1. CLARAMONT DE CASTILLEJO: Respaldada por el viento,
Madrid, Castalia, pp. 84, 1995.

(11)  Porelinterés de los términos utilizados y sobre todo de las ideas promovidas, aunque es muy cono-
cido, recojo ¢l Decreto:

«A propuesta del Ministro de Instruccién Pablica y Bellas Artes, vengo en decretar lo siguiente:

Articulo 1.2 Se crea en el Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes una Junta para ampliacién de
estudios ¢ investigaciones cientfficas, que tendrs a su cargo:

1o Elservicio de ampliacién de estudios dentro y fuera de Espafia,

2.2 Las Delegaciones en Congresos cientfficos.

3.2 El servicio de informacién cxtranjera y relaciones internacionales en materia de ensefianza.

4.2 Elfomento de los trabajos de investigacién cientifica, y

5.2 La proteccién de las instituciones educativas en la ensefianza secundaria y superior.

Art. 2.2 LlaJunta se compondrd de 21 vocales, nombrados esta vez directamente por Real Decreto.

Las vacantes que ocurran en lo sucesivo serdn provistas a propuesta de la Junta. Al constituirse ésta, nom-
brard de entre los Vocales al Presidente y los Vicepresidentes. Estos cargos y los de los demds Vocales de la Junta
serdn honorfficos y gratuitos, sin que, por tanto, puedan ser rcmuncrat‘fos en ningn caso con sueldos, gratifica-
ciones ni otros emolumentos. Desempefiard el cargo de Secretario de la Junta el Profesor a quien hoy est4 enco-
mendado en el Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes el servicio de informacién técnica y de relacio-
nes con el extranjero, y disfrutard la remuneracién que proponga la Junta.

Art. 3.2 LaJunta tendrd capacidad para adquirir, poseer y administrar bienes de todas clases con destino
a los fines para que es creada. Podrén también reclamar directamente la cooperacién de las dependencias de la
Administracién Publica.

Art. 4.2 Los recursos con que la Junta contard para el cumplimiento de sus fines serdn:
1.2 Los bienes que adquiera o disfrute procedentes de herencia, legado o donacién particulares.
2. Elimporte de la venta de sus publicaciones y los ingresos que le reporten las ensefianzas que organice.

3.2 Los bicnes y rentas de que ¢l Estado o las Corporaciones le hagan entrega para aplicarlos a sus fines
generales o segiin instrucciones determinadas.

4.°  Lascantidades con que se dotan en el presupuesto de Instruccién Piblica y Bellas Artes todos los ser-
vicios que por este decreto se le encomienden. La Junta rendirs cuentas de la inversién de esos fondos en la for-
ma establecida por las leyes.

Art.5.° laJunta tendrd a su cargo la propuesta de la concesién de pensiones para ampliar estudios en el
extranjero.

.o Al personal de los Establecimientos de ensefianza y Centros dependientes del Ministerio de Instruc-
cién Publica y Bellas Artes.

2.° A los alumnos que hayan terminado o estén siguiendo sus estudios en ellos.

Art. 6.° laJunta determinard la distribucién de las pensiones, el procedimiento para su concesién y los
requisitos necesarios para optar a ellas conforme al articulo 5.° Fijard asf mismo, seguin las circunstancias de cada
caso, la cuantfa, la duracién y el lugar al disfrute de la pensién, pudiendo exigir las garantfas que crea oportunas
para acreditar la residencia o los estudios.

Art. 7.2 Mantendrd la Junta frecuente comunicacién con los pensionados, fomentar la solidaridad en-
tre ellos y se informard de sus trabajos por cuantos medios estén a su alcance, pudiendo proponer el Ministro el
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Estado creara el organismo por el que gente del profesorado espafiol, que esti-
tanto habian luchado Giner, Cossfoy de- maban como accién clave para que fuera
mds institucionistas para que se llevaraa posible la modernizacién Se la ensefian-
la préctica la operacién de reforma ur-  za espafiola. Su primer director fue el

envio al extranjero, con cardcter temporal o permanente, de alguno de sus miembros o Delegados especiales, a
quienes encomiende esas funciones. Podr4 también ponerse en relacién con los Profesores y Autoridades admi-
nistrativas y académicas de los diversos pafsesy con los representantes que el gobierno espafiol tenga con ellos.

Art. 8.2 Cuando la Junta considere suficicntes los trabajos por un pensionado, comunicar4 oficialmente
al Ministro y expedird un certificado en que asf se consigne.

Art.9.°  Losque obtengan el certificado de suficiencia a que se reficre el articulo anterior y posean el tftu-
loacadémico que la legislacién vigente exige para cada caso, podrén tener derecho a ocupar las plazas de Auxilia-
res numerarios en las Universidades, Institutos y Escuelas especiales dependientes del Ministerio de Instruccién
Piblica y Bellas Artes en la primera vacante que ocurra, si lo solicitaren, y oyendo al Claustro respectivo de Pro-
fesores.

Art. 10.°  Se equipararin por completo a los pensionados las personas que, proponiéndose ampliar sus
estudios en el extranjero sin subvencién del Estado, obtengan de la Junta ser considerados como tales, con tal de
que alcancen el certificado de que trata el artfculo 8. y retinan las condiciones que fija el artfculo 9.0

Art. 11,2 LaJunta podrd, en cualquier momento, declarar caducada una pensién cuando la conducra del
pensionado no sca satisfactoria, dando conocimiento de ello al Ministerio.

Art. 12.° "LaJunta propondré al Ministro los Delegados oficiales en los Congresos cientificos y las sub-
venciones de que deberdn disfrutar.

Art. 14.° Reunird la Junta y tendrd a disposicién del Gobierno y de los particulares, cuantos informes
considere interesantes sobre educacién, ensefianza y condiciones de vida en el extranjero. Establecerd también
un servicio que permita conocer los cargos para espafioles vacantes en los Centros oficiales o particulares del ex-
tranjero ¢ indicar personas en condiciones para desempefiarlos.

Art.15.° La]Juntaestudiard el modo de utilizar con el tiempo los conocimientos adquiridos por los pen-
sionados, organizando cursos especiales para exponer el resultado de sus estudios, dedicando su experiencia a la
mejora de la enscfianza y creando Centros de investigacién.

Art, 16,2 Procurard la Junta difundir los trabajos de investigacién. Se crea para ello una Caja, llamada de
investigaciones cientfficas, administrada por dicha Junta y dotada con la subvencién consignada en el capftulo
10, artfculo tinico, del presupuesto del Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Arces.

Art, 17.°  También procurar influir sobre la vida educativa de los estudiantes, favoreciendo por cuantos
medios estén a su alcance sus Asociaciones, especialmente cuando se propongan fines cientfficos, morales o eco-
némicos, comno ¢l sostenimiento de hospederfas o restaurantes cooperativos, la accién educadora sobre otras
clases sociales, los juegos al aire libre, las excursiones, colonias de vacaciones y otros semejantes.

Art. 18.°  LaJunta publicar4 cada afio una Memoria dando cuenta de los trabajos del afio anterior en to-
dos los érdenes, resultados obtenidos, deficiencias notadas, mejoras oportunas, etc.. Podré también publicar las
Memorias enviadas por los pensionados, los trabajos del Centro de Ampliacién de Estudios y cuantas informa-
ciones considere de especial interés.

Art.19.2  Los nombramicnto de personal para todos los servicios encomendados a la Junta, cuando haya
de percibir del presupuesto gratificaciones o remuneraciones, se hardn por el Ministro de Instruccién Piblica y
Bellas Artes, a propuesta de la Junta misma.

Art.20.°  LaJuntaredactard un Reglamento para su organizacién y régimen, que deber4 publicarse en el
plazo de un mes.

Art. 21, Quedan derogadas cuantas disposiciones se opongan a lo preceptuado en este Decreto.

Artfculo adicional.  El Real Decreto de 8 de mayo de 1900 ser4 aplicable a las pensiones concedidas hasta
la fecha.

Dado en Palacio a once de enero de mil novecientos siete, ALFONSO. El Ministro de Instruccién Pablica
y Bellas Artes, Amalio Gimeno.»



Premio Nobel Ramén y Cajal, y su pri-
mer Patronato lo formaron varios sabios
del pais, como Gumersindo de Azcirate,
Menéndez Pelayo, Torres Quevedo, Ro-
driguez Carracido, o Luis Simarro'2
Pero el alma de esta institucién nacional
fue su secretario, José Castillejo'3, cate-
dritico de Derecho Romano de profe-
sién, educador de vocacién, y europefsta
avant la page, que, con gran rigor y sacri-
ficio personal, le imprimié un talante de
trabajo y de responsabilidad, siempre ala
bisqueda de lo mejor, virtudes que pre-
tendfa igualmente para sus pensionados
y para sus estudiantes.

La Junta estaba destinada a liderar el
movimiento de renovacién cultural y so-
cial del pafs, para lo cual valoré positiva-
mente (ﬁ)s lineas de acci6én funcﬂmenta—
les, una la del impulso de la ciencia y otra
la de la formacién de un profesorado sol-
vente, lineas que, como se puede consta-
tar, inciden una sobre otra si alcanzan el
éxito deseado. Para la primera, para salir
de esa «insolvencia» cientifica y cultural
de que hablaba Ortega, se decidi6 incor-
porar los métodos y técnicas de investiga-
cién miés recientes, as{ como el talante de
rigor, inquietud y cultura que en los pafses

(12)

avanzados existfa y convertirse de este
modo en semillero desde el que se moder-
nizase la ciencia espafiola. Para la segunda,
para disponer de buenos profesores y
maestros, con una buena base cientffica
una moderna capacitacién profesionaK
con un ideal de renovacién y perfecciona-
miento del pafs, se eligié incorporar los
métodos de ensefianza en boga, las dlti-
mas contribuciones de la psicologfa, las
teorfas pedagégicas actuales, o los mode-
los de organizacién educativa respaldados
por el éxito. Como se expresaban las gen-
tes de entonces, habfa que organizar un
buen vivero que sirviera para extender sus
valiosas scmichas por toda la geograffa es-
pafiola.

LA ESTRATEGIA

Y, ;cudl fue la estrategia disefiada para
alcanzar tan elevadas metas? La princi-
pal y bésica fue la de enviar a los recién
titulados a los focos cientificos y docen-
tes de mayor renombre —entonces en el
extranjero— a estudiar los nuevos sabe-
res, y a aprender los nuevos métodos de
investigacién y de ensefianza, para quea

En afios posteriores formaron parte de este Patronato otras personalidades distinguidas como J.

Ortega y Gasset, Menéndez Pidal, Juan Zaragiieta, ¢l Duque de Alba, Julio Palacios o Eduardo Hinojosa.
(13) Entre la bibliograffa centrada de modo especial en Castillejo, se pueden recordar las siguientes

obras:

AAVV.: José Castillejo y la politica europefstica para la reforma educativa espasiola. Ciudad Real: Diputa-

cién provincial, 1987,

I. CLAREMONT DE CASTILLE)O: Respaldada por el viento. Traduccién de Jacinta Castillejo. Madrid, Castalia,

1995.

C. GAMERO MERINO: Un modelo europeo de renovacion pedagégica, José Castillejo. Madrid, CSIC-Instituto

de Estudios Manchegos, 1988.

L. PaLacios BaRuELos: Castillejo, educador. Ciudad Real, Diputacién Provincial, 1986;
Ademds, es importante consultar la correspondencia epistolar con Castillejo:

D. CasTILLEJO (comp.): Epistolario de José Castillejo. 1, Un puente hacia Europa, 1896-1909; 11, El espiritu
de una época, 1910-1912; 111, Fatalidad y porvenir, 1913-1937/Epilogo, 1945-1998. Madrid, Castalia-Junta

Comunidades de Castilla y Leén, 1997-1999.

As{ como su obra de 1937, escrita en inglés al comienzo de su exilio,
J. CasTiLLEJO: Guerra de ideas en Espasia. Madrid, Revista de Occidente, 1976.
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su vuelta los difundieran y actuaran so-
bre las politicas generales o instituciona-
les concretas, a En de transformar la po-
bre y obsoleta realidad del pais en esos
4mbitos.

Es una estrategia que recuerda la de
algunos ilustrados en el siglo xvin por su
santa indignacién ante el atraso secular.
Recuerda, por ejemplo, a Olavide en la
prosa lcgislgtivo}doctrinaria de su nuevo

lan de estudios para la Universidad de
gevilla, «conocemos con dolor que en el
estado actual de las Letras en Espafia no
bastan paliativos para conseguir tan im-
portante fin, pues no se curan las gangre-
nas con colirios, sino con cauterios»'4,
Ahora también se opinaba que nuestro re-
traso respecto a Europa era muy pronun-
ciado, y ante situaciélzl tan dramdtica, se
pens6 que lo mds efectivo era tomar deci-
siones radicales, rara atajar en el més bre-
ve plazo ﬁ)osible a decadencia cientffica y
moral del pafs. Se pensé que la universi-
dad espafiola deberfa liderar la reforma
necesaria, y para que fuera capaz de ello
habfa que transformarla, estimando que
s6lo se podrfa lograr tal cambio desde
dentro, empezando por renovar a sus pro-
fesores. En tal sentido se disefié a princi-
pios del siglo xx un plan sistemdtico y
anual de pensionados en el extranjero'’,
Fara alcanzar el cambio rdpido de tal pro-
esorado.

(14)
fial. Barcelona, Ediciones de Cultura Popu

(15)

A su regreso a Espafia los profesores
pensionados deberfan convertirse en pe-
quefios aunque numerosos agentes de la
renovacién de sus centros, de sus ensefian-
zas, de sus investigaciones, de la cultura y
ciencia del pafs. 'I%l incidencia de los pen-
sionados a su vuelta a Espafia es precisa-
mente lo que queremos poner de relieve
en este pequefio articulo, y de un modo
mds preciso de la importancia de esa inci-
dencia en el panorama pedagdgico. Para
recordarla repasaremos los principales
campos en los que su accién fue mds pal-
maria: el institucional, el de las traduccio-
nes, el de los libros y el de las revistas.

De antemano, y basindonos en el li-
bro citado de la profesora Teresa Marfn,
es bueno informar de que en el caso de
pensionados en Pedagogfa su nimero as-
cendié a unos 420, teniendo en cuenta las
pensiones individuales y las colectivas, asf
como las delegaciones en congresos inter-
nacionales y las delegaciones en misiones
especiales. ]{l perfodo de estancia en el ex-
tranjero no era en todos los casos igual,
como se sabe por las publicaciones espe-
cializadas en el tema, pero todas ellas estu-
vieron vigiladas con especial atencién
tanto a la hora de seleccionar's a los bene-
ficiados, como las instituciones a visitar,
como la forma de aprovechar mejor la es-
tancia o visita'’, como la elaboracién de
las memorias o informes finales, etc. En

P. DE OLAVIDE: Plan de estudios lpam la Universidad de Sevilla. Estudio preliminar de F. Aguilar Pi-
ar, p. 79, 1969.

G. GOMEZ ORFANEL: «La Junta para Ampliacién de Estudios y su polftica de pensiones en el extran-
jeron, en Revista de Educacidn, 243 (1976), pp. 28-47.

(16)  Para juzgar documentalmente su categoria, pucden consultarse los expedientes de la mayorfa de

ellos en la siguiente obra:

T. MARIN ECED: Innovadores de la educacién en Espaia. Cuenca, Servicio de Publicaciones de la Universi-

dad de Castilla-La Mancha, 1991.

(17)  Se organizaron cursos de preparacién, sobre todo para las visitas colectivas, para que los que las ha-

cfan estuvieran convenientemente preparados en sus observaciones, preguntas, reflexiones, etc. Sobre la catego-
tfa de las personas que los impartieron puede confrontarse T. MARIN ECED: «Los pensionados en educacién por
a Junta de Ampliacién de Estudios», en José Castillejo y la politica europefsta para la reforma educativa espatiola,
Ciudad Real, Diputacién de Ciudad Real-Area de cultura, p. 207, 1987.
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cuanto al tipo profesional de beneficiados
de esas 420 pensiones hay que mencionar
que en su mayor niimero fueron maestros
e inspectores, también directores de Gru-
pos escolares, Erofcsores de Bachillerato,
profesores de Escuelas Normales, y algu-
nos profesores de Universidad; lo que nos
aclara bastante sobre la intencionalidad de
la Junta a la hora de la renovacién pedagé-

ica, pues se constata el deseo de actuar de

orma directa sobre los diversos niveles de
la ensefianza, pero en mayor medida sobre
la escuela, tanto sobre sus actores-maes-
tros como sobre sus gufas y asesores, los
inspectores.

LAS INSTITUCIONES

EL INSTITUTO-ESCUELA

Habfa sido costumbre inveterada entre los
politicos espafioles disefiar las reformas es-
colares en los dcs[pachos y aplicarlas a ren-
glén seguido en la prictica de los centros,

(18

cual masoquistas dispuestos a cosechar
sorpresas desagradables, o cual irresponsa-
bles administradores a los que se les da un
higo que en el sistema escolar sea el ade-
cuado. Pero hubo una vez en que el Mi-
nisterio de Instruccién Publica acepté ha-
cetlo al revés: primero se puso en marcha
una institucién con un disefio curricular
diferente, con un profesorado competente
y con unos espacios y tiempos escolares
nuevos; luego se fue evaluando anualmen-
te; en 1926 se hizo un «balance del ensayo
pedagégico»'8, que se public6®, y cuando,
tras rectificar los errores de la experiencia
cotidiana, se comprobé que se iga or el
camino acertado, se le dio cardcter defini-
tivo en la legislacién®, inicidndose poste-
riormente erroceso de extensién a otros
puntos de Espafa®'. Tal experiencia fue
promovida y Euiada por la Junta de
Ampliacién de Estudios, y es la que se co-
noce como Instituto-Escuela 2, creado por
el Estado en 1918 en Madrid. Es mds, en
realidad, antes de ponerse en marcha ofi-
cialmente ya se habfa experimentado en

L. PALACIOS BANUELOS: Instituto-Escuela Historia de una renovacion diddctica. Madrid, Ministerio

de Educacién y Ciencia-Centro de publicaciones, p. 139, 1988.

(19) JUNTADE AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES CIENTIFICAS: Un ensayo pedagdgico. El Insti-
tuto-Escuela de segunda ensefianza de Madrid (Organizacién, métodos, resultados). Madrid, JAE, 1926.

(20) RD de 1 de marzo de 1930.
(21)

Se pueden consultar al efecto las siguientes investigaciones:

C. ALGORA ALBA: El Instituto-Escuela de Sevilla (1932-1936). Una proyeccidn de la Institucion Libre de

Ensefianza. Sevilla, Diputacién de Sevilla, 1996,

B. DELGADO CRIADO: La Institucidn libre de Ensefianza en Catalunya. Barcclona, Ariel Pricticum,

2000.

L. EsTeBAN MATEO; A. MAYORDOMO PeRez: El Instituto Escuela de Valencia 1932-1939. Una experiencia
de venovacidn pedagdgica. Valencia, Cuadernos del Departamento de Educacién Comparada e Historia de la

Educacién, Universidad de Valencia, 1984,

R. MartN Lorez: «El Instituto-Escuela y su proyecto granadino». VI Congreso de Profesores-Investigadores /
Comunicaciones. Cérdoba, Asociacién de profesores de Geografia e Historia de Bachillerato de Andalucfa «Hes-

pérides», pp. 339-348, 1988.

M. Vico MONTEOLIVA: «La mujer en el Instituto-Escucla de Mélaga», en SEDHE, Mujer y educacién en
Esparia(1868-1975). V1 Coloquio nacional de Historia de la Educacién. Santiago de Compostela, Universidad

de Santiago, pp. 555-556, 1990.

{22) Estadenominacién recogfa las pretensiones de educar sin solucién de continuidad a la persona hu-
mana desde pdrvulo hasta terminar su desarrollo, en una palabra, de llevar a la practica el ideal de educacion ge-

neral.
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rivado durante seis afios?. Lo habfan he-
cho varios profesores, unos relacionados
con la Institucién Libre de Ensefianza y
otros no, buscando la aplicacién de los
principios pedagdgicos de la ILE a la reali-
dad educativa de la segunda ensefianza,
contando con el espacio y la complicidad
del Instituto Internacional, en la calle de
Miguel Angel, 824.

Ademds de servir para ensayar moder-
nos métodos de ensefianza, actividades edu-
cativas complementarias, el tipo y la forma
de las relaciones entre los diversos elementos
del proceso educativo, contenidos, nuevas
distribuciones del tiempo y los espacios es-
colares, etc., tendente todo a completar una
formacién equilibrada del ser humano, el
Instituto-Escuela tenfa también la finalidad
de abrir nuevos caminos en la formacién del
profesorado, razén por la cual se agregaba el
término Escuela al de Instituzo.

En vez de limitarse como hacfan los
institutos hasta entonces a administrar ins-
truccidn, se preocupé por la preparacién
fisica de los alumnos, por su formacién
estética, por desarrollar sus capacidades in-
telectuales y, especialmente, por su educa-
cién moral. Los medios en que se basé para
lograrlo fueron el estudio directo de la na-
turaleza o de las cosas, la coordinacién de
las observaciones, las lecturas comentadas,
reelaboradas y asimiladas, el didlogo cons-
tante entre profesor y alumno, y la exposi-
cién cuidada hecha por el profesor. Los
principios que inspiraban su pedagogfa
eran: primero, despertar la curiosidad hacia
las cosas y basar en ello el proceso did4cti-
co; segundo, evitar en cuanto fuera posible
toda ficcién que tienda a provocar un inte-
rés artificioso e inadecuado; tercero, recla-

(23)

mar de cada uno un buen esfuerzo de tra-
bajo, procurando que estuviera basado en
una motivacién interna (curiosidad, con-
ciencia moral, etc.). Es decir, puso en mar-
cha una institucidn modélica en la que se
renovaron a la vez, y de forma rotal, la me-
todologfa de la ensefianza y los planes de
formacién humana, en un instituto que,
por su cardcter publico, podia ser observa-
do por los profesores de otros centros y por
la sociedad en general.

Acudfan chicos y chicas en régimen de
coeducacién y se suprimicron enes y
castigos. Se entraba en una Seccidn prepara-
toria (de 8 a 10 afios), y en la Secundaria se
contemplaban dos perfodos, uno de estu-
dios comunes (de 11 a 15 afios) y otro de es-
tudios electivos (de 16 a 17 afios). Los gru-
pos tenfan un m4ximo de treinta alumnos, y
en las actividades —constantes— de talleres y
laboratorios se limitaban los s 2 quin-
ce. Se impartfa el currfculo oégi.la‘l),o pero ma-
tizado por enfoques determinados y au-
mentadg con musica, inglés, alemdn,
deportes y excursiones, visitas a museos, f4-
bricas, etc. Contaron con profesores nume-
rarios a los que se concedié comisién de ser-
vicio y con licenciados y maestros en
formacién pedagégica; ello permitié que
aquel claustro de profesores reuniera varias
eminencias cientfficas y pedagégicas.

Sin pretender extendernos en el tema,
conviene recoger aquf por lo menos algu-
na de las claves de la otra gran tarea de
modernizacién pedagégica del Institu-
to-Escuela, la de ensayar un nuevo plan de
formacién del profesorado. O si quere-
mos ser mds exactos, ensayar un modo de
formar profesionalmente a los profesores
de secundaria, porque desde 1852% no

Entre otros Manuel Garcfa Motente, Jos¢ Machado, Leén Sénchez Cuesta, Marfa de Macztu, Ma-

rfa Goyri, Rafaela Ortega Gasset, etc., dirigidos por Rubén Landa y Luis Alvarez Santullano.

(24)

(25)

L. PALACIOS BANUELOS: [nstituto-Escuela. Historia de una renovacién diddctica. Madrid, Ministerio
de Educacién y Ciencia-Centro de publicaciones, 1988,
En ese afio se cerré por un gobierno ultraconservador fa primera institucién espafiola para formar a

los profesores de Bachillerato, la Escuela Normal de Filosoffa, abierta en 1847.
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habfa ni una institucién en Espafia para
formar a esos profesores. Como ya he se-
fialado en otro momento, inspirdndose en
el flexible modelo inglés fundamental-
mente?, la Junta de Ampliacién de Estu-
dios disefié un plan de formacién poliva-
lente al efecto, en el que las principales y
simultdneas acciones son las que expone-
mos a continuacién.

PRACTICAS DE ENSENANZA

Los candidatos asistfan a las clases, bajo la
direccién de profesores tutores, y pasado
un tiempo se encargaban de impartirlas
durante un perfodo minimo de dos afios.

ESTUDIO DE DOS LENGUAS MODERNAS

Deberfan recibir clases dos o tres horas
por semana, clases dadas por profesores
nativos,

TRABAJOS PERSONALES DE LABORATORIO

Segtin los diversos campos de especializa-
cién de los candidatos, hacfan practicas en
los laboratorios que la Junta habfa organiza-
do (laboratorios que ya sabemos eran dirigi-
dos por profesionales tan famosos como Plo
del Rio, Juan Negrin, Calandre, etc.).

FUNDAMENTACION TEORICA, PROBLEMAS
EDUCATIVOS

Se trataba principalmente de Pedagogfa
(Pedagogia y su Historia), Filosoffa y Psi-
cologfa, que consegufan a través de:

o utilizacién de las cdtedras que
existfan en Madrid {cdredra de Pe-
dagogfa, cdtedra de Antropome-
trfa, Escuela Superior del Magiste-
rio);

o lectura de libros recientes en Euro-
pa, comentadas en comuin;

e proporcionando cursos o semina-
rios de este tipo en el mismo Insti-
tuto-Escuela.

VIAJES PEDAGOGICOS AL EXTRANJERO DE LOS
MEJORES

Un plan, como se puede constatar, de una
actualidad sorprendente para nuestros
mismos afios, dgda su estructura y organi-
zacién, bastante semejantes a las de las re-
comendaciones punteras en la formacién
de profesores hoy en dfa en el mundo.
Pero tanto las ensefianzas derivadas del
concepto de educacién general de Giner
de los Rfos?’, como las acciones para for-
mar al profesorado de acuerdo con ese es-
piritu, desaparecieron en poco tiempo. La
Guerra Civil puso fin al primer Institu-
to-Escuela y a los que se fundaron des-
pués. Tras las rehabilitaciones necesarias
de los desastres de la guerra, el franquismo
utilizé el edificio, el mobiliario y los recur-
sos did4cticos del Instituto-Escuela para
instalar el instituto modelo del Régimen
en Madrid, cambidndole el nombre por el
de Instituto Nacional de Bachillerato
«Ramiro de Maeztu»®, mirtir e idedlogo
del nuevo Régimen.

(26) ). Ruiz BERRIO: «La primera influencia inglesa en la formacién del profesorado secundario espa-
fiol», en 11 Congreso Nacional de Pedagogfa Comparada, Las ensefianzas medias desde el dngulo comparativis-
ta. Granada, Sociedad espafiola de Pedagogfa Comparada-Universidad de Granada, pp. 381-387, 1985.

{27)  Una sintesis dcl pensamiento pedagégico de Giner puede verse en:

J. Ruiz BerriO: «Penseurs de I'éducation: Francisco Giner de los Rios (1839-1915)», en Perspectives,
(UNESCO), vol. XXI1I, 3-4, 87-88 (1995), pp. 557-572. [En espafiol, pp. 575-590].

(28) Curiosamente, una de las principales personalidades en ¢l funcionamicnto de ese Instituto-Escuela
habfa sido Marfa de Maeztu, hermana de Ramiro, que consigui6 organizar la primera ctapa de los estudios con

arreglo a sus presupuestos y conceptos personales.
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LA ESCUELA DE PARVULOS DE SIMANCAS

La renovacién educativa institucional or-
ganizada y orientada por la JAE alcanzé a
otra serie de centros, como las Residen-
cias de Estudiantes??, pero, aunque fue-
ron muy decisivos en la reforma de la
vida universitaria y constituyen modelos
dignos de estudio en estos mismos mo-
mentos para saber de pedagogfa universi-
taria, quedan fuera de estas cortas pédgi-
nas, centradas en la educacién general.
En cambio estoy obligado a recordar en
este momento una pequefia institucién
de p4rvulos, poco conocida, Fcro sobre la
que se ha hecho una amplia investiga-
ci6n®, la Escuela de pdrvulos de Simancas.
Su ficha histérica indica que se debe a la
propuesta y ayuda de la historiadora nor-
teamericana Alice Gould, que su existen-
cia real fue de muy pocos afios, tan sélo
de 1933 a 1937, y que se creé en Siman-
cas porque estaba destinada a paliar el
abandono escolar y social de los nifios de
ese famoso pueblo castellano®. ;Por qué
citarla en este trabajo entonces? Sencilla-
mente porque Alice Gould pidié el pa-
trocinio y laayuda de la Junta de Am Fia—
cién de Estudios, y ésta se lo dio desde
1931, afio en que comenzaron los con-
tactos y los planes. A ella se dedicaron va-

29)

Dos obras importantes sobre ellas son:

rios estudios ¢ informes arquitecténicos,
financieros, diddcticos y administrativos
por parte de la JAE, y hasta Simancas fue-
ron varias personalidades de la misma,
empezando por el mismo José Castillejo.
En su ficha pedag6gica hay que hacer
constar que constituyé uno de los cen-
tros de enlace de la escuela espafiola con
el movimiento de la Escuela Nueva’2, a la
vez que auné modelos educativos infan-
tiles de la JAE con otros norteamerica-
nos, constituyendo, por su cardcter rural,
una experiencia educativa completamen-
te diferente a las otras de la Junta. Sobre
su accién modernizadora en la pedagogfa
espafiola fpodrfamos aﬁortar varios fatos,
pero prefiero aprovechar la ocasién para
poner de relieve cémo esa accién se ejer-
cfa también a través de la adquisicién de
recursos diddcticos novedosos en Europa
y en Estados Unidos, de mobiliario inno-
vador que obligaba a variar el escenario
escolar, de juguetes did4cticos que guia-
ban la educacién por los nuevos planes,
de moderno material personal de trabajo
escolar, o bien de muchfsimos otros ele-
mentos O instrumentos cOMo «un piano
Forte, un graméfono, y un aparato de
cine», tal y como recogen sistemdrica-
mente Formentfn y Villegas en su obra
citada®,

I. PereZ-VILIANUEVA TOVAR: La Residencia de Estudiantes: grupos universitario y de seforitas. Madrid,
1910-1936. Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia, 1990.

M. SAENZ DE LA CALZADA: La Residencia de Estudiantes, 1910-1936, Madrid, CSIC, 1986.

(30) J. FORMENTIN IBAREZ; M.2 ]. VILLEGAS SANZ: La escuela de pdrvulos de Simancas. Un ensayo pedagd-
gico de la Junta para Ampliacion de Estudios. Madrid, Conscjo Superior de Investigaciones Cientfficas/Centro

de Estudios Histéricos, 1996.
31

El que Alice Gould conociera esa deficitaria situacién escolar de Simancas se debe a que, como his-

toriadora, fue a investigar a nuestro primer Archivo Histérico Nacional. Posteriormente esa mujer no sélo tra-
baj6 a full time en tal Archivo, sino que vivié alli, y alli morirfa en 1953.
(32) Sobre la relacién de la pedagogfa espafiola en general con la Escuela Nueva puede consultarse:
M. Pozo ANDRES: «Channels by which the international pedagogic movement of the New School spread
throughout Spain (1889-1936)», en S. KOMLOsI (ed.): History of international relations in education. C ,‘onjfrmre
Papers of the 9th Sessian of the ISCHE, vol. 1. Pécs, Janus Pannonius University, pp. 101-117, 1987,

(33

FORMENTIN; ViLLEGAS: Op. cit., pp. 224-228, 1996.
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LAS TRADUCCIONES

Es cierto que la estrategia de enviar al ex-
tranjero a unos miles de pensionados para
actualizarse cientificamente y convertirse
después en miles de agentes de la tarea de
redencién® intelectual y moral de Espafia
fue un acierto, sobre todo por las multi-

les repercusiones que ello 1ba a tener en
os diversos 4mbitos donde los beneficia-
dos iban a trabajar y a vivir. Es mds, para
ayudarles en esa labor, y para mantenerles
en un proceso continuo de actualizacién,
se fueron organizando encuentros multi-
variados de seminarios, conferencias,
conciertos, simposios, promovidos por
instituciones como las residencias de estu-
diantes, o por sociedades que se fueron
creando, siempre caracterizados por la
presencia de los més destacados represen-
tantes mundiales de las ciencias, las letras
y las artes.

Y lo que decimos de la cultura y la
ciencia en general lo podemos sostener
igualmente en la esfera de la educacién.

ero en ella hay que recordar que también
es cierto que el escenario europeo y ameri-
cano al que fueron a observar y aprender
nuestros pensionados en educacién no fue
uno cualquiera, sino que se trata de un pe-
rfodo caracterizado en lineas generales por
una gran atencié6n a la educacién, por ser
el comienzo del siglo que Ellen Key llamé
«el siglo del nifio», por el reclamo de la
mejora de la educacién que exigfan el ca-
pitalismo y la industrializacién en un des-
pliegue sin precedentes, por la renovacién
del optimismo pedagégico de los nuevos
ilustrados, por una mejor calidad de vida
en occidente, y todo ello coincidié con la
puesta en marcha de muchas experiencias
educativas originales asf como con la ela-
boracién de nuevas e importantes teorfas
pedagdbgicas.

(34)

Un panorama educativo en ebullicién
como el que decimos habria de conquistar
no sélo las cabezas sino incluso los corazo-
nes de nuestros pensionados en Pedago-
gfa, que podfan entrar en contacto con%as
nuevas instituciones, las nuevas experien-
cias de organizacién, las nuevas didécticas
especiales, los nuevos discursos educati-
vos, la nueva educacién moral, en tltimo
término, una nueva pedagogfa para un
viejo principio, el roussoniano de que el
nifio es el verdadero sujeto de su educa-
cién.

Por ello no nos debe extrafiar que es-
tos espafioles se entusiasmaran con dis-
cursos, con polfticas y con pricticas de la
ensefianza, y que, sabedores del exiguo
nimero que eran dentro de los docentes y
pedagogos espafioles, intentaran dar a co-
nocer a éstos Ii)as nuevas formas de hacer y
de pensar. Y asf se explica también el ele-
vacﬁ) nimero de obras de pedagogfa tra-
ducidas por aquellos, numero que se
cuenta por cientos.

Por los limites naturales de estas p4gi-
nas, no vamos a entrar en un andlisis por-
menorizado de tales traducciones, lo que
exige una investigacién amplia, y en la
que algunos hemos empezado a dar los
primeros pasos, pero es bueno dejar cons-
tancia de los principales temas, movi-
mientos, métogos, instituciones, etc., a
que se refirieron las traducciones hechas
por tales pensionados (ni que decir tiene
que hubo otras muchas traducciones en
ese primer tercio de siglo a cargo de otra
serie de personas, también importantes,
pero de Els que no tratamos en estas lf-
neas). Desde el punto de vista de los te-
mas, se hicieron traducciones sobre muy
diversos asuntos. Entre los més repetidos
se pueden incluir los siguientes: ensefian-
za graduada, pedagogfa infantil, educacién
de sordomudos y ﬁc ciegos, pedagogia

Este término de redencién era el que habfa utilizado Francisco Giner de los Rios desde el siglo ante-

rior, frente al mds usual en otros cendculos de regeneracion.
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general, formacién de maestros, ensefian-
za profesional, educacién activa, orienta-
cién escolar, paidologfa, mutualidades es-
colares, did4ctica del lenguaje, ensefianza
de la Geografia y de la Historia, sociologfa
pedagdgica, historia de la educacién, pe-
dagogfa experimental, funcién social de la
educacién, did4ctica de la Fisica y de la
Quimica, psicologfa de la educacién y del
aprendizaje, ensenanza en lengua mater-
na, pedagogfa de anormales®, ensefianza
de los trabajos manuales, educacién mo-
ral, cooperativas, etc.

En cuanto a movimientos, métodos e
instituciones escolares la palma se la llevé
todo lo relacionado con cr movimiento de
la Educacién Nueva y la Escuela Nueva *.
A finales del siglo anterior se pusieron en
marcha las escuelas inglesas de Abbotshol-
me y Bedales y la francesa Ecole des Ro-
ches, y John Bcwcy comenzé la famosa
experiencia de la escuela-laboratorio de
Chicago, generando al comenzar el si-
glo xx un movimiento mundial de ensayo
y reforma escolar, que unas veces fue de-
nominado Escuela Nueva y otras Educa-
cion Nueva, ofreciendo en ocasiones mé-
todos nuevos de aplicacién cientffica
como el de Montessori o Decroly, siste-
mas de educacién renovados como el del
citado Dewey, o diversas experiencias es-
colares como varias alemanas, inglesas,
americanas, brasilefias o italianas”, cele-
bracién de congresos nacionales e interna-
cionales, o la creacién de una Liga de la
Educacién Nueva, debida sobre todo al
suizo Ferriere. Los autores y difusores de

(35)

con problemas mentales.

estos métodos y planes publicaron muchi-
simas obras, lo que avivé el interés de los
pensionados espafioles por dar a conocer
en nuestra patria los mismos, y asf se origi-
né esa auténtica avalancha d); traduccio-
nes. En varias ocasiones esas traducciones,
como las hechas por otros pedagogos, se
complementaron con la venida a Espaiia
de algunos pedagogos famosos, por mds o
menos tiempo, como fue el caso de Mon-
tessori, Decroly, Freinet, etc.

Fueron muchos los pensionados que
tradujeron obras pedagégicas extranje-
ras, pero destacaron unos cuantos por el
mayor nimero de las que hicieron. Entre
otros podemos recordar a los siguientes:
Manuel Alonso Zapata, Joasefina Alva-
rez Dfaz, Rafael Altamira, Antonio Ba-
llesteros Usano, Domingo Barnés, Juan
Comas, Margarita Comas, Pedro Chico
y Rello, Eladio Garcfa Martinez, Herme-
negildo Giner de los Rios, J. Llongueras,
Rodolfo Llopis, Lorenzo Luzuriaga, Ma-
rfa de Maeztu, M.2 Luisa Navarro, Mar-
tin Navarro Flores, Félix Martf Alpera,
Juana Ontafén Valiente, Jacobo Orella-
na, Alicia Pestana, Sidonio Pintado, Fer-
nando Sainz Ruiz, Pedro Rossell6, Mer-
cedes Rodrigo, Leonor Serrano de Pablo,
Concepcién Sainz-Amor, Rodolfo To-
mds y Samper, Vicente Valls, José Xandrf
Pich o Luis de Zuluera®®. Estos y los no
citados, es necesario constatarro tam-
bién, no solo tradujeron a autores de su
tiempo, sino igua{mcntc a pedagogos
europeos cldsicos, como Montaigne,
Locke, Herbart, Condorcet, Fichte, etc.,

Era la denominacién de la época para designar a la educacién especial, y especialmente a los nifos

(36) Otro género de libros pedagégicos de los primeros cuarenta afios del siglo fue el de informacién so-
bre la escuela nueva en general. Por no excedernos, sélo una mencién, la del mds cldsico:

1.. FiLHO: La Escuela Nueva. Barcelona-Buenos Aires, Labor, S.A., 1933.

(37)
mucho espacio con ello.
(38)
Op. cit. pp. 283, 1990.

No cito a ninguna porque los profesionales actuales las conocen y, sinceramente, para evitar ocupar

Una relacién semejante estd escrita en T. MARIN ECED: La renovacidn pedagdgica en Espana...
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dotando asi al patrimonio de textos cldsi-
cos en espafiol de muchas obras funda-
mentales que faltaban, con lo que se puso
a disposicién de los nuevos maestros y

rofesores esas doctrinas pedagégicas de
as que hasta entonces sc’ﬁo se sabia por
meras referencias.

LAS PUBLICACIONES

LIBROS

Si las traducciones de obras pedagégicas se
cuentan por cientos, de iﬁual manera hay
que contar los libros que los pensionados
escribieron sobre cuestiones de educa-
cién, unos para informar sobre métodos,
movimientos, instituciones o teorfas pe-
dagdgicas, otros elaborando discursos
educativos nuevos, o desarrollando planes

ropios, o difundiendo experiencias esco-
Eares que ellos mismos habfan disefiado o
en las que habfan participado. Es otra in-
vestigacién que en gran parte estd por ha-
cer, sobre todo desde un punto de vista
colectivo o nacional, ya que hasta ahora se
cuenta fundamentalmente con algunas
muy valiosas monograffas sobre autores,
pero sin contemplar el movimiento de la
produccién pedagégica del perfodo, con
sus trayectorias, sus perfiles, sus connota-
ciones, etc.

Teresa Marin ha hecho algunos célcu-
los numéricos en su obra de 1990 acerca
de tales publicaciones. Podemos recoger
sus indicaciones cuando dice, por ejem-
plo, que sobre organizacién escolar y poli-
tica educativa los pensionados escribieron
unos trescientos libros, o cuando se refiere
a obras de didéctica general y did4cticas
especfficas y sefiala que se pueden situar
en unas doscientas, o cuando dice que so-
bre teorfa e historia de la educacién estos
pensionados dejaron mds de doscientas

(39)  lbidem, capitulo 1V,
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publicaciones, o cuando menciona que
sobre orientacién profesional y educacién
de deficientes fisicos y psiquicos quizd se
alcanz6 la cifra de un centenar en total®,
Esto nos da pie para que hablemos de mu-
chos cientos de publicaciones sobre peda-
gogfa escritas por pensionados en las cua-
tro primeras décadas del siglo xx, lo cual
constituye un {ndice verdaderamente po-
sitivo y aleccionador de la obra de moci)er-
nizacién pedagdgica de la Junta de
Ampliacién de Estudios y de sus pensio-
nados. Pero no nos exime de llevar adelan-
te una investigacion exhaustiva, de tipo
cuantitativo y cualitativo, para poder ha-
cer afirmaciones que tengan cardcter cien-
tifico, porque no se trata de volver al posi-
tivismo pedagdgico de la segunda mitad
del siglo x1x o aF historiogrifico de la cen-
turia siguiente, pero si de hacer una histo-
ria rigurosa.

En cualquier caso, sf podemos regis-
trar con fac(ﬁidad que tales obras de los
pensionados en Pedagogfa versan sobre
distintos problemas y capftulos de la Pe-
dagogfa, como la polftica educativa, la le-

is%acién escolar, doctrinas pedagégicas,
gidéctica general, diddcticas especificas,
organizacién escolar, sistemas de ense-
flanza, orientacién escolar y profesional,

edagogfa experimental, politica escolar,
inspeccién escolar, actividades escolares
complementarias, higiene escolar, educa-
cién de discapacitados flsicos y psiquicos,
ensefianza profesional, historia de la edu-
cacién, etc. Ello significa que cubre el pa-
norama general dtﬁos discursos pedagdgi-
cos v las précticas educativas, con lo que se
refuerza la idea de que se actué dccijida e
intensamente sobre la formacién de maes-
tros, de inspectores, de directores de gru-
pos escolares, de docentes en general, re-
novando los modelos y los procesos
educativos de la nacién.



REVISTAS CIENTIFICAS

Si es alentador el panorama de produc-
cién de libros sobre cuestiones pedagégi-
cas en esa primera ojeada que hemos he-
cho, estamos en condiciones de asegurar
que también lo es en el sector de las cola-
boraciones en revistas cientificas as{ como
en el de las publicaciones de difusién,
como periddicos profesionales o diarios
de tiracfa nacional o regional. En cuanto a
las revistas, hay que citar los importantes
casos de la Revista de Pedagogia, el Boletin
de la Institucion libre Ensefianza
(BILE), La Escuela Moderna, la Revista de
Escuelas Normales, los Anales de la JAE o la
Revista de segunda ensefianza. En ellas los
pensionados de que estamos hablando es-
cribieron con mucha frecuencia, sobre
todo en el caso de las dos primeras, llegan-
do a contabilizarse seiscientos sesenta y
nueve articulos de pensionados en la Re-
vista de Pedagogia ©°, pese a su corta exis-
tencia, de 1922 a 1936. Ademds, al hablar
de esta revista hay que referirse también a
las «Publicaciones» que tenfa, y que esta-
ban integradas en su mayor parte por tra-
bajos de pensionados. En el caso del
BILE, investigado hace ya varios afios por
el profesor Le6n Esteban Mateo*!, la fre-
cuencia de artfculos de pensionados sobre
la pedagogfa moderna o la cl4sica también
fue muy alta. También en los Anales de la
JAE se encuentran varios trabajos de inte-
rés pedagdgico de los pensionados, pero se
comprende mejor, puesto que era la pu-
blicacién oficial de la misma entidad que
los dotaba. En las otras revistas citadas la

(40)

presencia de este tipo de articulos es cons-
tatable, pero no siempre significativa.

OTRAS PUBLICACIONES

En cuanto a otras publicaciones periédi-
cas, El Magisterio espariol, El Magisterio
valenciano, el Boletin escolar, El Sol, El li-
beral, Crisol, El Heraldo, etc., yo resaltarfa,
mds que la colaboracién frecuente en ellas
de algunos de los pensionados, la sensibi-
lidalclg de las mismas hacia los problemas
educativos y su tratamiento innovador,
sensibilidad que en aquellos tiempos y
otros posteriores no siempre ha existido.

LOS AMBITOS DE ACCION

He dedicado, conscientemente, la mayor
parte de estas pdginas a los principales ins-
trumentos de modernizacién pedagégica
que cred o puso en marcha la funta ensu
tarea de actualizacién del sistema educati-
vo, de los currfculos, de los planes, de las
diddcticas, y aun de los espacios escolares,
pero creo que debo hacer un hueco, aun-
que sea pequefio, para traer a la memoria
los dmbitos en los que tales pensionados o
sus obras dejaron notar su influencia en la
marcha posterior de los mismos. Cuando
estén reagizadas las investigaciones que fal-
tan, serd posible elaborar un organigrama
de las redes de accién innovadora que per-
filé la Junta para lograr el éxito en esta
tarea.

Sobre la biografia de esta revista puede consultarse:

E. MERIDA NICOLICH: Una alternativa de reforma pedagdgica: La Revissa de Pedagogia (1922-1936). Pam-

plona, Eunsa, 1983,

Y sobre la contribucidn de la misma al proceso de modernizacién pedagégica léase:
A. VIRAO FraGO: «la modernizacién pedagégica espafiola a través de la Revista de Pedagogia
(1922-1936)», en Anales de Pedagogta, 12-13 (1994-95), pp. 7-45.

(41)

L. EsteBAN MATEO: Boletin de la Institucion Libre de Ensenianza. Némina bibliogrdfica
(1877-1936). Valencia, Universidad de Valencia, 1978.
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En su dfa reconocié Alberto Jiménez
Fraud, director de la Residencia de Estu-
diantes, que el formar «las minorfas direc-
toras», y en el mds breve plazo posible,
«era en efecto el objeto principal cﬁ: nues-
tros colegios universitarios»®. Pero tene-
mos testimonios suficientes para saber
que la consecucién de tal meta no se limi-
t6 a esas residencias universitarias, sino

ue constitufa la estrategia bdsica de la
?unta de Ampliacién de Estudios en todas
sus creaciones y actividades, salvo algunas
excepciones. Y no es que las gentes de la
Junta constituyeran un grupo elitista tini-
co y raro en la Espafia de entonces, como
estudios inquisitoriales del medio siglo si-
guiente quisieron dar a entender para de-
mostrar que la historia la hacen siempre
los vencedores, o como se ha sefialado
more cientfficamente en algunos estudios
sociohistéricos mds recientes, al objeto de
desechar manu militari lo que no respon-
dfa al tipo de «revolucionario» ideal de
manual. Sino que presidieron sus disefios
politicos dos principios tfpicos de la época
y de su creacién.

Por un lado, no nos vamos a olvidar
ahora de que en 1917 rodavfa busca
Ortega unas minorfas egregias, capaces
de vertebrar la nacién espafola, en unos
artfculos que en 1921 constituirdn la fa-
mosa obra La Espafia invertebrada. Har4
falta avanzar cast una quincena mds para
que el mismo Ortega, en uno de los li-
bros de mayor tirada en Europa y en
América por entonces (y medio si-
glo dcspue}: , el de La rebelidn de las ma-
sas 43, reconduzca sus alegaciones al pen-
sar en Europa y detecte y denuncie con

ran claridad que se ha terminado el po-
aer en solitario de las élites, y que las
masas quieren tomar el relevo en la di-

reccién de su misma vida. Es una cons-
tatacién importante 7 situ de lo que el
conocido historiador Villacorta Baros
ha denominado después el «problema de
las élites», considerdndolo como el gran
tema de la historia del pensamiento eu-
ropeo en las décadas segunda y tercera
del siglo xx. Es decir, que cuando se crea
y pone en marcha la Junta se hace en un
escenario europeo en el que los intelec-
tuales, o las minorfas cultas, son estima-
das atin como las personas a las que co-
rresponde la direccién cultural y moral
de los pafses.

Por otro lado, el que si el objetivo de
la 1]unta era la regeneracién cientffica
cultural del pafs, en el menor tiempo posi-
ble, porque se habfa quemado casi un si-
glo en salvas —econémicas, polfticas, edu-
cativas, cientfficas, etc.—, la estrategia que
mejor podfa parecer a estas gentes de la
burguesfa liberal progresista %cstamos en
pleno perfodo intersecular y no en otro
momento) era la de utilizar al mejor per-
sonal de cada institucién para cambiar ré-
pidamente tanto la misma como su dmbi-
to de incidencia. Idea que queda reforzada
cuando leemos, por ejemplo, al citado Ji-
ménez Fraud:

Creo que el buen éxito y buen funciona-
miento de la Residencia, de la Junta y en ge-
neral de los centros que de ésta dependfan
llevé pronto al convencimiento de todos
que para conseguir una reforma de las insti-
tuciones universitarias habia que intentarla
desde dentro*4,

Ademds, no creo que sea bueno olvi-
dar que la Espafia en la que se forja la ne-
cesidad y la creacién de tal Junta es un
pafs de analfabetos. Sélo un treinta y cin-
co por ciento aproximadamente de los

(42) A. JIMENEZ FRAUD: Historia de la Universidad espasiola. Madrid, Alianza, p. 479, 1971.

(43) Se publicé por primera vez en 1929.
(44)  A. JiMENEZ FrAUD: Op. cit., p. 482.
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espafioles estaba alfabetizado®, y en el
caso de las mujeres se reducfa tal porcen-
taje a algo menos del veinticinco. Y lo
que €s peor, carecfamos de una red au-
téntica de escolarizacién publica, de ins-
titutos y de institutos en condiciones
para hacer un buen Bachillerato, asf
como de puestos universitarios de cali-
dad. A ello habfa que afadir las ausencias

ue estimo mds importantes, la sensibili-
gad hacia la escolarizacién de gran parte
de la poblacién por un lado, y la falta de
un espiritu verdaderamente universitario
en las facultades, tanto en profesores
como en alumnos. No nos extrafiard pues
la afirmacién anterior de Alberto Jimé-
nez de que su gran preocupacién era la
universidad y, si a ello unimos la descon-
fianza secular en los decretos guberna-
mentales para cambiar la mala situacidn,
tampoco nos asustard su deseo de «to-
man» las universidades al asalto intelec-
tual, convencidos de que el al/ma mater,
las pocas universidades que tenfamos,
s6lo podfan cambiar desde dentro, por
obra y voluntad de los mismos universi-
tarios.

LA DOCENCIA Y LA FORMACION DEL
PROFESORADO

Ahora entenderemos mejor, por simili-
tud, el interés de la Junta por reformar
ersonas clave en los diversos centros e
instituciones de la ensefianza espafiola.
Porque, en verdad, no buscaban dnica-
mente la reforma de las élites para el bien

(45)

de las élites, y por tanto la renovacién so-
lamente de las universidades, sino que el
fin general era la renovacién total y pron-
ta cFe todo el pais, por lo que hacfa nece-
saria la actuacién ante muchas instancias,
pero manteniendo un orden que asegura-
ra mayores posibilidades de influencia,
para que la velocidad del cambio fuera
mds alta. Ello explica que dentro del
mundo de la ensefianza, y con una inten-
cién clara de modernizacién pedagégica,
se procurara la renovacién en primer lu-
gar de la Escuela Superior del Magiste
rio* (destinada, como se sabe, a formar
profesores de Normal, inspectores y di-
rectores de grupo escolar) y también del
Museo Pedagégico?’, un centro, como he
dicho en otras ocasiones, de formacién
continua del profesorado. También
hubo pensionados en el Instituto-Escue-
la citado con anterioridad, para mante-
ner el espfritu de reforma de la institu-
cién y para hacer actual la formacién de
los futuros profesores de Bachillerato.
Encontramos pensionados igualmente al
frente y en los claustros de grupos escola-
res piloto, como son los casos del madri-
lefio «Cervantes» o del cataldn «Baixe-
ras». Con la misma intencién también
hubo pensionados en otros varios grupos
escolares, ademds, por supuesto, de en
varias escuelas unitarias o mixtas.

Y, hablando de formacién de educa-
dores y de pedagogfa, hay que citar que en
la Seccién de Pedagogfa de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de
Madrid, pese a que no se creé hasta enero

Sobre las malas condiciones de la enscfianza publica a finales del siglo xiX puede consuliarse:

J. Ruiz BERRIO: «La ensefianza en visperas del 98. Rasgos y orfgenes», en J. Rutz BERRIO; A. BERNAT; ML R,
DOMINGUEZ; V.M. JUAN (eds.): La Fducacién en Esparia a examen (1898-1998). Zaragoza, Ministerio de Edu-
cacién y Cultura/Inst. «Fernando el Catélicon, vol. 11, pp. 307-320, 1999,

(46)

Es bueno recordar, frente a algunas informaciones equivocadas, que esta Escuela Superior no era

precisamente la institucién de nivel superior para la formacién de profesores ¢ inspectores que Giner de los Rios
y Cosslo llevaban varios afios reclamando. Otra cuestién es que la aceptaron, a la espera de su ideal.

(47)

A. GARCIA DEL DUJO: Museo Pedagdgico Nacional (1882-1941). Teorta educativa y desarrollo histdri-

¢o. Salamanca, ICE de la Universidad de Salamanca, 1985.
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de 19324, también encontramos algunos
pensionados entre los rrofesorcs que
constituyeron su primer claustro.

LA ADMINISTRACION ESCOLAR Y LA
INSPECCION

No podia faltar la atencién a personas que
ocuparon diferentes tipos de puestos en la
administracién escolar. En un tiempo en
el que primero se creé el Ministerio de
Instruccién Puablica y Bellas Artes, en
1900 justamente, y después la Direccién
General de Ensefianza Primaria, en 1911,
es decir, en un perfodo de extensién y ma-
duracién de la administracién escolir es-
tatal, se apoyé en el empleo a (I)ensiona-
dos, o bien se pensioné a pedagogos o
politicos que estaban prestando servicio
en los altos organismos de la administra-
cién publica. Por supuesto, el nimero de
inspectores pensionados por la Junta, bien
a nivel individual, bien a nivel colectivo,
fue muy alto; se debe afiadir que un buen
nimero de estos técnicos en educacién
ayudaron a la Junta dirigiendo viajes o vi-
sitas colectivas.

INSTITUCIONES CIRCUMESCOLARES

Junto a los centros de formacién de do-
centes e inspectores, asf como a las unida-
des administrativas superiores, también se
estimé como interesantes dmbitos de ac-
cién de pensionados toda una serie de ins-
tituciones para o circumescolares. Es el
caso, por ejemplo, de las colonias escola-
res, de las inspecciones médico-escolares,
de centros benéfico-docentes, de institu-
tos de orientacién profesional, etc. Igual-
mente hubo presencia de pensionados en

las asociaciones profesionales, en los semi-
narios pedagdgicos, en las conferencias de
vulgarizacién cientifica, en los ayunta-
mientos, etc.

LA ACCION PERSONAL

Algun investigador ha sugerido, con gran
iniciativa desge luego, que también hubo
una «influencia dihg.lsa» de los pensiona-
dos®. Estd claro que quiere remedar a la
famosa denominacién de Luis de Zulueta
cuando hablé de «institucién difusa» para
referirse a la Institucién Libre de Ense-
fianza no escolar, a lo que otros han llama-
do «movimiento institucionista». Pero
creo que precisamente por esos antece-
dentes no me parece acertado el convoy
semdntico mencionado para el caso de los
pensionados. Sin embargo sf que estoy de
acuerdo en que es interesante recoger la
accidn personal de esos pensionados, ya
que en sus partidos politicos, en sus crcu-
los culturalgs, en sus escenarios municipa-
les o de barrio, en su presencia en distintos
ateneos, u otro tipo de sociedades benéfi-
co-recreativas, incidieron sobre muchas
otras personas en su visién de los proble-
mas educativos, en su inquietud por au-
mentar la cultura del pueblo espafiol y en
la necesidad de renovacién de la pedago-
gla espafiola.

UNA AGENCIA DE MODERNIZACION
PEDAGOGICA

Como ya adelanté al principio, los estu-
dios histéricos actualgs no permiten es-
timar a la Junta de Ampliacién de estu-
dios como tnico 6rgano o agencia de

{48) J. Ruiz BErriO: «Contribucién de los institucionistas a la introduccidn de los estudios pedagdgicos
en la Universidad», en J. L. GUERENA; E. FELL (eds.): L 'Université en Espagne et en Amérique Latine du Moyen
Age & nos fours. II. Enjeux, contenus, images. Tours, Université de Tours, pp, 379-398, 1998.

(49) T.MARIN: La renovacidn pedagdgica en Espaiia, op. cit., p. 266, 1990.
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actualizacién pedagdgica en la primera
parte del siglo xx en Espafia, ni siquiera
como el Unico organismo interesado en
el aggiornamento educativo espaiiol.
Hubo otras instituciones’® u otros colec-
tivos, municipales, regionales y nacio-
nales, laicos y religiosos, politicos o sin-
dicales, masculinos y femeninos, que se
preocuparon por J estado de retraso
cultural del pafs y por la decadencia de
los estudios, y a{gunos de ellos consi-
uieron, en mayor o menor medida, co-
Faborar a la mejora de la escolarizacién,
de la docencia, de la administracién es-
colar, de los mérodos diddcticos, y, en
tltimo término, de la dignidad de mu-
chos hombres y mujeres, dignidad que
empieza por el desarrollo intelectual de
cada persona.
Pero, tras la revisién que acabamos de
hacer respecto a los instrumentos que im-
ulsé la Jll)mta de Ampliacién de Estudios e
nvestigaciones cientificas para actualizar
los discursos y las pricticas pedagdgicas en
la Espafia del primer tercio del siglo xx, asf

como del recuento de los 4mbitos concre-
tos en los que los pensionados pudieron
actuar, creo que se puede hablar de un cla-
ro balance positivo en esa tarea de moder-
nizacién que llevé a cabo. Sin duda alguna
que pudo tener una base social mds amplia
su esfera de influencia o que pudo haber
elegido una estrategia con mds capacidad
de incidencia en tofos los sectores de la na-
cién, pero hay que estar de acuerdo en que
con los presupuestos con que conté a tra-
vés de su existencia (muchas veces merma-
dos), con los avatares politicos a los que
tuvo que hacer frente a lo largo de treinta
afios y con las sospechas que desperté en
sectores reaccionarios, enemigos de toda
novedad, logré en un perfodo de tiempo
tan corto como tres décadas unos éxitos
cuantificables que contribuyeron en una
buena parte a dignificar el pafs, especial-
mente en el campo de la pedago fa,go que
ha alentado a algunos historiadores con-
tempordneos a considerar aquella etapa
como una de las mejores por las que Ea
atravesado Espafiaen ],os tiempos pasados.

(50) Sobre esa concurrencia de agentes modernizadores en tal época puede verse:

J. Ruiz BERRIO: «La rénovation pédagogique en Espagne de la fin du XIXe. siécle 2 1939», en
L'ensesgnement en Espagne, XVI Xxe siécles, sous la direction de Jean-Louis Guerefia. Histoire de | Education, 78

(1998), pp. 133-166.
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