LA GENERACION DEL 98 Y LA EDUCACION ESPANOLA

BUENAVENTURA DELGADO (*)

I. LA EDUCACION ANTERIOR A LA
PERDIDA DE LAS COLONIAS

Existe unanimidad entre los historia-
dores en afirmar que la Institucién Libre de
Ensenanza fue la entidad que mis influyé
en Espafia en la reforma de la educacién y
que mejores frutos dio, tanto en hombres
como en pensamiento € iniciativas meto-
dol6gicas. Francisco Giner de los Rios, su
hermano Hermenegildo y el grupo de pro-
fesores fundadores de la mnstitucion fueron
capaces de formar hombres, que coincidie-
ron en dar un papel preponderante a la edu-
cacién nacional, en sus diferentes niveles,
como palanca para la transformacién de la
sociedad espafiola. Discipulos y simpatizantes
de la Institucion pertenecieron, en el sentido
amplio, a la Generacion del 98, como Manuel
B. Cossio, Joaquin Costa, Menéndez Pidal, Adol-
fo Posada, Femando de los Rios, Américo Cas-
tro, Macfas Picavea, Unamuno, Azorin, Maeztu,
Pablo Iglesias, Vizquez Mella.

La preocupacién por la educacién y
por el ser de Espaifia de estos hombres
era una herencia del romanticismo, co-
min a numerosos paises europeos y
americanos. Todos miran a su pasado, fi-
jindose especialmente en la Edad Media,
en la que creyeron ver sus auténticas rai-
ces. Por otra parte, creyeron que la edu-
cacién nacional les podia garantizar sus
diferencias respecto a los demis pueblos. El

(*) Universidad de Barcelona.
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primero en sefialar el camino de las dife-
rencias nacionalistas mediante la educa-
cioén fue Fichte, en sus Discursos a la
nacién alemana.

Desde 1868 y con mayor precision, a
los cuatro o cinco afios de la creacién de
la Institucion de Giner (1876), fue una
constante la preocupacién por la situa-
cién de la educacién nacional y la nece-
sidad de su reforma y modernizacién. Es
preciso recordar que los objetivos iniciales
de la Institucion fueron crear una unijversi-
dad, al estilo de la Universidad Libre de Bru-
selas, al margen de las universidades
controladas fuertemente por el Estado cen-
tral, de acuerdo con el modelo napoleénico.

Joaquin Costa, hombre de maltiples
intereses intelectuales, fue uno de los pri-
meros colaboradores de las empresas de
Giner de los Rios, como profesor, como
asiduo colaborador en los Boletines de la
Institucion y como asistente a los congre-
sos y exposiciones internacionales, a los
que también asistian institucionistas y, en
ocasiones, el propio Giner. Desde 1878
hasta su muerte en 1911, Costa colaboré
asiduamente en la revista del centro. En el
primer Congreso Pedagogico nacional cele-
brado en Madrid, en 1882, Costa defendid
ante los maestros llegados de Espana algunas
de las tesis mis queridas de Giner: la ense-
fianza intuitiva y las excursiones educativas
extraescolares.
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La preocupacién de Costa por la es-
cuela y la educacién era anterior a la crea-
cién de la Institucion. En 1869 defendi el
principio de que las dos palancas del pro-
greso eran el maestro y el sacerdote. Nin-
guno de los dos debia cruzarse de brazos,
sino trabajar codo con codo, superando los
obsticulos que los pueblos y el Estado so-
lian poner'. En este mismo ano 1869, Costa
defendi6é también ideas que los institucio-
nistas hicieron suyas, como, por ejemplo,
la educacién de la mujer y de la maestra.
Sus preocupaciones por el mundo rural, al
que dirigia entonces sus escritos, le llevan
a criticar los programas escolares pensados
unicamente desde la 6ptica urbana de la
capital de Espafia. No cree acertado que a
las nifas en las escuelas rurales se les en-
sefiase entonces a bordar, a dibujar, geo-
grafia o historia de Espafa. Les seria
mucho mds util aprender cosas ttiles para
su propio mundo, como contabilidad do-
méstica, higiene, cria de animales, etc., ac-
tividades que ellas mismas conocian de
cerca y hacian a diario.

Idea suya fue también la necesidad de
educar a los adultos y la de organizar mi-
siones populares, en las que, durante quin-
ce o veinte dias, dos o tres personas fuesen
de pueblo en pueblo hablando de temas
religiosos, de las virtudes ciudadanas
(amor, tolerancia, moral universal), de la li-
bertad, del trabajo, de la economia, de la
psicologia infantil, etc., anticipindose en
muchos anos a las Misiones Pedagogicas y
a la Cdtedra ambulante de la Seccién Fe-
menina. A partir de 1898, Costa elevé el
tono de voz y radicalizé sus mensajes so-
bre la necesidad de mejorar la educacién,
dedicindole mayores medios econémicos,
personales e institucionales.

Unamuno, en su ensayo En torno al
casticismo (1895), expuso sus puntos de

vista sobre la situacion de la ensenanza es-
panola y sus posibles reformas, coinciden-
tes con la necesidad de la enropeizacion
de Espafa, que muchos escritores de la
época vefan como solucién acertada. Afos
después del 98 volvié a replantear esta mis-
ma cuestion en su De la enserianza superior
en Espana (1899), Amor y pedagogia (1902),
Sobre la europeizacion (19006), etc.

Angel Ganivet, coetineo de Unamuno
y opositor con él a la citedra de Griego de
la Universidad de Salamanca, que obtuvo
el vasco, centr6 sus preocupaciones en el
ser de Espania, interviniendo en la antigua
polémica de Menéndez Pelayo y Giner de
los Rios. Publicé su Idearium espanol en
1897. En él defendié el estoicismo natural
¥ bumano de Séneca como si fuese el au-
téntico espiritu espanol. Séneca no tuvo
que inventarlo, afirma el granadino, sino
recogerlo. En la disputa sobre los diferen-
tes tipos de regeneracionismo, parafra-
seando la famosa frase agustiniana in
interiore bominis babitat veritas, propone
un in interiore Hispaniae habitat verilas,
es decir, una reflexién colectiva, una in-
trospeccién capaz de descubrir el auténti-
co espiritu espaiiol, disperso y perdido en
empresas heroicas que, a su parecer, lo ha-
bian agotado. Este era el sentido de su fa-
mosa frase «hay que cerrar con cerrojos,
llaves y candados todas las puertas por
donde el espiritu espaiiol se escapé de Es-
paina para derramarse por los cuatro pun-
tos del occidente»?.

Encerrarse en si misma equivalia a re-
flexionar sobre el camino a seguir en la
nueva coyuntura por la que entonces pasa-
ba Espafia. ¢Habia que intentar resucitar las
glorias del pasado o mirar con confianza al
futuro, incorporindose sin complejos a la
marcha de los paises avanzados de Euro-
pa? (Qué pais habia de ser el modelo?

(1) ). Costa: Maestro, escuela y patria, Obras completas, Madrid, 1916, vol. X, pp. 107-108.
(2) A. Ganwver: Idearium espanol. El porvenir de Espana, Madrid, Espasa Calpe. Col. Austral, 7.3, 1966, p.

124.
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Para Angel Ganivet el camino para
emprender «una restauracién politica y so-
cial de un orden completamente nuevo»
no hay que aprenderlo de Francia, de In-
glaterra o de Alemania, sino de su propio
ser y de su propia historia.

Nuestra nacién ha entrado en una nueva
fase de su vida histérica y ha de ver cudl
direccién le estd marcada por sus intereses
actuales y por sus tradiciones.

Al hilo de estas reflexiones Ganivet insis-
te en la idea de la hispanidad como progma-
ma. Estaba agotada la etapa de la expansién
y era preciso cambiar de tdctica, movilizan-
do todas las fuerzas de la inteligencia hacia
una nueva empresa. No habiz otro mejor
objetivo que dedicarse a la reconstruccién
de la «unién familiar de todos los pueblos
hispinicos (..). Vivimos —escribe con orgu-
llo— imitando debiendo ser creadores; pre-
tendemos regir nuestros asuntos por el
ejemplo de los que vienen detrds de noso-
tros, y andamos a caza de formas de go-
bierno, de exterioridades politicas, sin
pensar jamis qué vamos a meter dentro de
ellas que no sean pura hojarasca»®.

1. Los CONGRESOS PEDAGOGICOS

Como muestra del renovado interés
por proporcionar al pais nuevos aires edu-
cacionales, a finales del XIX y principios
del XX se multiplicaron en Espafia los con-
gresos y reuniones relativas a la ensenanza
en los que los profesionales planteaban
sus problemas comunes y proponian la
mejora y solucién de los mismos. La situa-
cién de la educacién nacional fue planteacla
en el primer Congreso Nactonal Pedagogico,
reunido en Madrid, en 1882, y publicando
las actas de las sesiones, los discursos e in-
formes, en un grueso volumen de 455 pi-
ginas.

(3 A. Ganwver: Ibid,, p. 128.

Pocos afios después la Asociacion de
Maestros Publicos de Barcelona se hizo
cargo de la organizacién del segundo con-
greso pedagégico, aprovechando la co-
yuntura de la Exposicion Universal de
1888, en la que los ferrocarriles contribu-
yeron haciendo importantes descuentos a
los visitantes. Al mismo tiempo y en la nis-
ma ciudad, a la que acudié un numeroso
nimero de maestros ptiblicos, los partida-
rios de las escuelas laicas, que no se iden-
tificaban ni con las escuelas del Estado ni
con las cat6licas, organizaron también el
suyo. En él intervinieron anarquistas, ma-
sones, republicanos y liberales de diferen-
tes tendencias.

En 1892 Madrid volvié a organizar otro
congreso al que llamaron Congreso Peda-
gogico hispano-portugiiés-americano, al
que siguieron como respuesta el Congreso
Catdlico de Santiago de Compostela (1902),
el Congreso Nacional Pedagogico de Zara-
goza (1908), el Congreso de Primera Ense-
Aanza de Barcelona (1909), el Congreso
Escolar Nacional de Valencia (1909), etc. A
pequena escala los maestros puiblicos de
las diferentes comarcas espaiiolas siguieron la
costumbre de reunirse para modernizar sus
métodos y procedimientos pedagégicos. Fue
una hermosa iniciativa espontinea del magis-
terio puibfico, si tenemos en cuenta la precaria
situacién econémica en la que se encontraba.

Un anilisis de las actas de estos tres
congresos nacionales nos demuestran fide-
dignamente la situacién de la ensefanza
en Espana, en los afos anteriores a la pér-
dida de las colonias. Los dos primeros con-
gresos nacionales marcaron la pauta. El
primero fue organizado por la Institucion
Libre de Enserianza, pionera, en muchos
aspectos, de las mis importantes reformas
educativas realizadas en Espana. El fruto
mds importante de este congreso fue la sig-
nificacién de la maestra y la equiparacién
de sus sueldos con los del maestro.
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La Institucion se consideré de algin
modo heredera de las reformas estableci-
das por los liberales a mediados del XIX,
principalmente por Pablo Montesino y Gil
de Zirate, creadores de la educacion esta-
tal en sus diferentes niveles. Ellos fueron
quienes organizaron las Escuelas de Magis-
terio, para formar en ellas a los maestros
de las escuelas piblicas, quienes organiza-
ron los Institutos de Segunda Enserianza
como ciclo intermedio y un modelo de
universidad de corte francés, laico, unifor-
me y centralista, dependiente del gobierno
y de sus representantes en provincias. La
Ley Moyano de 1857 sanciond este tipo de
ensefianza que, en sus lineas generales, se
ha mantenido con pocas variantes hasta
nuestros dias.

Algunas propuestas de los institucio-
nistas presentadas en el Congreso Pedagd-
gico de 1882 fueron rechazadas como
utépicas e imposibles de llevar a cabo por
los maestros de las escuelas rurales. Joa-
quin Costa, como portavoz de las ideas de
Giner de los Rios, defendid la necesidad e
importancia de convertir en escuela todo
el territorio nacional. Los nifios con sus
maestros debian recorrer la ciudad, estu-
diar sus museos y monumentos, visitar los
talleres artesanales, sus sistemas de trabajo,
las costumbres de sus habitantes, su len-
guaje, sus creencias y fiestas religiosas, sus
juegos infantiles, su folklore, etc. Otro tan-
to debian hacer en las aldeas y pueblos ru-
rales, viajando por las distintas regiones
espaiiolas y haciendo excursiones guiados
por sus maestros durante sus vacaciones.

La sorpresa de los maestros de las es-
cuelas piblicas ante semejante iniciativa
fue considerable. Los hombres de la Institu-
cion trabajaban con otros alumnos distintos
de los suyos. Los maestros no podian salir
de la escuela publica con sus alumnos, ni
hacer excursiones lejos de sus aldeas. No
se atrevian a exhibir la pobreza y miseria
de unos y otros lejos de su rincén y, aun-
que lo hubieran querido, no disponian de
medios econémicos para hacer largas ex-
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cursiones y viajes. S6lo los centros escolares
privados con alumnos de las clases medias y
altas podian incorporar las innovaciones
pedagégicas y modernizar su sistema de
ensefianza. Los maestros de las escuelas
publicas, a pesar de su esfuerzo y del afin
de superacién de muchos de ellos, apenas
podian sobrevivir,

Merece la pena fijarse en el Congreso
Pedagdgico de Barcelona de 1888, cuyas
actas reflejan con objetividad la verdadera
situacién del magisterio y de las escuelas
de la peninsula y de las dltimas colonias.
Las Actas de este Congreso recogen sin
magquillar las diferentes intervenciones de
los congresistas, lo cual no sucede en el
celebrado en Madrid en 1892. En este Con-
greso intervienen libremente los maestros
publicos de Espana, de Cuba y Puerto
Rico, exponiendo los problemas comunes
de sus escuelas y los propios de Catalufia.
Por primera vez publicamente y ante pro-
fesionales exponen la espinosa cuestion
de la lengua, que debia utilizarse en todas
las escuelas, sin exceptuar aquellas en las
que la lengua materna no era la castellana.

2. EL CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO
DE 1888

El Congreso Nacional, el segundo de
Espafia y el primero celebrado en Barcelo-
na, fue inaugurado en el paraninfo de la
Universidad de Barcelona el 5 de agosto y
clausurado una semana después. Asistie-
ron a €] alrededor de 2.000 maestros, pro-
fesores, inspectores, médicos, abogados y
profesionales de Espana, de Cuba y de
Puerto Rico. Los mis numerosos fueron los
procedentes de Barcelona capital y provin-
cia, seguidos de los valencianos. Los maes-
tros preferian llamarse entonces profesores.

El alma organizadora del congreso fue
el maestro Agusti Rius i Borrell, presidente
de la Asociacion de Maestros Piiblicos de



Barcelona. En la ciudad se vivia una gran
euforia con motivo de la Exposicion Uni-
versal. Barcelona se enorgullecia de ser la
segunda capital de Espafia y sus maestros
asumian también su papel con cierto orgu-
llo. El secretario de la mesa del Congreso
José Bertumeo i Gimeno, otro gran maes-
tro de escuela, hablé en su discurso de
apertura como portavoz del magisterio es-
paiiol y de sus viejos problemas.

Las intervenciones de los oradores refle-
jaron fielmente los tépicos de la época sobre
la responsabihdad de la escuela y de su di-
mensién social. Estaba reciente en la memo-
ria la debacle francesa de Sedidn y la
explicacién, mis bien justificacién, que poli-
ticos, militares y soci6logos dieron de la mis-
ma. En el discurso inaugural volvié a
repetirse, como en Francia, la cantinela de
que los maestros alemanes fueron los vence-
dores de los ejércitos franceses. La metifora
se convirtié en principio indiscutible y el
maestro de escuela se convirti6 en chivo ex-
piatorio de las desgracias nacionales, no
sélo francesas, sino también espaiiolas.

Algunos clarividentes maestros asisten-
tes al congreso de Barcelona protestaron con-
tra esta interpretacién bélica de la escuela.

Menguada misién seria la del magisterio
de nuestros tiempos -dijo uno de ellos- si
se limitara a preparar a sus alumnos para
que cuando hombres pudiesen luchar con
alguna ventaja en los campos de batalla.
Que tal mision se atribuya al preceptor de
la antigua Esparta, de la antigua Roma, en-
horabuena; pero atribuirla al Maestro de
nuestros tiempos es desconocer por com-
pleto la que le asigna la pedagogia mis
distinguida y en particular los primeros or-
ganizadores de la educacién e instruccién
espafiola.!

Por inercia siguieron repitiéndose t6-
picos, como que la escuela era «templo del
saber, donde el hombre de mafiana apren-
de a ser bueno, honrado y laborioso», la
necesidad de «edificar templos para culti-
var las facultades del hombre, para mejorar
la inteligencia y el corazén de las genera-
ciones venideras»®. Creando escuelas, afir-
mé otro maestro, «podréis disminuir en
mayor proporcién los presidios, donde no
van los hombres a corregirse, sino a co-
rromperse.» Las escuelas harin innecesa-
rias las cdrceles, la guardia civil no tendrd
a quién perseguir, no habri necesidad de po-
licia ni de ejéreitos, etc.S, afirmaciones que se
oian por doquier maquinalmente. Maes-
tros, politicos y escritores creian uninime-
mente también que la escuela era el tnico
medio de combatir el fanatismo y las
cruentas guerras fratricidas. «La escuela es
—afirmaba el catedritico de la Facultad de
Ciencias de Madrid Edmundo Lozano- el
faro de salvacién al que recurren todas las
naciones civilizadas en esta tremenda crisis
por que atraviesan al aproximarse el triun-
fo de la democracia.»’

En su fervor por la escuela como pa-
nacea para solucionar todos los proble-
mas, sin alterar las estructuras sociales que
producian las ancestrales injusticias socia-
les, este profesor afin a la Institucion de
Giner de los Rios, siguié afirmando que «la
miseria material desaparece donde no
existe la ignorancia, la miseria moral». Por
otra parte, «la moralidad del pueblo, el
porvenir de nuestra abatida agricultura, el
desarrollo de nuestra incipiente industria,
la actividad, la riqueza de nuestro adorme-
cido comercio, en una palabra, la ventura
y prosperidad de la patria (..) todos estos

(4) Discurso de imuguracién, p. 19. (Actas del Congreso Nacional Pedagdgico infciado por la Asoctacion
de Mestros Priblicos de la provincia de Barcelona celebrado en dicha ciudad desde el dia 5 al 12 de agosto de
1888), Barcelona, Tipografia de la Casa Provincial de Caridad, 1888.

(5) P.183.
(& P.83.
(7 P.83.
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beneficios encierra en germen la escuela, y
a su calor se desarrollan, florecen y luego
fructifican»®, Frases de este estilo se multi-
plicaron en los discursos politicos, en los
articulos periodisticos, en las novelas y en-
sayos, llegando a invadir el ambiente de
un pedagogismo que, en vez de ayudar,
perjudicaba a la misma pedagogia. Quie-
nes sefalaban la acumulacién de la rique-
za en unas pocas manos como la causa
principal de la extensién de la miseria y de
la consecuente ignorancia eran tildados de
subversivos y peligrosos. (Qué podia hacer
la escuela en semejante situacién?

3. 1A DURA REALIDAD ESCOLAR

Esta retérica simplista decimonénica,
centrada exclusivamente en la escuela, sin
pensar en otras profundas y necesarias re-
formas sociales, parecié a los maestros del
Congreso de Barcelona un burdo sarcas-
mo. Dijo uno de ellos:

Me han llegado al alma en estos dias, en
medio de los discursos y disertaciones, los
amargos lamentos de maestros que cobran
mal o que no cobran nunca sus sueldos,
porque esa desatencién graduia el tristisi-
mo estado de nuestra nacién desventura-
da, en la que no se hace inverosimil que
individuos del magisterio lleguen a morir
literalmente de hambre; y esta sola consi-
deracién, que abate el inimo y descorazo-
na, probaria ya de por si la ineficacia de
nuestras discusiones y atin la del Congreso
en general (p. 154).

¢Qué sentido tenia discutir de métodos
pedagégicos, proponer reformas y mejoras,
defender la importancia de las excursiones
escolares, etc., si muchos municipios no pa-
gaban regularmente a sus maestros?

Las escuelas dependian de los respec-
tivos municipios en cuanto al salario de
maestros, designacién del local, de su

(8) P. 84,
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mantenimiento y conservacion, de la cale-
faccién y limpieza, de los gastos de libros,
cuadernos, material escolar, elc.

El salario de los maestros fue siempre
mezquino. Si los municipios carecian de
recursos econémicos ¢ no consideraban
importantes los problemas de la escuela y
de sus maestros, la situacién podia ser dra-
mdtica. En el Congreso de Barcelona se
dijo que las provincias de Barcelona y Ma-
drid pagaban con regulariclad los sueldos a
sus maestros, pero no era asi la situacién
de los de Gerona, Lérida y Andalucia. Los
maestros de Gerona seguian sin percibir
regularmente sus salarios desde 1879. Sélo
al finalizar cada trimestre el habilitado les
daba una pequena cantidad, siempre insufi-
ciente para hacer frente a las deudas y crédi-
tos acumulados en las tiendas. Esta situacién
fue norma habitual durante el siglo XIX,
desde la creacién de las escuelas publicas.

No habia escuelas por falta de recur-
sos. Los maestros contestaban que lo que
no habia era voluntad para construirlas, A
muchos escandalizaba el hecho de que, en
muchas ciudades importantes, se cons-
trujan suntuosas plazas de toros y lujosos
teatros, se organizaban fiestas y festejos
costosos con el dinero piblico, pero no se
levantaban escuelas publicas modernas ni
se pagaba con dignidad y regulariclad a sus
maestros. Juan Benejam i Vives, prestigio-
so maestro de Menorca, respondiendo a la
excusa de falta de recursos econémicos
para construir nuevas escuelas, dijo:

Yo veo en cada pequena poblacién como
se levanta una iglesia consagrada a los
ejercicios del culto religioso; yo veo cé6mo
se levanta una casa consistorial destinada a
la administracién de los intereses del co-
mun, pues que se levante también una es-
cuela como templo de ensefianza; que I
escuela no es menos importante por su mi-
si6én civilizadora que la casa consistorial y
que la iglesia (p. 175).



No habia dinero, salvo excepciones,
para hacer escuelas publicas, tanto en las
ciudades como en zonas rurales. No obs-
tante, en las grandes ciudades espanolas, a
partir de la década de los ochenta, comen-
zaron a construirse espléndidos colegios
de jesuitas, escolapios, maristas y demis
ordenes religiosas docentes, con interna-
dos para nifios y nifias, a los que enviaban
las familias bienestantes de la provincia.
Estos colegios solian estar magnificamente
bien dotados, con aulas espaciosas, labora-
torios, campos de deportes, etc. Las nece-
sidades escolares de las familias poderosas
estaban cubiertas. No importaba el resto,
que era la mayoria. En consecuencia, el
maestro de escuela era un pobre diablo,
un ser inverosimil le lamé un politico, que
no podia compelir con el maestro vestido
con traje talar.

En general, la situacién de las escuelas
publicas rurales y urbanas era dramadtica.
Muchas de estas escuelas hubieran sido
desechadas como establos para el ganado.
Sin embargo, algunos ganaderos no tenian
inconveniente en enviar a sus hijos a los in-
fectos locales convertidos en escuelas, obli-
gindoles «a pasar dentro de su mortifero
recinto dilatadas horas, que lentamente mi-
nan o aniquilan su preciosa existencia»’,

El maestro de Suria (Barcelona) afirmé
que las escuelas puiblicas «no pueden ser
otra cosa que reuniones de chiquillos, in-
suficientes por su capacidad, repugnantes
por su aspecto, poco menos que intiles
por su desmantelamiento y tan perjudicia-
les por sus fatales condiciones higiénicas,
que serin siempre un continuo atentado
contra la salud y la existencia de toda una
generacion». No es una exageracion, conti-
nué. Muchas escuelas estin en callejones
sin aire; muchas son «salas estrechas, cn
que no hay una atmésfera pura, en que el

9 P.9.
(10) P. 185,
(11 p. 181.

calor sofoca y enerva a los alumnos, y que
mejor que Escuelas, son lugares de tor-
mento en que se encierra a los inocentes,
a la par que reciben sanas doctrinas para
su alma, aspiran miasmas nocivos para su
cuerpo, y mientras su espiritu se fornu, sus
organos se destruyen (..)». La humedad y
el frio hace que los nifios estén encogidos
e «impiden el crecimiento y predisponen
al raquitismo y a la escréfula que, sensible
es decirlo, nace muchas veces en la Escue-
la y es una puerta abierta para la tisis».
Otras graves enfermedades podia producir
la escuela, por ejemplo, la falta o el exceso
de luz, Ia inexistencia de servicios higiéni-
cos y de agua corriente y la proximidad de
la escuela a mataderos, tenerias, estercole-
ros y otros dep6sitos en putrefaccidon»!,
La descripcién que hizo Andrés Man-
jon de su primera escuela infantil y de su
maestro en Sargentes de Lora (Burgos) sc
ha hecho clisica. El Congreso de Barcelo-
na seialé parecidas deficiencias del local
escolar y del escaso material auxiliar. Las
escuelas mejor dotadas contaban con algu-
nas mesas para escribir y hacer labores,
cuatro o cinco pizarras, coleccidn de carte-
les, uno o dos mapas y muy poco mis.
Hubo maestros que se quejaron de las
inadecuadas mesas escolares, perjudiciales
para el desarrollo fisico infantil. Afirmaron
que la mayoria de las mesas escolares tenia
proporciones descomunales. Algunos maes-
tros hacian verdaderos milagros para reunir
por su cuenta el dinero del material escolar.
«Maestro hay —decia una maestra de Grano-
llers— que para adquirir una mesa, un mapa
o un objeto de algtin valor, necesita consig-
nar afo tras afo una pequena partica, lle-
gando a adquirirla después de cuatro o
seis afios de haberlo proyectado»''. Y, por
si fuera poco, una cuarta parte del sueldo
del maestro debia dedicarla a los gastos de
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aseo y limpieza, reparacién de objetos de
la escuela, premios, gastos de exdmenes,
ayudas a alumnos pobres... ;Habia alum-
nos mis pobres que el maestro?
¢Qué ganaba un maestro de escuela en
1888? Menos que un peén. Dos pesetas dia-
rias por término medio. Uno de los recursos
utilizados por los maestros en esta época de
finales de siglo era afiadir una hora mis a las
cinco que obligatoriamente debfan hacer
cada dia. Era comprensible que ellos mismos
se sintieran humillados y despreciados por
toda la sociedad. Angela Castell4, l1a maestra
de Granollers citada anteriormente, dijo lo si-
guiente:
Humillados hasta por los mismos alumnos,
quienes al entregar a fin de mes la misera,
pero para nosotros indispensable cantidad
de dos, tres o cuatro reales, creen que pa-
gan nuestro trabajo como lo hacen con
cualquier objeto cotizable.

Yvonne Turin, en La educaciton y la es-
cuela en Esparia de 1874 a 19022, apoyin-
dose en diferentes discursos parlamentarios
de diciembre de 1901, escribi6 lo siguiente:

Vengan del gobierno o de la oposicién los
datos concuerdan. Actualmente la mitad de
los maestros de escuela no gana lo que un
jornalero; 908 tienen un sueldo inferior a 145
pesetas (unos 34 cénts, al dia), 1.900 ganan
220 pesetas (0,68 cénts. al dia) y 11.130 han
de conformarse con 1,2 pesetas’.

Los sueldos mis altos oscilaban entre
las 625 y 825 pts. al afio, cobradas, irregu-
larmente. Los diputados o el ministro de
Instruccién Piblica Romanones recibian
con frecuencia cartas de maestros quejin-
dose de que hacia seis, ocho o nueve me-
ses que no habian cobrado.

Unamuno protestd repetidas veces en sus
escritos ante la contradiccién entre la importan-

(12) Madrid, Aguilar, 1968.

cia concedida a la escuela y el desprecio con
que se trataba al maestro, inferior siempre al
prestigio del cura, del médico y del boticario:

Sirve aqui el estado de los maestros de pri-
meras letras para tema de declaraciones re-
téricas, pero en el fondo se desprecia
hondamente, no ya al maestro, a su fun-
cién; desasnar muchachos es lo Gltimo."

Antonio Gilabert Sol, maestro de Valls
(Tarragona), refiriéndose al menguado sa-
lario de los maestros, exclamo:

He aqui el vencedor de Sedin y de quien de-
penden, segiin dicen, el porvenir, la riqueza y
bienestar de las naciones. iQué sarcasmo! (...)
iQué Pedagogia, ni qué ocho cuartost Aqui lo
que importa ante todo y sobre todo, es dar de
comer a estos hombres, y luego después po-
dréis exigirles el cumplimiento estricto de sus
deberes: antes... no (Actas, p. 71).

Un maestro resumia su ideal profesio-
nal en tres adjetivos:

Bien dotado, virtuoso e instruido. He di-
cho bien dotado, porque quien tiene ham-
bre, no estd para nada, (..), quien pide
prestado y contrae deudas no puede tener
dignidad ni caricter; tendrd que sufrir mu-
chas vejaciones.

A continuacién afirma que la causa del
desprecio social en el que vive el maestro no
es otra que su pobreza. La paradoja consiste
en que a estos maestros les «esti encargada la
regeneracién de la sociedad jNosotros tene-
mos las llaves del porvenir! Se nos ensalza, si,
teéricamente, diciendo que somos los mis be-
neméritos de la patria, los que mayor bien
hacemos a la humanidad, otras gracias por el
estilo; mas no por eso recobramos mayor con-
sideracién ni mejores honorarios, y el nombre
de Maestros de Escuela sigue envuelto en la
compasién y el ridiculo»'S.

(13) Y. TurIN: La educacion y la escuela, o. c., p. 91.
(14) M. pE UNAMUNO: En torno al casticismo, o.c., p. 295.

Q15) Ibid, p. 28.
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A pesar de todo, hubo algin maestro ca-
paz de dejar a sus hijos una pequena fortuna,
tras una larga vida de trabajo y austeridad.
Uno de sus hijos asi lo proclamé atropellada-
mente en Barcelona con estas palabras:

Consagré toda su vida en aras de la ensefianza
popular, a pesar de que no conocié el vicio, al
cual no dedic6 ni una sola peseta, dedicindose
a la ensenanza, pudo legar por herencia la
suma de nueve pesetas (Jbid., p. 228),

Excepcién que confirma la regla.

4. EL HEROICO FUROR DEL MAGISTERIO

La grandeza de un maestro no se deri-
va de la profundidad y abundancia de sus
conocimientos, ni del dominio de los mé-
todos y técnicas que domina, sino de la pa-
5ién con que se entrega a los alumnos.
Los grandes maestros, segin Unamuno,
«no eran profesoresy ni catedriticos, ni sa-
bios, sino hombres, hombres que no se de-
jaban ahogar ni por la ciencia, ni por la
catedra, ni por la profesién que ejercian;
hombres que hacian oir mis el corazén
que la cabeza»'®. A la pasién del ensefiar la
llamé Unamuno el beroico fitror por el ma-
gisterio, que es quien hace el milagro de
que el alumno se encadene al maestro y se
interese més por lo que le ensefia."”

Esta pasién por la ensefianza la poseia
una gran parte de los maestros que acudieron
a Barcelona en 1888. Los maestros de Ponte-
vedra tardaron en llegar a Barcelona cerca
de cuatro dias, pasando tres noches sin dor-
mir. Uno de ellos, maestro de una escuela de
patronato con 1.100 pts. de sueldo, habia
asistido también al congreso de Madrid de
1882 y confes6 en Barcelona tener un voca-
cion de hierro a la ensefianza'®.

Federico Morraja, presidente de Ia
Asociacién de Maestros del partido de Cer-
vera, confesaba haber asistido en Artesa de
Segre a la reunién general de maestros de
la provincia de Lérida, a la que algunos ha-
bian acudido tras una caminata de dieci-
séis o dieciocho horas.

Los maestros espafioles, a pesar de la
penuria y estrechez econémica a que se les
sometia, no por eso bajaban acomplejados
la cabeza. Estaban orgullosos de contar
con mis de ochenta revistas pedagégicas
profesionales editadas heroicamente, en
muchos casos, por ellos mismos en las di-
versas provincias. Aceptaban ser inferiores
en preparacién profesional a los maestros
suizos, belgas y alemanes, pero creian que
ninguno de estos maestros extranjeros ten-
dria éxito si se le obligara a trabajar en las
condiciones en las que ellos lo hacian. Les
gustaria ver al mis habil y entendido maes-
tro cémo se las arreglaba dirigiendo «una
de las muchas escuelas de Espafia que reu-
nen 150 6 200 nifos, hacinados en tres o
cuatro departamentos de un edificio bajo,
I6brego, oscuro y mal ventilado, como de
ordinario lo son nuestros locales escuelas.
Tendrd el aludido maestro que dirigirlos,
educarlos e instruirlos solo, o 21 lo mis con el
auxilio de un aprendiz de ayudante, como
frecuentemente acontece. De libros, material
y utiles de ensefanza tendrid que hacer caso
omiso, pues apenas podri disponer de lo
suficiente para veinte o treinta nifios»'*.

5. EL PROBLEMA DE LA LENGUA EN IAS
ESCUELAS PUBLICAS

Los problemas educativos hasta aqui
analizados eran comunes a todas las es-
cuelas elementales publicas del Estado es-

(16) Unamuno: Sobre la carta de un maestro, o.c., 1V, p. 925.
(17)  UNaMuno: Arabesco pedagdgico, Los Lunes de «El Imparcial», o.c., X1, p. 292,

(18) Acuas..., p. 160.

(19) M. PivenTEL: «Maestro del Hospicio de Badajoz», Actas..., p. 100.
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panol, salvo en la cuestién lingiiistica. La
Ley Moyano de 1857 habia sido discutida
en el Parlamento y consensuada por libe-
rales y conservadores, prescindiendo de
las regiones en las que el castellano no era
la lengua habitual, como en Catalufia, Va-
lencia, Pafs Vasco y Baleares. [l hecho de
que los profesores de las Escuelas Norma-
les, los libros de texto escolares, los ins-
pectores provinciales y, en general, todos
los funcionarios, debieran utilizar oficial-
mente la lengua castellana originaba nu-
merosos conflictos. Durante los primeros
afos de la organizacion de la ensefianza
estatal, a mediados del XIX, apenas hubo,
que se sepa, conflicto en la ensefianza ele-
mental obligatoria por motivos lingiiisticos.
Los maestros, aunque eran funcionarios,
ensefiaban en sus propias regiones de pro-
cedencia y no solian trasladarse a otras de
lengua diferente. Es un capitulo sin inves-
tigar. Un dato importante es que los libros
de texto editados en Catalufia solian incluir
un vocabulario bilingiie en ayuda de maes-
tros y alumnos catalanes. Por otra parte,
durante el siglo XIX, la emigracién a Bar-
celona procedia mayoritariarnente de las
mismas comarcas catalanas, cuya lengua
era Gnicamente el catalin, razén por la que
se utilizaba de modo natural en las escue-
las el catalin, al menos en los primeros
afios. En esto los politicos liberales espa-
fioles quisieron imitar el ejemplo de Fran-
cia, imponiendo una tnica lengua en todo
su territorio, pero afortunadamente el Esta-
do espanol era mucho mis débil que el
francés y carecia de suficientes recursos
econdmicos para imponer el cumplimiento
de las leyes. Baste decir como prueba que,
durante la segunda mitad del XIX y princi-
pios del XX, en Espafia tnicamente habfa
un inspector de escuelas publicas y priva-
das por provincia. Laureano Figuerola,
fundador de la Escuela de Magisterio de
Barcelona, fue el primer inspector de las
escuelas de la ciudad de Barcelona y de su
provincia. Si deseaba conocer personal-
mente la situacién de la ensefianza de su
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demarcacién, apenas disponia de recursos
suficientes para sus dietas y desplazamien-
tos. Esta sin investigar la situacién de la en-
sefianza en Espafa en el XIX, en sus
distintas regiones, apoyindose, no en lo
establecido por las leyes, sino en los infor-
mes de los municipios, de los inspectores
provinciales y de los propios maestros.
Mientras no sea posible disponer de estos
datos, no es ocioso volver de nuevo a los
datos que suministran los maestros reuni-
dos en Barcelona.

El Congreso de Barcelonay la Exposi-
cion Universal de 1888 fue aprovechado
por los maestros catalanes para reivindicar
el uso del catalin en las escuelas, dando
asi fin a una situacién legal que a muchos
parecié una injusticia y un gran disparate
pedagdgico. Los organizadores plantearon
como propuesta un conjunto de preguntas
sobre las que los congresistas debian pro-
nunciarse. El problema se planteaba en el
terreno pedagdgico, sin renunciar a su ver-
tiente politica y social del siguiente modo:

¢Qué lengua habri que utilizar en Ia
escuela, la lengua aprendida en la cuna, o
una lengua extrana, distinta a la nativa?

¢Cémo compaginar la unidad de inte-
reses econdémicos y politicos de un pais
llamado Espafa con los intereses politicos
regionalistas?

Estas preguntas se apoyaban en princi-
pios pedagégicos generalmenrte acepta-
dos por todos los educadores como, por
ejemplo:

— El profesor ha de hablar en la len-
gua que habla el alumno.

— Ensefia mejor una lengua el profe-
sor nativo.

~ Para aprender una lengua extranje-
ra es preciso partir de la lengua propia del
alumno.

— Sila escuela es la delegada de la fa-
milia y de la ciudad, precisa respetar «la
dignidad del nifio, sin despojarle de lo tini-



co que es acreedor al llegar a la escuela:
del idioma. El nifio ha aprendido a sentir y
a expresarse en cataldn; el nifio muestra su
inclinacién hacia seres y objetos por pala-
bras que ha aprendido en la cuna; excluye,
por decirlo asi, su limitada inteligencia toda
otra expresién para una misma idea (). Al
nino se le coacciona y se le perjudica en
los dos idiomas, el suyo y el extrafion®.

Un maestro dejé de lado la declara-
cién de principios pedagdégicos indiscuti-
bles y esgrimié argumentos mucho mis
contundentes. Para él el magisterio catalin,
como el de otras regiones de lengua no
castellana, se encontraba «con el pie forza-
do de la ley, y con el mis forzado todavia
de los encargados de interpretarla». En su
opinién, era «un acto doblemente criminal
la imposicién del castellano a los nifios de
Cataluna, imposicién que rechaza la edu-
cacién a que tienen derecho, y al desarro-
llo natural de sus facultades»?!,

Estas palabras provocaron una agria
polémica, en la que intervino un maestro
gallego, intentando suavizar la crispacién
de la sala y presentando el problema de
manera menos radical. Crefa que tan equi-
vocado estaba el maestro castellano que
pedia la supresién del catalin en las escue-
las, imponiendo el castellano, como el ca-
talin que creia que en las escuelas de
Cataluna s6lo debia ensenarse y hablarse
el catalin. En su opinién, habia que ense-
nar en las escuelas las dos lenguas.

De esta manera se logrard que los niflos
aprendan con la perfeccién que cabe el
castellano y la lengua propia de su pais,
mientras que en otro caso no llegarin a ha-
blar bien la una ni la otra. Si todos conveni-
mos en que para aprender con perfeccién
un idioma hay que relacionarlo con otro
diferente, ;por qué no hemos de aprove-
charnos de esta circunstancia, por lo me-

(20) Actas..., p. 146.
(21) Ibid., p. 161.

nos alli donde la lengua castellana no es la
nativa, como sucede, por ejemplo, en Ca-
taluna y Galicia? (Jbid., p. 151).

En las escuelas gallegas, como en las
catalanas, tampoco se permitia decir una
palabra en la lengua materna, lo cual pe-
dudicaba por igual a la lengua maternay a
la castellana. Pero en las escuelas en las que
los nifios alternaban el castellano con el ga-
llego llegaban a hablar con soltura y sin es-
fuerzo Ins dos. «E nifio aprende sin violencia
diferencia de giros y modismos que existen en
una y otra lenguay, afirmaba el maestro ga-
llego.

Esta discusién entre los maestros er:t
sin duda un claro reflejo de las preocupa-
ciones metodolégicas del momento, pero
también de los prejuicios y recelos entre
las diferentes regiones espafiolas. La fuerza
econémica de Cataluia, su espiritu em-
prendedor y su empuje le hacian confiar
en si misma y le llevaban a defender la re-
cuperacién de sus perdidos fueros y la len-
gua que siempre habia conservado, y que
ahora, con la enseftanza publica uniforme
no estaba permiticla en las escuelas.

Fuera de Catalufia, algunos miraban
con suspicacia. No falté el extremista que
planted en el Congreso el problema sin
responder a las sélidas razones propuestas,
conculcando los limites de la cortesia y sin
respetar las lenguas y las personas. Para él
habia que aplicar la ley a rajatabla, mien-
tras el Congreso y el Senado no cambiasen
lo legislado. Al final se impuso la corclura,
sometiendo a votacién cada una de las
conclusiones elaboradas por las distintas
ponencias. Las conclusiones séptima y oc-
tava, referidas a la cuestion de la lengua de
la ensefnanza, fueron aprobadas por mayo-
ria. La séptima decia asi: «La Ciencia peda-
gégica reclama que a los ninos se les
instruya en la lengua que conocen.» La octa-
va decia: «El mejor procedimiento para en-
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sefiar a los nifios la lengua castellana, don-
de no es ésta la nativa, consiste en la pric-
tica y comparacién de aquélla con la suya
propia.»

6. 1A PARTICIPACION DE CUBANOS,
PORTORRIQUENOS Y FILIPINOS EN EL
CONGRESO DE BARCELONA

Sorprende por su nimero el centenar
de catedriticos, profesores, médicos y po-
liticos cubanos, que acudieron al Congreso
de Barcelona. En su mayoria procedian de
La Habana. También de otras ciudades y
lugares como Santa Clara, Puerto Rico, San
José de los Ramos, Santiago de Cuba,
Unién de los Reyes, etc. Su niimero era
muy superior al de los maestros proceden-
tes de la mayoria de provincias espafiolas.
En los anos anteriores a la independencia
de las Gltimas colonias era numerosa la
presencia de cubanos en Espafia, como
también era numerosa la colonia de catala-
nes instalados en ellas.

Miguel Moraita, catedritico de la Uni-
versidad de Madrid y Gran Maestre de la
masoneria espafiola, se presentd en el
Congreso de Barcelona como presidente
de la Asociacién Hispanofilipina y repre-
sentante de los intereses del profesorado
de Cuba ante el gobierno de Madrid.
Claudio Dumas, delegado de la provincia
de Matanzas, recordd que los escolapios
habian creado una Escuela Normal en
Guanabacoa, cerca de La Habana, en 1857,
de la que salieron ilustres maestros. Des-
graciadamente fue suprimida en 1868.
Desde entonces no habia Escuela Normal,
como tampoco habfa escuelas de pirvulos,
ni escuelas de ciegos y sordomudos, ni es-
cuelas de adultos. En todas las Antillas s6lo

habfa una Escuela de Artes y Oficios. Los
maestros cubanos aspiraban a tener las
mismas ventajas que los espafioles y expu-
sieron sus quejas, al carecer del derecho a
la jubilacién, de la inexistencia de monte-
pios, de inspectores provinciales y de estar
sometidos a la vigilancia inquisitorial de las
Juntas Locales de Instruccién Publica. En
esto tltimo coincidian también con los
maestros espafioles, que por unanimidad
aprobaron en Barcelona su desaparicién.

7. SITUACION DE LA EDUCACION A 1A LUZ DEL
CONGRESO HISPANOLUSOAMERICANO DE
1892

Cuatro anos después del Congreso de
Barcelona, se celebr6 otro en Madrid, apro-
vechando el cuarto centenario del descubri-
miento de América. En algunos aspectos
este Congreso fue una segunda edicién del
primero de 1882. Ambos fueron organiza-
dos por la Institucién Libre de Ensefianza
y expusieron ampliamente sus puntos de
vista. Organizadores, presidentes y secreta-
rios de las distintas secciones fueron princi-
palmente institucionistas. El Presidente del
Congreso del centenario del descubrimiento
de América fue Rafael Maria de Labra, hijo
de militar espafiol, nacido en Cuba, krausista
y rector entonces de la Institucion Libre de
Ensenianza madrilefia. Nacié en 1840 en la
fortaleza del Castillo del Principe, en La Ha-
bana. Fue presidente del Ateneo de Madrid,
jurista y diputado en diferentes legislaturas
por la provincia de la Habana, por Cuba y
Puerto Rico. A lo largo de cuarenta anos de
parlamentario siempre defendié la mejora
de la educacién, la autonomia de las colo-
nias y la abolicién de la esclavitud en Cuba
y Puerto Rico.?

(22) U. V. HerNANDEZ: Don Rafael Maria de Labra y Cadrana. Reformador de la Educacion Nacional,
Universidad de Granada, 1992. Labra, Azcdrate, Vincenti y Becerro de Bengoa eran los portavoces de las ideas
pedagégicas de la Institucion en el congreso. A su pluma se debe La educacion y el Presupuesto de Instruccion
Priblica en Espana. La Primera ensenanza. Las Normales de Maestras. La Educacién popular, Discurso pronun-
clado en el Senado (Sesion del 30 de noviembre 1910), Madrid, 1911.
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La novedad de este Congreso fue in-
tentar abarcar toda la pirimide educativa
nacional, desde la ensefanza primaria a la
universitaria, sin olvidar las ensefianzas
técnicas y profesionales, las Bellas Artes,
etc., y la educacién de la mujer.

Intervino como figura relevante Laurea-
no Figuerola, antiguo ministro de Hacienda,
primer rector de la Institucion y ex presiden-
te del Ateneo de Madrid. En este Congreso
acudia en representacién de la Institucion.
Present6 un balance relativamente optimista
de la situacién del analfabetismo en Espafia
en los 1ltimos treinta afios.

En la seccién dedicada a la ensefianza
primaria parece que la situacién no habia
mejorado. Seguian en pie las mismas preo-
cupaciones de afios anteriores, como los
salarios, el escalafén, la minima considera-
cién social del magisterio, la titulacién y la
deficiente infraestructura escolar. Aparecen
algunas novedades, como la propuesta de
implantacién de los grupos escolares, me-
diante escuelas graduadas, en sustitucién de
las antiguas escuelas unitarias, en las que un
solo maestro o maestra debia ensefiar a un
grupo de niflos de diferentes edades. No-
vedosa era también la propuesta de una fi-
cha psicopedagégica biolégica y escolar.

En la seccién dedicada a la universidad
estaban, entre otros, los llamados socialis-
tas de citedra de la universidad de Ovie-
do, Adolfo Posada y Aniceto Sela,
apoyados por otros krausistas e institucio-
nistas como Cossio, Rafael Altamira, Ma-
nuel y Rafael Torres Campos, Matilde
Garcia del Real, Agustin Sardi, Ruiz de
Quevedo y Emilia Pardo Bazin. Las tesis
sobre la educacién de la mujer de esta escri-
tora fueron muy criticadas.

En comparacién con los anteriores
congresos pedagégicos, fue escasa la pre-
sencia americana. Las guerras coloniales
en su ultimo capitulo preveian la ruptura

(23) ). Costa: Maestro y patria, o.c., XII, p. 254.

definitiva con la metrépoli. No acudié nin-
gin cubano ni filipino.

II. EL IMPACTO DEL 98 EN LA
EDUCACION NACIONAL

1. ELPUNTODE VISTA DE JOAQUIN COSTA Y COSSIO

La pérdida de las colonias espole6
nuevamente la discusién sobre el regenera-
cionismo, la educacién nacional, el patriotis-
mo y la unidad nacional, la europeizacion, el
cientifismo... Se acuiiaron frases grandilo-
cuentes de enorme impacto, como el lema
de «escuela y despensa» y la «africaniza-
cién de Espana» de Costa, o bien el «que
inventen ellos» y el «}Muera Don Quijote!» de
Unamuno. No eran sino frases viscerales sa-
cadas de su contexto, no bien entendidas.

Costa volvié a resucitar el tépico de
los vencedores de Sedin, subrayando la
estrecha relacién entre la escuela y el po-
der militar. En una comunicacién enviada
a la Conversa y mitin pedagogicos de Ti-
rrega, el 1 de julio de 1907, dijo que Espa-
fia todavia no habia entendido la leccién,
mientras que en los tres afios y medio que
duré la llamada Intervencion Militar de los
Estados Unidos, las 300 escuelas publicas
que habia en toda la isla de Cuba se con-
virtieron, entre 1898 y 1902, en 8.600. «Me
quema los labios, pero he de decirlo: 1a agre-
sién de los yanquis fue inicua, pero el triunfo
lo tenfan merecido»?,

Costa reproduce los datos de un articulo
periodistico referido a las escuelas de la bahia
de Algeciras, en 1900, existentes en Gibraltar
y pueblos espafioles. Para cinco pueblos Es-
pafia mantenia siete escuelas e Inglaterra
treinta. A las espafiolas acudian unas docenas
de niflos y a las inglesas millares.?

(24) ]. Costa: ;Covandonga, Gibraltar?, o. c., p. 264.
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Las propuestas de Costa respecto a la
reforma de la educacién nacional fueron
redactadas en 1899 y recogidas en el volu-
men X de sus Obras Completas. Este exten-
so trabajo es todo un programa politico de
las reformas que el sistema educativo nacio-
nal necesitaba urgentemente. Muchas de
ellas fueron llevadas a la prictica por los di-
ferentes gobiernos del siglo XX. Gran parte
de las propuestas eran tipicamente institu-
cionistas. Otras probablemente eran de su
cosecha. En pocas palabras, propuso lo si-
guiente para la ensefianza primaria:

1.2 Reforma y formacién del personal
docente.

22 Envio al extranjero de «montones
de gente a formarse y a reformarse, a
aprender y a educarse en el mejor medio
posible del extranjero», siguiendo el ejem-
plo de Francia y Japén.

32 Aumento del presupuesto destina-
do a educacién.

4.2 Ensefianza publica aconfesional,
poniendo a salvo la conciencia del maestro.

5.2 Aumento del niimero de escuelas.

6.2 Ampliacién de la edad escolar
obligatoria hasta los trece afnos cumplidos.

7.2 Reorganizacién de las escuelas ru-
rales, llevando a ellas a los mejores maes-
tros y con mejor retribucioén.

8.2 Desarrollo de las escuelas de adul-
tos para acabar con el analfabetismo.

9.2 Graduacién de las escuelas en
unidades homogéneas, de acuerdo con la
edad mental y la cronolégica de los nifios.

10.2 Formacién profesional de los
maestros directores de las escuelas norma-
les e inspectores.

112 Control del niimero de alumnos de
las escuelas normales, segiin las necesidades.

12.¢ Aumento del ntiimero de ins-
pectores para lograr que las escuelas fue-
sen visitadas como minimo una vez al
afio.

(25) 1bid., pp. 349-350.
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Para la ensefanza secundaria, propuso
una duracién de ocho o diez anos, a fin de
evitar que los jévenes llegasen a la univer-
sidad antes de cumplir los diecinueve o
veinte afos. El plan de estudio habia de
ser el ciclico e integral, repitiendo las mis-
mas materias a lo largo del bachillerato. En
cuanto a los métodos pedagdgicos defen-
dié el método seguido en la Institucion,
consistente en el trato personal con los
alumnos, insistiendo mis en la educacién
que en la instruccién, realizando excursio-
nes, trabajos pricticos, educacion fisica se-
ria, eliminacién de eximenes, etc.

En cuanto al ndmero de universida-
des, Costa propuso en la Asamblea Nacio-
nal de Produciores de Zaragoza (Asamblea
de Zaragoza) la supresién de seis universi-
dades. «Si se las ataca —decia Costa—, si la
opinién las ve con indiferencia, a ellas co-
rresponde la mayor parte de la culpa», por
no haberse renovado. Para fabricar aboga-
dos, médicos, farmacéuticos y doctores en
ciencias y letras eran demasiadas diez uni-
versidades.?

Manuel B. Cossio defendié parecidos
puntos de vista, al lado de Costa, en la
Asamblea Nacional de Productores de Za-
ragoza (1899). Las reformas de la educa-
cién nacional debian afectar por igual al
Estado, al profesorado, a los estudiantes, a
sus familias y a Ia sociedad en general. Algunas
de las soluciones que aponté Cossio eran, como
él mismo afirmaba, «inmediatamente gaceta-
bles», y acordadas, sin duda, con el beneplicito
de su maestro Giner. En primer lugar, habia
que comenzar formando un nuevo profe-
sorado. Después vendrian los programas y
métodos de ensenanza, El medio mas ripi-
do y eficaz para ello era enviar a formarse
o reformarse al extranjero, tanto al profe-
sorado como a los investigadores.

Es indtil y ridiculo meternos a inventar el
termémetro. Nuestra gran falta consiste en



habemos quedado fuera del movimiento
general del mundo y nuestra tnica salva-
cién estd en entrar en esa corriente y en
hacer lo mismo que hacen las demas nacio-
nes. Somos en ensefianza, como en casi todo
lo demds, una excepcién, y hay que dejar de
serlo.

Ademis de aumentar muchisimo el pre-
supuesto, en los diferentes niveles de la en-
seftanza, habfa que salvaguardar la libertad
de citedra en la escuela, en el instituto y en
la universidad, punto en el que coincidia
toda la Institucién y sus simpatizantes.?’

2. OPINIONES DE RICARDO MACIAS
PICAVEA Y MIGUEL DE UNAMUNO

Natural de Santofnia (Santander, 1847-
1899), Macias Picavea fue catedritico de
Psicologia, Légica y Etica de los institutos
de Tortosa y Valladolid. Conocia perfecta-
mente los problemas de la ensefianza y
publicé en 1882 unos Apuntes y estudios
sobre la instruccion piiblica en Esparia y
sus reformas. En 1899 volvié a la carga con
el problema docente en una obra que,
dado el contexto social pesimista y la fe
desatada en la necesidad de la reforma
educativa, obtuvo gran resonancia: E/ pro-
blema nacional. Hechos, catsas y reme-
dios. Su visién critica fue elogiada por J.
Costa y Miguel de los Santos Oliver. De su
primera obra Apuntes escribié lo siguiente
Rufino Blanco:

Goza el autor de esta obra de envidiable
fama como hombre de pensamiento origi-
nal y de extensa y sélida cultura, y en el
volumen descrito da pruebas de que Ia

fama es justa, tratando con sobriedad, cla-
ridad y alteza de miras los siguientes pun-
tos generales: La instruccién pdblica y el
Estado, la instruccién ptiblica en su con-
cepto propio y la instruccién publica en su
organizacién prictica.?

En el Problema nacional, obra mas
conocida que la primera, analiza las defi-
ciencias crénicas de la ensefianza primaria
y secundaria, la lacra del analfabetismo
(un 68% de la poblacién). En una y otra
obra Macias sintetiza con datos en la mano
los problemas de la politica educativa y el
abandono de los dos primeros niveles de
la ensenanza.

Unamuno, buen conocedor del pensar
y del sentir popular, subrayé la indiferen-
cia con que el pueblo castellano oia hablar
de la regeneracién nacional y del impacto
de la pérdida de las colonias. (Quién de
verdad, escribié Unamuno, quiere «rege-
nerarse? Todos estamos mintienco al ha-
blar de regeneracién, puesto que nadie
piensa en serio en regenerarse 2 si mismo.
No pasa de ser un tdpico de retdrica que
no sale del corazén, sino de la cabeza. Re-
generarnos! ; Y de qué, si ain de nada nos
hemos arrepentido?»® El pueblo no entien-
de nada de regeneracién. Le es indiferente Ia
pérdida de las colonias. Su posesién no le
ha hecho mis feliz. Mis bien le ha hecho
perder a gran parte de sus hijos. Tampoco
al pueblo le importa la gloria nacional. Le
basta con su probleza. «Han muerto mu-
chos de sus hijos en la contienda, y sus pa-
dres les han rezado, mientras se preparan
otros hijos a ocupar su puesto.»™

El catedritico de Salamanca sefala
con crudeza el fatalismo popular ante la
pobreza, la miseria y la enfermedad, en la

(26) M. B. Cussio: De su jornada (Fragmentos), Madrid, Aguilar, 1966, pp. 182-183.

(27) Ibid, p. 183.

(28) R. Bianco SANcnez: Bibliografia pedagégica de obras escritas en castellano o traducidas a este idio-
ma, Madrid, Rev. de Archivos y Bibliotecas, II, 1907-1912, p. 506, 5 vols.

(29) Unamuno: La vida es sueno. Reflextones sobre la regeneracion de Espaiia (ném. 1898), o.c., 1, p. 407.

(30) Unamuno: Ibid., p. 408.
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que viven las clases humildes, como resul-
tado del caciquismo y de los pactos de los
partidos politicos, alternindose en el po-
der y defendiendo siempre los intereses de
los poderosos. Al pueblo nada le importa-
ban las glorias, ni las derrotas nacionales.
No eran las suyas. El pueblo seguia dur-
ndendo y sofiando «su suefio lento, oscu-
ro, mondtono, el suefio de su buena vida
rutinaria»®!,

¢Qué queria decir Unarnuno con sus la-
pidarias frases «;Que inventen ellos!, jmuera
Don Quijote!, espafiolizar Europa, catalani-
zar Espafia», etc.?

El sentido de la europeizacién de Es-
pana para él equivalia a lograr una sintesis
de lo mejor del espiritu europeo sin renun-
ciar al modo de ser hispano. No todo lo
europeo, ni todo lo francés, ni todo lo ale-
mdn, de moda a finales de siglo, debia ser
imitado sin més. Consideraba europeiza-
dos a Menéndez Pelayo, Ramén y Cajal, al
historiador del Derecho Eduardo de Hino-
josa, a Menéndez Pidal, y pocos mis. En
ellos apreciaba la seriedad de su trabajo, el
rigor del método cientifico empleado y la
novedad de sus investigaciones. Joaquin
Costa no estaba europeizado segin estos
criterios. Fue uno de los mis antieuropei-
zantes de su tiempo. Su método «tenia
muy poco de europeo. Su método era de
intuicién, de adivinaciones parciales y so-
bre todo, de fantasia y de retérica, aunque
éstas se ejerciesen sobre datos»*.

Aunque parezca sorprendente, en este
articulo de homenaje a Costa después de
su muerte, Unamuno se identifica en algu-
nos aspectos con él, quitando hierro y
aclarando algunas de las frases que los dos
lanzaron, con el escindalo de muchos.
«Tan falso fue aquello de Ia doble llave al

(31) UnaMuNo: Ibid., p. 411.

sepulcro del Cid como fue falso “jel mue-
ra Don Quijote!” que lanzé otro impa-
ciente. Dia llegard en que se olviden
las frases de Costa, esa del Cid, la de Ia
escuela y la despensa que no es sino
una frase, y la mis ramplona de las suyas
y se empiece a estudiar la labor que a Ia
espaiiola hizo.»*

Ningiin espafiol «inteligente y bienin-
tencionado», afiade, defendiéndose de
los ataques recibidos, «desea ver a su
patria divorciada de la vida general de
los pueblos cultos; pero hay mis de un
modo de participar de ella, y acaso el
mejor para tomar de Kant, de Lutero,
de Goethe, de Bacon, etc., lo que a noso-
tros sea adaptable, sea tratar de imponerles
nuestro San Juan de la Cruz, nuestro Cal-
derén, nuestro Cervantes, y hasta en cierto
sentido y extensién, nuestro Torquemada.
Todo menos esa actitud servil de papana-
tas, que no tiene en cuenta nuestro propio
espiritu»,

Las Cartas inéditas de Miguel de Una-
muno editadas por S. Fernindez Larrain®,
muy poco conocidas, ofrecen, ademis de
un sinfin de noticias y proyectos de la vida
privada de Unamuno durante cuarenta
afios, el sentido que la europeizacién tenia
para él. Unamuno comienza a escribir a su
amigo Pedro de Mdgica, bilbaino como él
y profesor de filologia en la universidad de
Berlin, en 1890. A los dos les preocupa el
problema de Esparia, para la que ofrecen
soluciones distintas. Para el filélogo la so-
lucién era imitar ciegamente el modelo
germano, como hacian franceses y japone-
ses, enviando a sus estudiantes a las uni-
versidades alemanas. A Unamuno ninguno
de los modelos que a finales de siglo esta-
ban de moda le satisfacia. Los problemas

(32) Unamuno: Sobre la tumba de Costa, o.c., 111, p. 1.133,

(33) Unamuno: Ibid., pp. 1.143-1.144.
(34) Unamuno: Ibid., p. 1.133.
(35) Santiago de Chile, 1965.
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de cada pais debian resolverlos sus ciuda-
danos, buscando por si mismos una solu-
cién original, no importando recetas ajenas
de otros paises. Esta fue la opinién que en
Europa defendieron Fichte, Ganivet y Una-
muno y en América Simén Rodriguez y An-
drés Bello.

En las cartas de Unamuno a su amigo
Migica aparece desde un principio una
profunda antipatia respecto al militarismo
prusiano vencedor de Seddn, antipatfa que
Unamuno no rectificar a lo largo de su
vida. En algunas de estas cartas aparece la
veta del Unamuno libelista, a la que dari
rienda suelta contra el dictador que lo des-
terré a Fuerteventura. Comprendié con
agudeza que la industrializacién y las vic-
torias germdnicas no habian aportado un
renacer cultural brillante, fenémeno que el
joven Ortega tendrd también ocasion de
comprobar a principios de siglo, durante
sus afios de estudio en Alemania: «No es
Alemania por ahora el pafs de donde haya
de salir regeneracién intelectual. En litera-
tura veo que anda mal y a remolque de
Francia. La victoria de Sedin y el empeiio
en hacerse pais industrial la tienen perdi-
da. Proteccionismo y militarismo son dos
plagas. Ahi no hay salvacién mientras no
den un puntapié en el culo al mamarracho
de Guillermo y execren la memoria de
Molke y de Bismarck, dos seres repugnan-
tes,»6

En vano Pedro de Mugica, profunda-
mente arraigado con su familia en Berlin y
con cierto prestigio en el ambiente acadé-
mico, defendia en sus cartas la figura de
Bisdmarck como la mefor figura de este si-
glo, junto a Napoleén, cosa que al vizcaino
de Salamanca le parecié atroz. «Creo que
este siglo puede presentar figuras mucho
mayores que la de Napoleén, el asesino»,
replica. «Odio las glorias militares. Kant,

(36) Salamanca, 28 de julio de 1898.

Hegel, Darwin, Balzac, etc., etc., son mds
que Napoledn (...). Alemania tiene que
purgarse de la obra de Bismarck. Somos
muchos los que sofiamos en la vieja Ale-
mania, la no prusianizada todavia, la ro-
mintica, la de Goethe y Uhland, y atin a la
Prusia de Kant y de Hegel, no la de ese
barbarote y mucho menos la del histrién
bufo que hace al presente de Emperador.
Veremos si el socialismo, con su groseria y
todo, barre toda esa morralla de la burgue-
sia neoalemana.»¥

Con frecuencia aparece en estas cartas
el tema del antisemitismo germdinico, as-
pecto que a mi entender nunca ha siclo es-
tudiado en los escritos del catedritico
salmantino. Tampoco es el momento para
profundizar en él. Baste decir que el vasco
de Berlin apoya el antisemitismo alemin
de fin de siglo y Unamuno defiende las
cualidades del pueblo hebreo. La conver-
sacién epistolar sobre este asunto se inte-
rrumpe abruptamente sin llegar a un
acuerdo, manteniendo cada uno sus pun-
tos de vista. Ninguno de los dos da su bra-
zo a torcer y llega un momento en que
Unamuno zanja la cuestién y escribe a su
paisano:

No quiero hablar mis de los judios. Usted
se queda con sus opiniones y yo con las
mias, corroboradas por sus cartas (). Le re-
pito a usted que todo lo que tienen de
malo depende de que viven en una socie-
dad que no es la que les corresponde y a
la que explotan por lo tanto de mala ma-
nera. Pero prefiero sus buenas cualidades
a las de los que les persiguen.™

Unamuno, sorprendido por este fend-
meno antisemita, quiso investigar sus cau-
sas y el por qué habia arraigaco con fuerza
en Alemania. Al filo del cambio de siglo

(37) Salamanca, 15 de sept. de 1898 (Cartas inéditas...., o.c.), p. 273.
(38) Salamanca, 30 de mayo de 1898 (Cartas inéditas..., o.c.), pp. 265-266.
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pensé escribir un ensayo sobre ello. Pecé
de ingenuo al solicitar a su amigo informa-
cién sobre estudios serios realizados en
Alemania, al margen de las revistas alema-
nas ecn las que se ridiculizaba sistematica-
mente a los judios.

Su correspondencia epistolar se centrd
entonces en Espafia y en las posibles solu-
ciones a la salida de su crisis. El 7 de octu-
bre de 1893 Unamuno comenté a su amigo
los tépicos que entonces estaban en labios
y plumas de todos, con las siguientes pala-
bras:

iQué cosas quiere usted hacer con el pue-
blo espanol!, “ensenarle a juzgar seriamen-
te, sin obcecacién... que no se deje
arrebatar por corrientes extraias de abso-
lutismo y cantonalimno...” etc., etc. Vamos,
si, ¢germanizarlo?, ¢no es eso? jufl “refor-
mar la ensefianza”. Y eso... (prepirese usted
y no se asombre) y eso .. jpara qué sirve?.
(Otro dia seré mis explicito). Lo primero es
tomar al pueblo espafiol como es y procu-
rar que adelante dentro de su manera de
ser, a la espanola, no a la alemana, pero
tampoco a la francesa. (Ibid., p. 208).

A pesar de las reticencias y escritos de
Unamuno respecto al sesgo que la cultura
oficial alemana tomaba, la mayoria de los
regeneracionistas y catedriticos de las uni-
versidades espafolas sefialaban el camino
de Europa, a Alemania principalmente,
como solucién a los problemas de Espania.
Habia una cierta unanimidad en afirmar
que habia que comprobar directamente en
qué consistia la pretendida superioridad de
los anglosajones, titulo de una obra famosa
escrita por el francés Edmund Demolins.
Fue traducida ripidamente al castellano y
en 1904 obtenia su tercera edicién,® La

consigna de este escritor para superar el
complejo de inferioridad que arrastraba
Francia desde Sedin, era viajar y oxigenar-
se, viviendo en los paises avanzados.
También Adolfo Posada, catedritico de la
Universidad de Oviedo, recomendaba con
entusiasmo en 1905 a sus alumnos acudir a
las universidades alemanas, siguiendo el
ejemplo de Estados Unidos y Japdn. Creia
convencido que estas universidades eran
«los centros cientificos mis instruidos, mis
sabios». Este era el tnico camino para
«traer vientos frescos que purifiquen una
sangre viciada»*,

Por las mismas fechas, el vasco Lazir-
tegui publicé en Bilbao (1903) unas Cartas
alemanas en las que defendia el modelo
germinico para la europeizacién de Espa-
fia. Aios después, en plena guerra mun-
dial, Eloy Luis André repetia las mismas
tesis en La cultura alemana®. Segin él ha-
bia que olvidar los trasnochados modelos
francés e italiano, paises falsamente europei-
zados, «cuyas ansias de saber se contenta-
ban muchas veces con las migajas de la
mesa del sabio alemdn»®. En el colmo de
su admiracién afirmaba que Alemania era
un pueblo en el que Don Quijote y Sancho
formaban «una sola persona verdadera, no
polarizada, donde la casta se “recrea” en el
individuo; donde el individuo y Ia familia
se plasman en la casta (..) un “modelo”
para Espaia»®. André era un catedritico
del Instituto de Toledo, autor de otro libro
extenso titulado Mentalidad alemana pu-
blicado en Madrid por D. Jorro. André admi-
raba la fibrica y la universidad alemanas, el
grito de ;Deutschland tiber Alles! y, en ge-
neral, los mitos tipicos atribuidos a los ale-
manes de la laboriosidad, la obediencia, el

(39) E. Demouns: En qué consiste la superioridad de los anglosajones, versién espaiola, prélogo y notas
de Santiago Alba, Madrid, Libreria de Victoriano Sudrez, 3.5, 1904.

(40) A. Posapa: Pedagogia, Valencia, 1909, p. 128,

(41) Madrid, 1916.

(42) E. L. ANoet: La cultura alemana, o.c., p. 24.

(43) 1bid., pp. 32-33.
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amor a la tierra y la cohesién familiar.
«Nuestro porvenir estd en sustituir el senti-
miento del deber del ciudadano que pien-
sa, por la ciega obediencia del stbdito,
adquiriendo el hibito de que este senti-
miento del deber se exteriorice en la ac-
cién.»* Sus apreciaciones y andlisis sobre
Alemania no parecen muy acertados, com-
parados con los de Unamuno y el joven Or-
tega.

La literatura pedagdgica espafola a fa-
vor de la educacién alemana fue abundante
hasta el fin de la segunda guerra mundial. El
modelo educativo alemin compitié con el
anglosajén, al que no le faltaron admirado-
res, entre los que hay que incluir a2 Unamu-
no. «En general, ya lo sabe usted —escribia a
Pedro de Mugica—, el espiritu inglés me es
mis simpitico que el alemin. La ciencia, la
literatura, el pensamiento britinicos me agra-
dan mis que los germinicos. En Inglaterra
no se podia dar un Nietsche.»*

3. LA REFORMA DE LA UNIVERSIDAD ESPANOIA

El espiritu de reforma universitaria
cundié también en las distintas universida-
des espaiiolas. Mayor entusiasmo inicial
existié en las que coincidieron algunos dis-
cipulos de Giner, pero el contagio y el de-
seo de elevar el nivel cientifico se extendié
a todas. La escuela fue el blanco ficil de
regeneracionistas y reformistas, como he-
mos visto. La universidad no escapé a la
critica, a la hora de sefialar hipotéticos res-
ponsables de la decadencia nacional. Para
unos sobraban universidades. Para otros
habia que reformarlas, siguiendo los mo-
delos de obligada referencia. Lentamente
crecié el espiritu critico, el nimero de re-
vistas académicas, las ayudas a la investi-
gacién y las becas al extranjero. Todas

A 1id, p. 2.

estas inciativas comienzan con fuerza a
principios de siglo, hasta ser canalizadas
por la Junta para ampliacion de estudios e
investigaciones cientificas, creada en 1907.

En 1902, aprovechando el centenario
de la fundacién de la universidad valencia-
na, se llevé a cabo la I Asamblea Universi-
taria, en la que un punado de profesores
analizaba y proponia por primera vez los
problemas mds acuciantes de la universi-
dad. Los centros de interés tratados fueron
los siguientes:

— Fin y organizacién de las universidades.

— Conveniencia de conceder autono-
mia a las Facultades y Escuelas.

— Formacién, ingreso, derechos y de-
beres del profesor.

- Sistemas de seleccién de alumnos.

— Trabajo del profesorado.

— Libertad de citedra.

Tres anos mis tarde se encargd Barce-
lona de organizar la II Asammblea Universi-
taria. La Universidad de Barcelona no era
una excepcién comparada con el resto de
las demis universidades del pais, en cuan-
to atraso, dejadez y falta de recursos. Uno
de sus brillantes catedriticos, Odén de
Buen y del Cos, llegé a Barcelona a ocupar
su citedra de Historia Natural, en 1889. La
situacién con la que se encontrd la descri-
be él mismo en sus fragmentarias memo-
rias, que conocemos: un amplio y vistoso
museo, un microscopio inservible, un
buen microscopio de petrografia y poco
mis. No obstante, en Barcelona cuajé un
pequefio grupo de profesores que dinami-
z6 la vida universitaria en Ia llamacda Ex-
tension universitaria, animada por el
rector Rodriguez Méndez, Odén de Buen,
el catedritico de pediatria Martinez Vargas,
el profesor de medicina Carlos Calleja, el
profesor de farmacia Rivas y Mateo y un

(45) UNAMUNO: Salamanca, 15 de sept. de 1898 (Cartas inéditas, o. c)), p. 271.
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grupo de alumnos. Sibados, domingos y
festivos estos profesores recorrieron Cata-
luina pronunciando conferencias de vulga-
rizacién cientifica en ateneos, casinos,
circulos y cooperativas obreras ante un pu-
blico muy diverso. Paralelamente se desa-
rrollé dentro y fuera de la universidad un
vigoroso movimiento catalanista, que orga-
nizé el I Congreso Universitario Cataldn,
en 1903, defendiendo una universidad au-
ténticamente catalana.

Las ponencias presentadas en la II
Asamblea Universitaria estaban centradas en
las reformas de las facultades de Ciencias,
Derecho, Farmacia, Filosofia y Letras, Medi-
cina y Escuelas de Artes Industriales. Gumer-
sindo de Azcirate defendi6 la autonomia
universitaria, apoyado por catedriticos ilus-
tres como Salvador Calderén, Aniceto Sela,
Ribera Tarragé y Eduardo Ibarra. La Asam-
blea se saldé con un fracaso, debido a ra-
zones ideoldgicas. En la ponencia enviada
por Unamuno, publicada varios dias antes
en Barcelona, defendia, entre otras cosas, la
libertad de citedra, lo que provocé la protesta
inmediata del cardenal Casafias, obispo de
Barcelona. El efecto fue inmediato. Una cin-
cuentena de profesores retiraron su inscrip-
cién y se negaron a asistir a los debates.
Unamuno no se desplazé a Barcelona y se
negd a modificar ningtin aspecto de su traba-
jo, defendiendo contra viento y marea la liber-
tad de citedra frente a cualquier intromisi6n.
Azcirate defendié la autonomia universitaria,
entendida, en primer lugar, como la facul-
tad de regirse y de gobernarse por si mis-
ma con plena capacidad juridica para
contraer derechos y obligaciones. En se-
gundo lugar, la autonomia universitaria de-
bia incluir también la capacidad para
organizar su propio plan de estudios, nom-
brar profesores y disponer de los recursos
econémicos pertinentes.

En las dos primeras asambleas univer-
sitarias hubo una notable presencia de ins-
titucionistas y simpatizantes, A partir de Ia
creacién de la Junta para ampliacion de
estudios, los institucionistas pricticamente
se inhibieron en este movimiento y centra-
ron sus esfuerzos en la Junta, a cuyo orga-
nigrama muchos de ellos se incorporaron.
Diez afios tard6 en reunirse la tercera
asamblea, que fue organizada en Madrid,
en 1915, por profesores ajenos a la Institu-
cién de Giner. Adolfo Bonilla San Martin,
catedritico de la Universidad de Zaragoza,
en su discurso de apertura del curso 1914-
1915, critic6 agriamente la politica del go-
bierno, por destinar a la Junta los recursos
econémicos que pedian las universidades,
critica que volvi6 a repetir en la IIT Asam-
blea: «Si no sirvo —dijo entonces~ ;por qué
se me mantiene y si soy til por qué se me
posterga?»*

El malestar del profesorado universita-
rio madrilefio respecto a los comparfieros
que gozaban de las ventajas ofrecidas por
la Junta provocé un claustro extraordina-
rio para pronunciarse respecto a esta situa-
cién de privilegio. Respondi6 a las acusaciones
el presidente de la junta, catedritico de la
universidad de Madrid, D. Santiago Ramén
y Cajal, diciendo que en la Junta no hacian
otra cosa que investigaciones cientificas.

Ciertamente la universidad no podia
impedir que sus profesores investigasen en
centros ajenos, pero tampoco podia aplau-
dir la discriminacién con que se trataba a
los profesores universitarios, negindoles
los recursos indispensables para investigar
y adquirir el minimo utillaje para poner en
marcha sus laboratorios.

La suma prudencia y habilidad de José
Castillejo, secretario de la junta, no acallé
las quejas de los numerosos enemigos de
ésta en la prensa, en el parlamento, en la

(46) Mas detalles en B. DeLGano: «La I Asamblen Universitarla de Barcelona (1905)», Historia de la Uni-
versidad de Barcelona. 1 Simposium 1988, Universidad de Barcelona, 1990, pp. 283-691.
(47) Asamblea Universitaria, Madrid, 1815. Docuumentos para la reforma universitaria, Zaragoza, p. 139.
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universidad y en el seno del mismo Minis-
terio de Instruccién Publica de la que de-
pendia. La universidad deseaba contar con
sus propios laboratorios con personal de
plantilla y recursos suficientes y poder de-
cidir por si misma a los profesores y alum-
nos a los que enviar al extranjero, sin
acudir al dictamen de un organismo recién
creado en Madrid, no inmune a las conta-
minaciones politicas e institucionistas.
Otro motivo de suspicacias respecto a la
Junta por parte de toda la universidad es-
paiiola fue que tanto la direccién como los
centros de investigacion estaban ubicados
en Madrid.

Si bien las distintas universidades des-
tinaron parte de su escaso presupuesto 2
becas para el extranjero y sus profesores y
alumnos podian acudir a las convocatorias
anuales de la Junta, el malestar general fue
considerable. La universidad de Barcelona
envié un duro telegrama al presidente de
la Junta con motivo del II Congreso Uni-
versitario Cataldn realizado en abril de
1918. En él protestaba de la injusticia que
suponia que la Junta dispusiese de recur-
sos econémicos suficientes para financiar
sus centros de estudio e investigacién, sus
profesores y sus residencias estudiantiles,
mientras la universidad de Catalufia care-
cfa de recursos para mantener sus semina-
rios. Sus profesores, afiadia el mensaje, se
veian obligados a financiar sus propias pu-
blicaciones cientificas y era imposible or-
ganizar residencias de estudiantes ante la
falta de financiacién.*

Las quejas fueron desoidas. A princi-
pios de 1922 la IV Asamblea Universitaria
reunida en Barcelona acordé pedir al go-
biemo la supresioén de la junta, transfirien-

do a cada distrito universitario la facultad
de conceder las becas, con lo que se aca-
baba con la discrinfinacién a favor del Ma-
drid centralista, a cuya universidad
pertenecia la gran mayoria de sus catedri-
ticos responsables de los érganos rectores
de la junta. Muchos sospechaban que Ia
Junta era una sucursal de la Institucion Li-
bre de Enserianza y asi lo crey6 Pijodn:

Aunque don Francisco no era tan solo vo-
cal de ella, no creo que ninguno de los
grandes e ilustres que la componen se
sienta ofendido al leer la afirmacién de
que don Francisco fue el que le dio la di-
reccién en que se mantiene todavia. Era el
Abuelo, el pobre Abuelo, el que sonaba lo
que se debia hacer, y casi en forma de que-
jas y suspiros hacia llegar su influjo a los ami-
gos que eran de la Junta, o a los amigos de
los amigos de losamigos.®

Con la perspectiva de los afos trans-
curridos desde la creacién de la Jjuntay a
la luz de los valiosos trabajos de investiga-
cién publicados, no es probable que las di-
ferentes universidades hubieran dado mas
fruto, en el caso que no hubiera existido la
Juntay que los escasos recursos a ella des-
tinados se hubieran repartido entre las di-
versas universidades. A pesar de todas las
criticas y teniendo en cuenta los escasos re-
cursos econdmicos del Estado, fue acerta-
da la decisién de aglutinar esfuerzos en
vez de dispersarlos. Por otra parte, la es-
pléndida cosecha recogida por la junta
habia sido sembrada muchos afos antes
por varias generaciones. Sin duda la mis
brillante de todas fue la Generacién del 98,
que centré sus planteamientos de reforma
nacional en el 4mbito de la educacidn.

(48) Archivo de la Junta para ampliacién de estudios y CSIC. Telegrama publicado por E. Trutas, F. J. La-
PORTA, A. RUIZ MIGUEL, V. ZAPATERO, J. SOLANA y T. RODRIGUEZ DE LECEA, «La Junta para ampliacidn de estudios»,

Arbor, 493 (1987), pp. 130-131.

(49) J. Pyoan: Mi Don Francisco Giner (1906-1910), Madrid, 1932, pp. 73-74.
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