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EL CURRICULUM INTEGRAT DE LLENGUES:

IMPLICACIONS PEDAGOGIQUES

Queé és el Curriculum Integrat de Llengiies (CIL)?

Podem distingir cinc perspectives diferents en la definicié de curriculum:

El curriculum com una estructura organitzada de coneixements (que el sistema escolar ha

de transmetre).

- El curriculum com a sistema tecnologic de produccido (des d’aquesta perspectiva el
curriculum es defineix com D’estructura racional, el disseny, dels objectius que s’han

d’assolir mitjancant el procés d’ensenyament i aprenentatge).

- El curriculum com a pla d’instruccié (des de la planificacio racional de la intervencid
didactica —objectius, continguts, activitats i estratégies d’avaluacio— fins a la posada en

practica del disseny.

- EL curriculum com a conjunt d’experiéncies d’aprenentatge (sinonim de la totalitat

d’activitats i experiéncies planificades que es realitzen dins els centres).
- El curriculum com a solucié de problemes (I’analisi sistematica de la practica escolar).

Aixo0 dificulta de contestar la pregunta que ¢€s el curriculum? La constant que es troben en les
diverses accepcions ¢€s la idea de planificacid, de previsié anticipada del procés d’instruccio.
Pero sobretot cal entendre el curriculum com un procés que adquireix forma i significat a

mesura que es transforma, que es concreta en una practica escolar.
Integrar segons el DIEC significa en una de les seves accepcions “unir en un tot”.

El Curriculum Integrat de Llengiies (CIL) constitueix el primer nivell de concrecid del
curriculum de les arees de Llengua Catalana i Literatura i de Llengua Castellana i Literatura.
En aquests moments ja esta publicat el de Primaria (Decret 67/2001, de 4 de maig, pel qual
s’estableix el curriculum de I’educacio6 primaria a les Illes Balears) i properament es publicara
el de Secundaria, que ¢€s en fase de revisio (haura de seguir, pero, els passos corresponents
fins a la publicaci6 al BOIB: la previsio és que sigui a finals d’aquest primer trimestre de curs

0 a comencaments del segon).

El CIL de les etapes de I’ensenyament obligatori fixa els objectius, els continguts i els criteris
d’avaluacio prescriptius de llengua per a I’area de Llengua Catalana i Literatura i per a la de

Llengua Castellana i Literatura. Tal com succeeix a totes les arees, el CIL haura de ser
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adaptat, en el segon nivell de concrecid, a la diversitat de situacions sociolingliistiques de

I’alumnat dels nostres centres.

Els anteriors curriculums de les arees de llengua (capses blau-granes) no afavorien un
tractament integrat de les dues arees perqué estaven publicats per separat i perque la seva

estructura no era paral-lela, tot i que hi trobam evidents paral-lelismes (com podem comprovar

amb la al final d’aquest document).

Una novetat en el cas del curriculum de secundaria és que els continguts conceptuals es
presenten seqiienciats per cursos, i els criteris d'avaluacio, seqiienciats per al primer cicle i1 per
a 3r i 4t. El motiu és la necessaria adaptacio al “Real Decreto, 3473/2000, de 29 de diciembre,
por el que se modifica el Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las
enseflanzas minimas correspondientes a la educacién secundaria obligatoria” (BOE num. 14

de 16/01/01) que el Govern central va publicar.

La seqiienciaci6 dels continguts i dels criteris d'avaluacio planteja la necessitat de coordinar
les estrategies per dur a terme un aprenentatge complex. Pero una seqiienciacié clara només ¢€s
possible en 1'ambit d'aspectes molt concrets: només arees amb un caracter molt lineal,
fortament estructurades (potser la matematica), permeten suposar un procés d'aprenentatge de

tipus acumulatiu, conductista i no constructivista.

Contrariament als anteriors curriculums, 1’Administracié decideix publicar el curriculum de
les dues arees, tant a Primaria com a Secundaria, en un tnic document i aixo fa prescriptiva la
coordinacié entre el professorat de les dues arees. Sempre, perd, hi ha hagut professors i
professores que han sentit la necessitat de coordinar de forma univoca iniciatives i estratégies
per tal de contribuir a la millora del resultat académic de les seves classes. De vegades aquesta
necessitat d’una coordinaci6 conjunta s’ha reflectit tinicament en un intent de coheréncia
terminologica. En altres casos els professorat ha sentit la necessitat d’unificar els criteris
d’avaluaci6 que apliquen als seus alumnes per tal d’evitar incoheréncies entre les dues arees.

Altres vegades hi ha hagut timids intents de coordinacié quant a metodologia.

Aquests intents han depés més de la voluntat i de la conviccio del professorat de llengua que
ha vist necessaria i indefugible, fins i tot urgent, la necessitat de coordinar esfor¢cos comuns en
benefici del seu alumnat. Ara 1’Administracié recull aquests sentiments del professorat i

planteja un curriculum comu per a totes dues arees. Aixo ha d’obligar el professorat a:

- Coordinar programes i plantejaments didactics d’una i de 1’altra area.
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- Seqiienciar els objectius, els continguts i els criteris d’avaluacié de manera conjunta per
contribuir al desenvolupament de la competéncia comunicativa dels aprenents i a la seva

conscieéncia lingiiistica.
- Assegurar una correcta transferéncia dels aprenentatges de 1’alumnat.

La nova proposta de curriculum integrat de les arees de Llengua Catalana i Literatura i de
Llengua Castellana 1 Literatura s’orienta a facilitar aquest plantejament amb 1’establiment
d’una tnica proposta curricular per a totes dues arees. Aquest fet es justifica perque el catala i
el castella son dues llengiies romaniques que presenten molt components lingiiistics i culturals
comuns o semblants i1 perque son les dues llengiies oficials de la nostra comunitat (encara que
amb diferent rang, com estableix 1’exposicido de motius de 1’Estatut d’Autonomia). A més,
tenen plantejaments curriculars semblants i1 objectius similars pel que fa a competéncia a

assolir.

La finalitat Gltima del CIL és millorar I’ensenyament i I’aprenentatge de les llengiies, la qual
cosa fa aconsellable, quasi imprescindible, que el professorat de llengiies estrangeres i, en el
cas de secundaria, de classiques, participi també de la tasca de plantejar 1’enfocament de

I’ensenyament i aprenentatge de les llengiies de manera global.

Pero també¢ la finalitat és de millorar I’ensenyament i 1’aprenentatge de les altres arees en
general perque la llengua és I’instrument amb qué s’adquireixen els continguts d’aquestes
altres arees no lingliistiques. L’enfocament basat en el contingut, per exemple, considera que
la discussiod i I’escriptura son instruments molt potents d’aprenentatge que es poden aprofitar
per aprendre en altres materies (I’enfocament conegut com a Language Learning across the

curriculum).

Amb una aplicacio correcta del CIL s’eviten repeticions sistematiques de continguts ja que no
s’anticipen aprenentatges i s’atenen continguts especifics de les llengiies no vehiculars de
I’ensenyament. Tots aquests factors propicien una major rendibilitat dels recursos destinats a

la tasca d’ensenyament de les llengiies curriculars.

La Conselleria €s conscient que aquesta proposta pot ser vista amb reticéncies. Alguns
professors han manifestat que son esceptics respecte dels possibles resultats de la posada en
marxa del CIL. En aquest sentit hem de comentar que el CIL ¢s una mesura de tipus
pedagogic que es planteja fonamentalment 1’objectiu de millorar I’ensenyament i
I’aprenentatge de les dues llengiies oficials d’aquest territori. Recordem que la Llei de

Normalitzacié Lingiiistica (Llei 3/1986, de 29 d’abril), al seu article 20 estableix que “El
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Govern ha d’adoptar les disposicions necessaries encaminades a garantir que els escolars de
les Illes Balears, qualsevol que sigui la seva llengua habitual en iniciar I’ensenyament, puguin
utilitzar normalment i1 correctament el catala 1 el castella al final del periode d’escolaritat

obligatoria.”

En principi el CIL ha de quedar deslligat de ’objectiu de normalitzaci6 lingiiistica dels
centres. Amb aquest objectiu la Conselleria ja ha creat una Comissio de Normalitzacio
Lingiiistica 1 una Coordinador d’aquesta comissio. Per una banda potser sigui bo deslligar la
normalitzacié dels professors de llengua catalana (i també rebutjar la visio dels professors de
llengua castellana com a antinormalitzadors). Pero, aixi i tot, el CIL ha de contribuir a la
normalitzaci6 lingliistica dels centres perqué si millora els coneixements 1 les competéncies en
llengiies permet una millor actitud respecte d’aquestes 1 permet augmentar el minim del 50%

de les assignatures que s’han de fer en llengua catalana.

Qué es fa des de la Conselleria?
Entre les mesures que la Conselleria ha posat en marxa per tal de donar suport al professorat

que haura d’aplicar el CIL trobam les segiients:

- Actualment hi ha centres de secundaria que a través del PIE (Projectes d’Intervencid
Educativa) convocats a comencaments del curs passat i d’aquest han iniciat
I’experimentacid de la integraci6 de les dues arees. No disposam encara de dades sobre
quants IES han sol-licitat enguany un PIE relacionat amb la integraci6 del curriculum de
llengiies. Si que sabem de centres que han sol-licitat seminaris de formacié a centres per
comengar a treballar en aquesta linia. Hi ha, pero, experiéncies importants del curs passat:
I’ IES Joan M. Thomas i els centres concertats Pius XII i el Liceu Balear pel que fa a
Mallorca i els IES Joan Ramis i1 Biel Marti pel que fa a Menorca ja van treballar el curs
passat en integracié de les dues llengiies oficials. Quant a Primaria des del Servei
d’Ensenyament del Catala no coneixem cap experiéncia en aquest sentit, pero és plausible

creure que hi ha experiéncies que no han vist la llum més enlla dels seus propis centres.

- La Conselleria treballa també en I’elaboracié d’un document titulat, provisionalment,
“Orientacions pedagogiques 1 organitzatives per a I’aplicacio del CIL”, molts dels
continguts del qual es recullen en aquesta ponencia. Des de la Conselleria es considera
aquest document sempre en fase d’elaboracid de tal manera que properament es publicara
al WEIB (al raco del CIL) i s’obrira un forum en el qual tothom que ho vulgui podra fer-hi

els seus comentaris.
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- S’ha dissenyat un pla de formacié especific per al CIL. En aquest sentit, el CEP de Palma
ha organitzat dos seminaris de formacio, un adrecat a professorat de primaria i un altre
d’adrecat a professorat de secundaria, a I’entorn d’aquesta tematica. També tenim
constancia que molts centres han comengat a fer feina per coordinar el treball del catala i
del castella mitjancant seminaris de formacio a centres, que €s una altra de les possibilitats

formatives, potser una de les més rendibles.

- Com ja hem dit anteriorment, s’ha preparat un racéd especific del CIL al WEIB de la

Conselleria (http://weib.caib.es/). En aquest rac6 s’hi penjaran els documents que es crein

sobre el CIL (ara ja hi ha el primer nivell de concreci6 del curriculum, que sera publicat al
BOIB properament), articles que es considerin interessants (que ja estan en fase de
redaccio), hi haura forums de debat 1 un apartat de noticies relacionades amb el CIL.

També s’hi penjara un recull de bibliografia sobre ensenyament de la llengua.

- Actualment hi ha dos grups de treballs encarregats d’elaborar una exemplificacié de segon
nivell de concrecid del CIL. Un d’aquests grups 1’elabora per a Primaria i I’altre per a
Secundaria. La previsi6 (les previsions, perd, mai no es compleixen amb exactitud) és que
aquests grups de treball acabin la seva tasca a final de gener del 2002. Entre les tasques
que han de fer es troba també 1’elaboracié d’algunes unitats de programacio de tercer

nivell.

- Alhora es treballa en una proposta d’unificacid terminologica. Sera, sens dubte, una
proposta orientativa que intentara donar solucio als problemes que molts centres escolars
ja han detectat en I’ensenyament de llengiies (que segons ’editorial triada com a llibre de
text —1 a vegades dins d’una mateixa editorial— s’anomenen els mateixos aspectes
gramaticals amb noms diferents). Es tracta, sens dubte, d'una tasca a llarg termini (potser
una utopia?) que va lligada a 1'aveng de la lingliistica en tant que ciéncia. Un criteri basic
hauria de ser el d'usar termes paral-lels, o com a minim no contradictoris, als de les
llengiies que formen el curriculum. Aixi, caldria evitar, per exemple, l'encreuament
terminologic que es produeix entre els termes perfet 1 indefinit del catala 1 perfecto 1

indefinido del castella.

- A banda s’ha previst organitzar unes jornades (o jornada) sobre el CIL cap alla a mitjans

febrer del 2002. El format, el programa i la data queden encara per determinar.

- Finalment hem de parlar del recull de bibliografia sobre ensenyament de llengiies que la

Conselleria ja té quasi preparat. S han recollit prop de 1.400 ressenyes que s’han introduit
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en una base de dades. Cal encara categoritzar-les perque siguin consultables a partir d’una

llista de definidors tematics.

- Cal destacar com a aspecte important la intenci6é d'informar totes les editorials d'aquelles
accions relatives al curriculum integrat. No debades, molt cops el professorat acaba
sotmetent-se a les programacions que els autors de llibres de text elaboren i que s'aproven

oficialment.

Implicacions didactiques

Moltes veus s’han aixecat per manifestar que no es pot ensenyar una llengua en un centre
escolar sense tenir en compte les altres llenglies curriculars. Per tant, podem parlar de la
conveniéncia didactica d’aquest coordinacié conjunta entre el professorat de totes dues arees
(tant a Primaria com a Secundaria). Una planificacié coordinada del treball en totes dues
arees que permeti evitar repeticions (o almenys que si hi ha continguts que s’han de repetir
que sigui conscientment i volgudament seguint criteris pedagogics), que permeti seqiienciar
de manera logica els continguts 1 que permeti aconseguir una major rendibilitat i1 eficacia a

I’ensenyament de la llengua.

La coordinacié no és, evidentment, facil. Basicament perqué qualsevol intent de canvi i
d'innovacié esta supeditat a modificacions en el conjunt del sistema de creences,
representacions 1 sabers del professorat (estructures i proposicions cognitives, no
necessariament estructurades, relacionades amb el procés d'ensenyament-aprenentatge

acceptades de manera convencional).

El professorat no es recolza només en uns coneixements tedrics i procedimentals adquirits
durant els periodes de formacid, sind que filtra el contingut dels programes de formacio a

través del seu sistema personal de creences, representacions i sabers.

Hi ha molts aspectes, per tant, sobre els quals no és facil arribar a acords. Entre altres motius
podem assenyalar que el professorat té visions diferents sobre el que és la llengua i el que és
ensenyar-la; sobre qué s’ha d’ensenyar, quins sén els continguts i els objectius prioritaris i
sobre quina ¢€s la millor manera d’ensenyar-ho, quines son les metodologies més adequades;
sobre que¢ hem d’avaluar 1 com hem d’avaluar-ho; sobre el paper de I’alumnat a la classe i

sobre el rol del professorat.

Es bo per aix0, facilitar el debat per arribar a acords senzills a partir dels quals ampliar fins

arribar a bastir la programacid compartida. La iniciativa ha de respondre a les necessitats
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prescriptives del CIL, perd també a la convicci6 del grup de professors de la conveniéncia

d’aquesta coordinacio.

Un dels aspectes que em sembla important de destacar és la importancia que tendra, en aquest
procés de coordinacid de les dues arees, la renovacié metodologica en l'ensenyament de
llengiies. Com ja hem comentat, molts professors han vist necessaria la coordinacio a partir de
la insatisfaccio pels resultats en l'aprenentatge de llengiies per part dels seus alumnes. Només
si som capacos de treballar a partir d'un enfocament comunicatiu i funcional (com recomanem
tots dos curriculums) podrem aconseguir 1'éxit en la coordinacioé necessaria per al curriculum

integrat.

Per a l'aplicacio del CIL caldra que cada centre elabori una analisi sociolingiiistica acurada del
seu entorn. De fet, el segon nivell de concrecid suposa una adaptacidé del primer nivell (el
nivell prescriptiu que elabora I'administracié educativa) a la realitat del centre. A les Illes
podrem diferenciar aquells centres en qué el context social és majoritariament catala i aquells

altres centres en qué el context que els envolta és majoritariament castella.'

A continuaci6 oferim alguns dels [criteris de coordinacid que el professorat de totes dues arees

haura de tenir en compte a més|d'aspectes més concret que també hauran de ser objecte de

coordinaci6 i algunes decisions a prendre respecte dels [blocs de continguts del curriculum|

També oferim un document que resumeix els criteris basics per dur a terme una
(tal com I’han definit els lingiiistes de la Universitat de Ginebra), o sigui un treball a

I’aula a partir de la diversitat discursiva.’

" Les consideracions sobre I’ensenyament del catala i del castella en aquests ambits i la base psicolingiiistica del
CIL, que es van llegir a la Jornada d’ensenyament de llengiies, s’han eliminat d’aquest paper perqué es poden
consultar ja al Racd del CIL sota el titol d’Orientacions pedagogiques i organitzatives per a [’aplicacio del
Curriculum Integrat de Llengiies (Documents, 1), document a que s’ha fet referéncia en parlar de les actuacions

de la Conselleria pel que fa al CIL.

% A la Jornada d’ensenyament de llengiies es va presentar també un document corresponent al resultat del treball
d’un Seminari de formacié sobre curriculum integrat que s’havia duit a terme al CEP de Palma durant el curs
2000-01 i que seqiienciava, a partir dels ambits contextuals, els géneres textuals que s’havien de treballar a la

Secundaria. Atés que aquest quadre ja s’ha fet public al Raco del CIL, s’ha eliminat ara d’aquest paper.
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EDUCACIO PRIMARIA

Llengua catalana i literatura

Llengua castellana i literatura

Curriculum integrat

1. Conceptes
a. Us i comunicaci6
(Llengua parlada; Factors
de les diferents situacions
de comunicacio; Llengua
escrita; Text escrit com a
mitja de coneixement i
font d’informacio;
Comunicaci6 no verbal)
b. Treball sistematic de la
llengua (Fonética i
ortografia; Lexic;
Gramatica)
Procediments
Comprensi6 oral
Comprensio6 lectora
Expressio escrita
Actituds

wo oe N

1. Usosy formas de la
comunicacion oral.

2. Usosy formas de la
comunicacion escrita.

3. Analisis y reflexion sobre
la propia lengua.

4. Sistemas de
comunicacion verbal 1 no
verbal.

(Cadascun d’aquests blocs de

continguts incloia continguts

de conceptes, de
procediments i d’actituds)

Comunicacio oral.
Comunicacid escrita.

La llengua i les cultures.
La llengua i els mitjans de
comunicacio.

(Cadascun d’aquests blocs de
continguts inclou continguts
de conceptes, de
procediments i d’actituds)

PO

EDUCACIO SECUNDARIA

Llengua catalana i literatura

Llengua castellana i literatura

Curriculum integrat

1. Conceptes

a. Llengua parlada i llengua
escrita

b. Llengua literaria

c. Lexic

d. Gramatica

e. L’home i lallengua

2. Procediments

3. Actituds

1. Usosy formas de la
comunicacion oral.

2. Usos y formas de la
comunicacion escrita.

3. Lalengua como objeto de
conocimiento.

4. La literatura.

Sistemas de comunicacion

verbal y no verbal.

(Cadascun d’aquests blocs de

continguts incloia continguts

de conceptes, de

procediments i d’actituds)

W

1. La comunicaci6
interpersonal: usos i
formes de la comunicaci6
oral 1 escrita

2. Eltextila reflexio
lingtiistica.

3. La comunicacio literaria.

4. Lallengua i la societat.

5. Lallengua i els mitjans de
comunicacio.

6. Lallengua com a mitja
d’adquisicid de nous
aprenentatges.

(Cadascun d’aquests blocs de

continguts inclou continguts

de conceptes, de
procediments i d’actituds)

Taula 1
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Alguns dels criteris de coordinacio a tenir en compte

Criteris generals

La llengua catalana ¢és la llengua d’Gs del centre i té les funcions de llengua
vehicular (de les relacions internes 1 externes i dels aprenentatges) i de llengua
objecte d’aprenentatge (font d’informacio6 1 vehicle d’expressio), mentre que les
altres llengiies tenen només la funcié de llengiies objecte d’aprenentatge.

La llengua s’ha de treballar amb un enfocament comunicatiu, partint
principalment de les aportacions de les teories que es basen en ’aspecte funcional
i en I’aspecte processual del text.

Tot el claustre ha de ser conscient que I’us de la llengua és indispensable per a
I’aprenentatge de totes les arees i1 que, alhora, totes les arees col-laboren en I’us
correcte de la llengua com a instrument de coneixement i1 de representacio (totes
les arees han de vetllar pel bon us lingiiistic tant del professorat com de 1’alumnat)

Criteris de seqiienciacio

4

i programacio

El punt de partida per a la seqiienciaci6 i la programacié han de ser les necessitats
comunicatives de I’alumnat i els objectius a assolir al final de I’etapa.

La seqlienciacié dels continguts s’ha d’adaptar a la realitat educativa del centre.
La seqiienciaci6 1 la programacié han de tenir en compte principalment els
continguts procedimentals i actitudinals.

La seqiienciacié dels continguts ha de donar la maxima prioritat a les quatre
habilitats lingiiistiques basiques treballades a partir de textos variats i acostats a la
realitat de I’alumnat.

Criteris d’avaluacio

A T’hora de realitzar 1’avaluacié s’han de prioritzar els procediments (les quatre
habilitats lingliistiques basiques) i les actituds.

S’ha de realitzar una avaluaci6 inicial enfocada a determinar el grau de domini de
les quatre habilitats lingiiistiques basiques com a punt de partida del treball
posterior.

L’avaluaci6 final ha de tenir en compte tant el nivell obtengut per cada alumne en
relacié amb ell mateix 1 I’assoliment dels objectius d’aprenentatge proposats.
L’avaluacié formativa ha de ser un instrument basic d’orientacié 1 millora del
procés didactic.

Criteris d’atencio a la

diversitat

L’atencié a la diversitat de necessitats que presenten els alumnes exigeix la
planificacio acurada de la intervencié pedagogica, que ha de permetre concrecions
individuals ajustades a les caracteristiques, els ritmes d’aprenentatge i la
singularitat de cada alumne.

En D’atencio als alumnes d’incorporacié tardana el fet que arribin a comunicar-se
en catala té prioritat sobre |’ensenyament-aprenentatge d’altres aspectes
curriculars 1 cal posar I’esment que la responsabilitat de 1’atenci6 a aquests
alumnes no es pot carregar sobre una sola persona sin6 que és responsabilitat de
tot el centre.
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Alguns aspectes concrets sobre els quals el professorat de llengua catalana i
de llengua castellana s’haura de coordinar

Desenvolupament de les habilitats productives i receptives

- Criteris per treballar el procés de composicio (cercar idees, fer esquemes, etc.).

- Desenvolupament de les capacitats que permeten dur a terme activitats lingiiistiques com
descriure, argumentar, etc.

- Capacitat d’escriure seguint les convencions dels diferents tipus de textos.

- Valoraci6 del discurs oral estructurat, coherent adequat.

- Importancia del procés d’elaboracié del text escrit o de la preparacié d’una exposicid
oral.

Desenvolupament de I’habilitat interactiva

- Conversacions en registres diferents i sobre temes no habituals per als alumnes.
- Recerca d’informaci6 en llengiies diverses fent us de les TIC.

Desenvolupament de I’habilitat de mediacio

- Resums orals o escrits, en una altra llengua, per a una persona que no era present en una
classe.

- Interpretacid de textos escrits o escoltats en altres llengiies.

- Treball conjunt, en una llengua poc coneguda, amb textos informatius d’altres arees
curriculars.

Aspectes metodologics

- Metodologia compartida i compatible horitzontalment i verticalment.

- Consideracio del que ¢és la llengua i del que és aprendre i ensenyar llengua.
- Objectius i continguts prioritaris.

- Rol del professorat i de I’alumnat.

- Tractament contextualitzat dels continguts lingiiistics.

Avaluacio

- Avaluaci6 en general.

- Instruments d’avaluacio.

- Criteris (per valorar la cohesio, la correccid, la fluidesa, etc.)
- Tecniques 1 marques per revisar textos escrits.

- Moments basics de I’avaluacio.

- Formules 1 criteris per als fulls informatius.

Recursos didactics

- Seleccid dels llibres de text amb criteris pedagogics similars.

- Selecci6 d’altres materials didactics.

- Us deles TIC i dels mitjans audiovisuals com a recursos didactics.
- Intercanvi i Gs conjunt de material entre el professorat.

Terminologia

- Us d’un metallenguatge comu per a totes les arees lingiiistiques (en tot cas consciéncia
que dos termes diferents fan referéncia al mateix concepte).
- Us de terminologia no sols idonia per a experts sind també transportable per a I’alumnat.
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A partir de Llado, J. (2001) "Aprendre llengua. Estratégies coordinades per als continguts
comuns" L'Arc. Palma, nim. 12.



El Curriculum Integrat de Llengiies. Implicacions pedagogiques

Decisions respecte dels blocs del curriculum

1. Llengua oral

- Com s'han de treballar la comprensio i 'expressio orals a la classe?
- Quins tipus de produccions son les més necessaries per a I'alumnat?
- Com es treballaran els aspectes no verbals de la comunicaci6 oral?
- Com avaluarem les intervencions orals de I'alumnat?

2. Llengua escrita

- Com es treballara especificament la comprensio lectora?

- Quins son els textos més importants que necessiten els alumnes?

- Com exigirem que presentin els seus treballs escrits?

- Com corregirem els seus textos escrits?

- Com avaluarem les produccions escrites de 1'alumnat?

3. La reflexio lingiiistica

- Quina terminologia usarem?

- Quina és la funcid de la gramatica en les classes de llengua?

- Com treballarem I'as del diccionari?

- Quins diccionaris recomanarem?

4. Literatura

- Quines lectures obligatories exigirem?

- Quines pautes donarem per a I'elaboraci6 d'una recensio?

- Quin model de comentari lingiiistic 1 literari usarem?

5. Lallengua i la societat

- Com treballarem les actituds lingliistiques?

pag. 12
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PEDAGOGIA DEL TEXT

1. Afavorir un enfocament textual (en oposicid a 1’enfocament oracional normalment
adoptat).

Que I’alumnat es col-loqui (realment o de manera simulada) en una situacié de comunicacio,
amb una finalitat i uns destinataris, obligat a reflexionar sobre la perspectiva de I’enunciacio i

a abordar la construcci6 del seu text.
2. Reflexionar sobre els tipus de text proposats a ’alumnat.

No hi ha cap radé per pensar que I’exercici d’escriptura amb un tipus de text impliqui
automaticament una millora en I’escriptura en general. Tot aprenentatge €s especific. Cal
evitar els no-textos. Aixo implica obrir I’escola a I’entorn, a I’actualitat i no tractar les

materies escolar com compartiments estanc (afavorir la interdisciplinarietat)

3. Ajudar els alumnes a elaborar tant el fons com la forma: definir una estratégia
didactica.

Ensenyar llengua = ensenyar una serie de técniques, de procediments, de saber fer coses amb
les paraules 1, eventualment, ensenyar els processos d’elaboracié i1 de recerca dels continguts
(que s’ha de fer de manera col-lectiva, conjunta, per exemple a partir de la interaccio oral).

Ensenyar llengua # avaluar la inventiva i la creativitat.
Estrategia didactica:

- definir un conjunt limitat d’objectius i les dificultats amb qu¢ es pot trobar I’alumnat a partir
d’un model apropiar del funcionament dels textos 1 de qiiestionaris de coneixements previs.

- presentar a 1’alumnat una situacié de comunicacié que impliqui la producci6 d’un text
adrecat a un o a diversos destinataris.

- fer prendre consciéncia a I’alumnat de certs problemes del llenguatge i fer-ne un treball
especific.

- produir un text
4. Intentar definir, en les consignes a I’alumnat, la situacio de produccio del text.
5. Fer de la correccié una fase de I’avaluacié formativa.

La correccid és una etapa de 1’estrategia didactica; I’avaluacié formativa €s una etapa de la

seqiliencia d’aprenentatge.

Bain, D.; Schneuwly, B. (1997): "Hacia una pedagogia del texto". Signos. Teoria y prdactica

de la educacion. Gijon, num. 20.
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