RAFAEL JEREZ MIR (*)

En este ensayo se intenta abordar la problemética general de «el sistema escolar
ante los retos del mundo actual» con una aproximacion sociolégica de conjunto. Del
«sistema escolar» y no del «sistema educativo», ya que hoy en dia suelen confundirse.
De ahi que aqui se comience por el esclarecimiento de sus diferencias del modo, quizas,
mas pertinente: con el estudio cientifico-evolucionista de la naturaleza del hombre, de
su educaci6n y del medio biolégico de la especie humana a partir de su origen biol6gi-
co. Con ese marco tedrico general, parece mas claro que, mientras el sistema escolar es
s6lo un campo cultural particular méas —aunque ciertamente importante- del «mundo
actual», cuando se habla del «sistema educativo» se esta aludiendo al conjunto del me-
dio humano como configurador de la educacién y de la psicologia (de las repre-
sentaciones mentales, los afectos y el comportamiento) del hombre como hombre.
Supuesto esto y dada la hegemonia mundial del capitalismo, «los retos del mundo ac-
tual» no pueden ser mas que los relacionados con la superacion histérica de las princi-
pales limitaciones estructurales de la cultura capitalista: la universalizacién de la
competitividad mercantilista y dineraria; y la burocratizacion del Estado y de la vida
social en general, ante todo. Por lo demés, como una parte més del mundo actual, el sis-
tema escolar estd también directamente atravesado por esas mismas limitaciones es-
tructurales. Aunque, por la misma razén, también se puede contribuir a la superacién
de los retos del mundo actual desde el interior del sistema escolar. ;Cémo?: impulsando
una cultura escolar transformadora alternativa, como una contribucién mas para la
construccion de un mundo mejor y en estrecha alianza con todos los movimientgs cul-
turales que se orientan en ese mismo sentido.

1. LACULTURA, LA EDUCACION Y LA PSICOLOGIA DEL HOMBRE, A
LA LUZ DE SU ORIGEN BIOLOGICO

En términos biolégico-evolucionistas, el origen del hombre y de su medio biolégi-
co especifico va, presumiblemente, desde la aparicion del habla hasta que, con la madu-
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rez del lenguaje, el habla emancipa al hombre de la ley animal de la seleccién natural de
los més aptos, posibilitando asi su dominio progresivo del resto de la biosfera terrestre y su
desarrollo cultural (Cordén, 1980, 1981 y 1982; Nuifiez, 1979). A la luz de su origen biolégico,
el hombre se educa y se realiza en un medio privilegiado: la cultura, como trama constituida
por las relaciones sociales entre los individuos humanos («la sociedad»), y por los simbolos
(«las palabras», ante todo), y los objetos y procesos técnicos («las cosas») que se inter-
ponen siempre en esas relaciones sociales (Jerez Mir, 1993, pp. 9-79).

La primera dimensién del medio, de la educacién y de la psicologia del hombre es
la de la sociedad. La organizacioén y las pautas del comportamiento social constituyen
un primer soporte material de la experiencia ganada por la especie humana, experiencia
que cada individuo asimila en tanto en cuanto se socializa, al ir asumiendo los diferentes ro-
les sociales de la cultura histérica en la que le corresponde vivir. Filogenéticamente, ese
proceso se prepara a lo largo de los tres millones de afios de la hominizacién, con el afi-
namiento de la cooperacién social del homo erectus, en general, y con su cuidado de las
crias y el bloqueo de los instintos de las mismas, en particular. Ante el nacimiento pre-
maturo y la inermidad de sus criaturas, los adultos tuvieron que llevarlas en brazos casi
constantemente durante dos o tres afos. De esa forma, controlaron efectivamente sus
tendencias esponténeas y pudieron imponerles los comportamientos fisiolégicos y psi-
colégicos més convenientes para su desarrollo y para su adaptacién al grupoy al entor-
no natural, vigildindolas después durante varios ailos mas hasta que adquirian un
minimo de soltura fisica y de autonomia psiquica.

Aunque el medio del hombre resulta ser siempre el conjunto de demdas hombres, la
configuracién de la educacién y de la psicologia tipicas de los diversos grupos e individuos
humanos depende, tanto de la complejidad relativa del entramado social de la cultura, en
un determinado estado de su desarrollo histérico, como de la posicién que ocupa cada gru-
posocial y cada individuo dentro de ella. Con los merodeadores, pastores y agricultores pri-
mitivos, por ejemplo, que no conocen més desigualdad social que la de edad, 1a cultura, la
educacion y la psicologia tipicas son atin basicamente unitarias. Con el desarrollo de la de-
sigualdad tribal patriarcal, aparece la contraposicitn estructural entre dos formas claramen-
te diferenciadas y jerarquizadas de la cultura, la educacién y la psicologia tipicas: la
«legitima» y superior de los varones y la «vulgar» e inferior de las mujeres. Y, con la madu-
rez de la civilizaci6n agricola, surgen practicamente las restantes formas fundamentales de
la desigualdad cultural, educativa y psicolégica. Desigualdad étnica —e incluso racial- entre
el pueblo dominante y los dominados. Y desigualdad y jerarquizacién similares de las dife-
rentes clases sociales, fracciones de clase y grupos de status: la clase ociosa dominante de los
grandes rentistas de la tierra; el grueso de los grupos de status privilegiados —«la clase me-
dia tradicional»— que estdn especializados en la administracién, el control fisico, fiscal, juri-
dico y politico-simbélico de la poblacién y el gobierno y la direccién social en general; su
fraccién especializada —como «clase cultivada»— en «la cultura intelectual elaborada» (la re-
ligi6n, la filosofia, la ciencia, y las artes estéticas, literarias e intelectuales en general); la pe-
queiia burguesia, compuesta por los artesanos y"comerciantes, que trabajan para satisfacer
el consumo ostensible y la necesidad de distincién social y de autoestima de los grupos pri-
vilegiados; y las masas populares, campesinos en su inmensa mayoria, que van malvivien-
do, en general.

En segundo lugar, la experiencia ganada por el hombre se integra materialmente,
también, en los objetos y los procesos técnicos, esto es, en «las cosas» con las que los

242



individuos se familiarizan desde que nacen y que aprenden a manipular, en mayor o
menor medida, a lo largo de su vida: los ttiles, los utensilios, las herramientas, las ma-
quinas, y lo que el hombre hace con ellos, constituyen otro soporte basico de la cul-
tura, la educacién y la psicologia del hombre. Es mds, en un principio, es, sobre
todo, con ellos con los que comienza a tejerse la trama basica de la cultura, como
morada bioldgica exclusiva de la especie humana, gracias a su cardcter publicoy a
su enorme eficacia adaptadora. De hecho, ya con el hominido, la experiencia gene-
ral del grupo pudo conservarse y acrecentarse relativamente por su fijacién en los
instrumentos, en el uso social de los utensilios y en la memoria representativa sen-
sorial del individuo, estimulada por ese mismo uso: de ese modo, los individuos lo-
graban movilizar las representaciones sensoriales de su experiencia pasada y
reproducir nuevamente el mismo tipo de accion con la ayuda de la coa, la piedra o
el hacha. Y no s6lo esto, porque también podian transmitir a otros su experiencia in-
dividual mediante la «comunicacion indicativa» o «accién demostrativa». Asi, si un
individuo conseguia correlacionar las hojas de una planta determinada con sus rai-
ces comestibles, y queria compartir la experiencia ganada por ¢l con los demds, po-
dia llevarlos ante la planta, mostrarles sus hojas, coger el palo y desenterrar sus
raices, con lo que todos podrian establecer una asociacién de imdgenes, idéntica a la
suya, entre la apariencia exterior y la raiz comestible. Y algo similar ocurriria cuan-
do habia que mostrar qué piedra es buena para hacer hachas, qué madera es apro-
piada para hacer un palo para excabar, qué frutos son comestibles y saludables, qué
tipo de madera es id6neo para encender y avivar el fuego, o cualquier otro descu-
brimiento técnico importante.

Con la comunicacién indicativa, el emisor transmite visualmente al receptor una
informacién que se materializa en su propia accién muscular, en un uso determinado
de los utensilios y del entorno natural, y en la frecuente imitacion de su comportamien-
to por parte de los demés. Esto representa ya un progreso tan importante que, incluso
el aprendizaje de la mayoria de los hombres (de los campesinos, los pastores e incluso
los artesanos), ha continuado realizdndose asi, trabajando junto al adulto, practicamen-
te hasta ayer mismo. Por lo demds, la transformacion de los primeros islotes del entor-
no natural del hombre en el medio humano, se inicia con el merodeo de los recolectores
de alimentos, las técnicas elementales de la recoleccion, la caza y la pesca y el control del
fuego, el mis eficaz de los utiles primitivos. Siguen luego la «revoluci6n agricola» del
neolitico, con el cultivo de los vegetales y la domesticacién de los vegetales, y la «revo-
lucién urbana» de la civilizacién agricola, con su agricultura intensiva, la escritura,
ideogréfica o alfabética y el desarrollo general de las artes artesanales, estéticas e inte-
lectuales. Hasta que esa «ruta histérica de los utensilios» culmina, de momento, con las
revoluciones del combustible, fabril y cientifico-técnica, caracteristicas de la civilizacién
industrial capitalista.

Ahora bien, aunque la experiencia histérica se integra materialmente en las pautas
del comportamiento humano y en los objetos y procesos técnicos, para el hombre lo
mas importante de todo es el lenguaje. Esa misma experiencia solo se fija, en definitiva,
en la memoria colectiva, para ser evocada, siempre que sea necesario, con la ayuda de
las palabras y los simbolos en general, como soporte fisico directo del duplicado men-
tal, abstracto y general, exclusivo de la conciencia humana: esto es, del pensamiento,
como producto directo de la interiorizacion psiquica del lenguaje por cada individuo.
Por lo demas, la amplitud de la practica de la transmision de informacion, mediante el
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recurso de la accion demostrativa; la ayuda del mecanismo del gesto, por parte del ho-
minido, al preparar a todos los participantes para la comprensién de la comunicacién
verbal, debi6 ser decisiva para la invencién del lenguaje. Sobre toda, porque se com-
pleté con la evolucion progresiva del grito o gesto vocal como mecanismo de adap-
tacién complementario y, finalmente, aiin més eficaz: y esto, tanto en el caso del
cuidado de las crias, como en la defensa, la alimentacion y las diversas modalidades
de la cooperacién social en general. En el caso del cuidado de las crias, con su expe-
rimentacién como medio idéneo para controlar la tendencia esponténea a la accién;
las primeras acciones y los movimientos peligrosos de las mismas, desde el momen-
to en que se las dejaba libres sobre el suelo, tal y como contintia ocurriendo con los
nifios todavia hoy. Y, en todos los demas, por la comprobacién continua de su gran
seguridad adaptativa en comparacion con la comunicacién indicativa, mucho més len-
ta y trabajosa.

Con el habla humana se pasa, desde el grito, siempre puramente préctico y referi-
do a una situacién concreta, al juego social de la comunicacién lingiiistica, con sus ges-
tos orales. Estos se interiorizan psiquicamente como simbolos y representaciones
abstractas y generales de los diferentes agentes y procesos reales concretos, y de sus in-
terrelaciones objetivas. Posibilitan, ademads, la elaboracién de un proyecto de accién
antes de llevarlo a cabo y en orden a su mayor eficacia. De hecho, desde que aparece
el lenguaje, éste pasa a convertirse en el estimulo principal de la accién y experien-
cia del hombre. Socialmente, porque esa accién y experiencia se decanta en las pala-
bras, y éstas constituyen un soporte fisico idéneo y muy flexible para clasificarla,
conservarla y transmitirla, poniéndola a disposicién de todos y de cada uno de los
individuos, como universo simbdlico-cognitivo y vehiculo principal de la reproduc-
cién y la construccioén histérica de la cultura. Y psiquicamente, como lenguaje acti-
vo, porque, en la medida en que se interioriza subjetivamente en forma de
duplicado mental de la realidad, atina y modela la conciencia del individuo, y hace
posible que cada hombre pueda hablar de forma continua, bien para los demds y en
voz alta (lo que es el habla propiamente tal), bien consigo mismo y en silencio (el
pensamiento o la reflexién).

El pensamiento no funciona dnicamente con palabras, y éstas no pueden agotar
nunca la enorme riqueza de la experiencia sensorial del mundo, pero el hombre gobier-
na la complejidad de sus representaciones sensoriales con la ayuda de las palabras y los
simbolos en general. Con independencia de su mayor o menor veracidad, el hombre ne-
cesita siempre un sisterna de ideas y de creencias como sistema de evidencias sociales
~y, por tanto, subjetivamente indubitables—, porque unicamente asi puede sentirse se-
guro y orientarse afectiva, cognitiva y normativamente en sus relaciones con los demas
hombres, y en el entorno natural. Aunque, en funcién de su enorme capacidad para
movilizar las representaciones sensoriales, la palabra sirve lo mismo para revelar lo real
desde el «distanciamiento» critico, que para enmascaralo en virtud del «compromiso»
emocional, como producto, a su vez, de la inseguridad existencial y de la inculcacion
ideoldgica interesada {Elias, 1988 y 1990).

De hecho, el hombre primitivo acabé desarrollando ya todo un cuerpo de ideas y
de creencias sobre si mismo, su medio cultural y su entorno natural, expresado en for-
ma verbal y como una mezcla de conocimientos objetivos y de ilusiones fantdsticas y
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subjetivas; de pensamiento empirico y de representaciones mitolégicas. Los primeros,
por su contraste permanente con la practica: la necesidad de acciones eficaces ha ejerci-
do siempre una funcién critica y dominante frente al mito, como primera forma his-
torica del pensamiento general. Y las segundas, a partir de las numerosas creaciones
fantasticas del sueno; de la simple ilusién de los deseos y, sobre todo, de la necesi-
dad real de reducir el miedo y aumentar la seguridad existencial, poblando el entor-
no natural, tan dificil y hostil para el hombre de por si, de genios, dioses y otros
seres familiares y amigos. Esto, en un principio, porque, con la invencién de la es-
critura —ideogréfica o alfabética— y la aparicién de «los manipuladores oficiales del
lenguaje y de los simbolos», asi como de una clase cultivada especializada en la do-
minacién politico-simbdlica, y en la cultura intelectual elaborada en general, el mito se
desarrolla también de modo sistemético y consciente, y se inculca regularmente a la po-
blacién, para legitimar el orden social del Estado agrario mediante la domesticacién
ideolégica de las masas.

La segunda forma histérica de la integracion lingiiistico-simbdlica de la acci6n y
experiencia y del pensamiento general de la humanidad, resulta ser la filosofia, que, por
lo comuin, s6lo surge en la periferia mercantil y urbana de las grandes civilizaciones
agrarias tradicionales, y alcanza su culminacién histérica con la transicion al capitalis-
mo en la Europa moderna. Como forma histérica de la conciencia humana, la filosofia
no es sino el resultado de la racionalizacién sistemética de los contenidos, imaginati-
vos e ilusorios, del pensamiento mitico tradicional, y de la sintesis, logica, especulati-
va y mdximamente abstracta, de la experiencia historica ganada por el hombre. Por lo
demas, la ciencia, como nueva forma de la conciencia humana, no se desarrolla de for-
ma decisiva hasta la madurez del capitalismo, y de momento, sélo en la forma espe-
cializada e invertebrada de la ciencia experimental: se eleva la enorme riqueza de los
conocimientos empiricos, acumulados por el hombre a lo largo de su historia, a teoria
verificable experimentalmente; pero esos conocimientos te6ricos parciales, no se han
integrado todavia coherentemente a partir de los criterios epistemolégicos de rigor (la
unidad, el dinamismo y el carécter hist6rico de la realidad natural y de sus diversos ni-
veles constitutivos) en la ciencia evolucionista, como forma superior del pensamiento
general (Cord6n, 1978 y 1990).

En definitiva, la historia del conocimiento humano ha sido, hasta hoy, la resultante
final de la tensién dialéctica constante entre la necesidad apremiante del conocimiento
objetivo, por un lado, y del desarrollo de las imagenes miticas y fantasticas, por otro;
como medio de dominacion o, sencillamente, para suplir la ignorancia real y aquie-
tar el miedo y la inseguridad existencial de los hombres. Cuando hay una «zona de
seguridad existencial» consistente, es posible el «distanciamiento» critico y el andli-
sis objetivo y cientifico; pero, mientras persiste la inseguridad vital —frente a la na-
turaleza o frente a otros grupos humanos—, sigue imponiéndose la logica propia del
«compromiso» emocional. De hecho, esa dualidad persiste todavia hoy, incluso en
los paises capitalistas mds avanzados: mientras las representaciones del medio hu-
mano son bdsicamente interesadas y subjetivas, fantasticas y emocionales, los ciu-
dadanos se han liberado por fin del miedo a la naturaleza, con la seguridad que les
ha proporcionado el progreso cientifico-técnico, y a pesar de las limitaciones epistemo-
légicas de la ciencia experimental y del bloqueo cultural actual de su elevacién a ciencia
evolucionista (Cordén, 1976).
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2. HEGEMONIA DE LA CULTURA CAPITALISTA Y PRINCIPALES RETOS
DEL MUNDO ACTUAL

Como todo el mundo sabe, la humanidad se encuentra hoy ante una alternativa
crucial: por un lado, la posibilidad de unos niveles sin precedentes de integracién so-
cial, bienestar comiin, pensamiento critico y creatividad cultural en general; y, por otro,
la perspectiva de la destruccién del entorno natural y del despliegue de nuevas formas
de dominacién, menos visibles, pero, al mismo tiempo, mucho mds eficaces que las tra-
dicionales.

De una parte, la hegemonia mundial del capitalismo ha supuesto algunos cambios
positivos y muy importantes para el conjunto de la humanidad. La revolucién del com-
bustible, industrial y cientifico-técnica ha aumentado extraordinariamente los recursos
técnicos del hombre. La dominacién de edad y la dominacién patriarcal tradicionales,
han retrocedido de modo notorio con la generalizacion de la cultura urbana, el trabajo
asalariado en general, y el de la mujer, muy en particular. El carécter progresivamente
descriptible, clasificable y modificable, con previsién por la actividad humana de los
procesos y objetos naturales, se ha ido imponiendo como una gran idea directriz en la
conciencia social, como consecuencia del desarrollo general de la ciencias experimenta-
les. Las ciencias experimentales bésicas de lo inorgénico (moléculas, 4tomos y particu-
las atémicas) y de lo orgénico (animales, células y proteinas moleculares) se han
constituido s6lidamente, con el consiguiente descubrimiento de la estructuracién orga-
nica y coherente de la naturaleza. Esos mismos progresos cientifico-técnicos han libera-
do, ademés, a la mayoria de los hombres del miedo a la naturaleza. La organizacién
mundial de los transportes y de la economia de mercado en general, con la universali-
zacion de la alfabetizacién y con la generalizacién de los nuevos medios de comunica-
cién masiva, eléctrica y electrénica (de la radio a la television y el video casete), han
acelerado la unificacién material y mental de todos los hombres. Pero todos esos pro-
gresos relativos, han estado acompaniados también de unos costes sin precedentes: de-
terioro gravisimo del ambiente natural; prictica destruccién de las culturas tribales y
las civilizaciones agricolas que atin subsisten; debilitacién radical de los lazos tradicio-
nales del parentesco, la comunidad, la vecindad y la solidaridad humana, en general;
coexistencia de la opulencia de una minoria y la miseria de los mds, el relativo bienestar
del Norte y el hambre del Sur, los grandes excedentes econémicos y el desempleo es-
tructural; etcétera. Y, sobre todo, las dos principales limitaciones estructurales del mun-
do actual. A saber: la mercantilizacion dineraria universal de los objetos, la técnica, las
personas, las relaciones sociales, la comunicacién y el pensamiento; y la burocratizacién
de la vida social y del Estado -tras la extraordinaria ampliacién de sus competencias
como mecanismo de integracién politica, de regulacion social e incluso de superviven-
cia primaria~, en general, y del sistema escolar, en particular.

2.1. Mercantilizacion monetarista y dominio espontdneo de la vision burguesa del
mundo

En las civilizaciones tradicionales, la dominacién de clase se garantizaba, sobre
todo, mediante la domesticacion politico-simbélica de la poblacién y la legitimacion del
Estado por la Corte, la Iglesia y otras instituciones especializadas en la persuasion de
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los grupos sociales subalternos, y en la construccién politico-simbélica del consenso so-
cial. En cambio, con la madurez de la cultura capitalista, la visién burguesa del mundo
brota espontdneamente de las nuevas condiciones materiales de la existencia humana
~tal y como lo explic6 ya Marx—, con la consiguiente reduccién de la inculcacién dog-
mético-ideolégica institucional.

En la cultura capitalista no hay, en definitiva, méas que dos clases sociales funda-
mentales y con intereses objetivos contrapuestos. La primera la representa el trabajador
asalariado, que «se ha convertido en una mercancia y para el que es una suerte encon-
trar a quien venderse» (Marx, 1978, p. 308). Y la segunda, el capital, que, «como trabajo
almacenado (...) es el “poder de mandar” sobre el trabajo y sus productos. El capitalista
posee su poder no por sus cualidades personales 0 humanas, sino en cuanto “propieta-
rio” del capital. Su poder es el irresistible poder de “compra” de su capital» (Marx,
1978, pp. 321-322). En realidad, el capital no es sino el resultado de la apropiaci6n pri-
vada del producto histérico del trabajo humano. Sin embargo, con estas condiciones
econdmicas materiales de la existencia humana, la visién espontanea de las cosas atri-
buye el mérito del beneficio industrial y el protagonismo econémico al empresario, y
no, en cambio, a los obreros: «el capital emplea trabajo». En el caso del capital mercantil,
la ganancia comercial resulta de la compra venta «inteligente» de la mercancia. Y, en el
del capital financiero y especulativo, sus ganancias parecen, incluso, cosa de magia: jel
dinero crea dinero! «En el capital que devenga interés, la relacién de capital alcanza su
forma més enajenada y fetichista. Tenemos aqui D-D’, dinero que genera dinero, valor
que se valoriza a si mismo, sin el proceso que media entre ambos extremos (...). El capi-
tal aparece como la fuente misteriosa y autogeneradora del interés, de su propia multi-
plicacién» (Marx, 1975-1981, 111, vol. 2, pp. 499-500).

Puesto que todos los hombres disponen al menos de su propia capacidad de traba-
jocomo «propiedad privada» y pueden venderla, ademds, en el mercado a su justo pre-
cio y sin ningun tipo de restricciones feudales o similares, la competitividad mercantil
universal, caracteristica de la economia de mercado capitalista, engendra de porsila vi-
sién burguesa de la cultura capitalista como el reino de los derechos naturales del hom-
bre: libertad individual, igualdad social, propiedad privada y equilibrio natural entre el
egoismo personal y el bien comun, en virtud de la armonia preestablecida por la ley de
la libre competencia, como «mano invisible del mercado».

La esfera de la circulacion o del intercambio de mercancias, dentro de cuyos limites se
efectua la compra y la venta de la fuerza de trabajo era, en realidad, un verdadero Edén
de los derechos humanos innatos. Lo que alli imperaba era la libertad, la igualdad, 1a propie-
dad y Bentham. iLibertad!, porque el comprador y el vendedor de una mercancia, por
ejemplo de la fuerza de trabajo, s6lo estan determinados por su libre voluntad. Celebran
su contrato como personas libres, juridicamente iguales. El contrato es el resultado final
en el que sus voluntades confluyen en una expresion juridica cormin. jlgualdad!, porque
s6lo se relacionan entre si en cuanto poseedores de mercancias, e intercambian equivalente
por equivalente. ;Propiedad!, porque cada uno dispone s6lo de lo suyo. jBentham!, por-
que cada uno de los dos se ocupa sélo de si mismo. El tinico poder que los retne y los
pone en relacion es el de su egoismo, el de su ventaja personal, el de sus intereses privados.
Y precisamente porque cada uno s6lo se preocupa de si mismo y ninguno por el otro, eje-
cutan todos, en virtud de una armonia preestablecida de las cosas o bajo los auspicios de
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una providencia omniastuta, solamente la obra de su provecho reciproco, de su altruis-
mo, de su interés colectivo (Marx, 1975-1981, 1. 1, p. 214).

Ademds, con la universalizacidn de la competitividad puramente egoista y de la
monetarizacion, aparecen también la venalidad y la corrupcion general, prostituyendo
las relaciones sociales, las aptitudes y habilidades individuales y a las propias personas.
Como «inica fuerza quimica de la sociedad» (Goethe), «divinidad invisible» y «puta y
celestina universal de hombres y pueblos» (Shakespeare), el dinero determina «el true-
que de todas las cualidades naturales y humanas», corrompiendo la educacién y la psi-
cologia del hombre.

El dinero, en cuanto posee la propiedad de comprarlo todo, de apropiarse de todos
los objetos, es el objeto por excelencia. La universalidad de esa propiedad es la omnipo-
tencia de su ser; por eso se le tiene por omnipotente... El dinero es el alcahuete entre la
necesidad y el objeto, entre la vida humana y sus medios de vida. Pero lo que media mi
vida, me media también la existencia de otros hombres en forma consciente. En eso se
convierte para mi el otro.

iQué diantre! Claro que tienes

Manos, pies, culo y cabeza!

Mas disfrutar con fuerza de una cosa

No la hace por eso menos mia.

Si es que puedo pagarme seis caballos,
¢Son por eso sus fuerzas menos mias?
Cuando corro con ellos soy un gran hombre
Cual si tuviera veinticuatro patas.

GOETHE, Fausto (Mefist6feles, «parte 1.%, esc. 4.%»).

{Oro? ;Brillante, precioso, amarillo oro?

iNo, dioses! No era stiplica fatua la mia. (...)
Tanto: puede hacer lo negro blanco, lo feo bello;
Lo malo serd bueno, como lo bajo noble,

El viejo serd joven y el cobarde valiente.

(.)

Del altar le baja al cura...

Al enfermizo le hace arrojar las mantas.

Este esclavo amarillo suelta y ata

Vinculos sagrados como bendice al maldito;
Hace adorable la lepra, ensalza al ladron y

Le da rango, respeto e influjo en el senado;

La viuda amojamada tiene otra vez amantes

Y, aunque se halle cubierta de llagas purulentas
Carne asquerosa de hospital, rejuvenece

Con el aroma de un dia de abril. Metal maldito
Mala puta que se va con todos y trastorna

Los pueblos. (...}
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iOh dulce regicida! jOh nable divisién

Entre hijos y padres! jBrillante seductor

Del més puro himeneo! jOh valeroso Marte!

jOh galdn siempre joven, amado con ternura,

Cuyo amarillo brillo funde las nieves sagradas

En el seno purisimo de Diana!

iDivinidad visible que lo imposible hermanas

Y les haces besarse! {No hay lengua que no hables

Ni hallarse puede objetivo que te sea extrafio!

iPiedra de toque de los corazones! {Mira que tu esclavo, el hombre, se rebela!
jAniquila tu fuerza, confundiendo asi a todos,

Y que el dominio del mundo corresponda a las bestias!.

SHAKESPEARE en Timdn el Ateniense («acto 1V, esc. 3.% de la trad. alemana Schlegel-
Toeck»).

Shakespeare describe magnificamente la esencia del dinero. Para comprenderle
mejor, comencemos comentando el pasaje de Goethe (...). Mientras el dinero me dé todo
lo que un corazén humano puede desear, ;no dispongo de todas las cualidades huma-
nas? Mi dinero, ;no transforma todas mis flaquezas en su contrario? Si el dinero es el
vinculo que me une con la vida humana, con la sociedad, con la naturaleza y los hom-
bres, ;no serd entonces el vinculo de todos los vinculos? ;No podra atar y desatarlos to-
dos? ;No serd asi también el disolvente universal? El dinero es «calderilla», la moneda
verdaderamente fraccionaria, la «tinica» fuerza quimica de la sociedad (...). El dinero es
la riqueza de la humanidad en forma extranada (...). El dinero es medio y facultad universal
(..). El convierte la imaginacion en realidad y la realidad en mera fantasia (...). Transforma
las facultades humanas y naturales reales en ideas puramente abstractas, en imperfeccio-
nes, quimeras angustiosas, del mismo modo que bajo €l las imperfecciones reales y las qui-
meras, las facultades realmente impotentes e imaginarias se convierten en facultades y
potencias reales del individuo (...). El dinero se manifiesta ademds como este poder tergi-
versador contra el individuo y contra los vinculos sociales (...). El cambia la fidelidad en
infidelidad, el amor en odio, el odio en amor, la virtud en vicio, el vicio en virtud, al
sefior en esclavo, al esclavo en seiior, la estupidez en inteligencia, la inteligencia en es-
tupidez. Puesto que el dinero como concepto vivo y activo del valor lo confunde y true-
ca todo, es también la confusion y trueque de todas las cosas, o sea el mundo tergiversado,
la confusién y trueque de todas las cualidades naturales y humanas (Marx, 1978,
pp- 406-409).

Dado que esa misma I6gica econémica estimula también de por si los deseos mds
vanos, con el imperativo practico del consumo por el consumo, «el refinamiento de las
necesidades y de los medios para satisfacerlas produce a la vez un bestial salvajismo, la
simplicidad absoluta, abstracta y bruta de la necesidad» (Marx, 1978, p. 398). Tanto
mds, cuanto que, al mismo tiempo, ese consumismo ciego, necesario para la realizacién
mercantil de la produccién econémica capitalista, se alimenta, a su vez, mediante una
nueva industria, tremendamente eficaz: la industria del reclamo o de la publicidad, di-
recta o indirecta. Esa industria estimula constantemente la imaginacién y los sentimien-
tos primarios de los ciudadanos, induciéndolos a consumir por consumir, en
detrimento de su comprension critica de la 16gica real de la cultura, con su intensa evo-
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cacion sensorial de un mundo maravilloso y sugestivo de mercancias con las que solu-
cionar los problemas de cada uno hasta alcanzar, incluso, la plena expresién de la per-
sonalidad y, con ella, la maxima felicidad subjetiva. Aparte de que esa estupidez
general viene agravada, ademds, porque la produccién industrial capitalista, desde un
principio, y su automatizacién creciente, posteriormente, acaban también con la creati-
vidad del trabajador de oficio y del artesano tradicional, al separar al obrero de los ins-
trumentos de produccién y someterlo a la disciplina fabril, hasta terminar por
convertirlo en el accesorio viviente de una maquina «inteligente». Asi,

hoy dia todo parece llevar en su seno su propia contradiccién (...). Hasta la pura luz de
la ciencia parece no poder brillar mas que en el fondo tenebroso de la ignorancia. To-
dos nuestros inventos y progresos parecen dotar de vida intelectual a las fuerzas ma-
teriales, mientras que reducen a la vida humana al nivel de una fuerza material bruta
(Marx, 1975, p. 344).

2.2. Burocratizacién de la empresa y el Estado y espiral credencialista de la
competencia escolar

Por otra parte —como vio muy bien Weber, otro de los grandes cldsicos de la socio-
logia de la cultura y de la educacién-, la cultura capitalista tiende a articularse en torno
a una ineludible mecanizacién y burocratizacion de la empresa, del Estado y del con-
junto de la vida social. Con el desarrollo de las grandes empresas, los monopolios eco-
némicos y la cartelizacion general de los mercados, el calculo contable y puramente
instrumental de la rentabilidad, caracteristico de la empresa privada, va convirtiéndose
en el principio técnico-organizativo que domina todos los 4mbitos de la sociedad, en
detrimento del pensamiento critico, de la satisfaccién equilibrada de las necesidades
humanas y de la solidaridad entre los hombres. En la empresa, porque con su raciona-
lizaci6n gerencial, administrativa y técnica creciente, se encuadra burocriticamente a la
mayoria de los trabajadores formalmente libres, y se aumentan también las distancias
estructurales entre la minoria de expertos que concibe, planifica y disefia el producto y
la mayoria encargada de su elaboracién directa, bajo la supervisién del capataz o del
jefe de taller. En el Estado —a fin de cuentas un monopolio més-, porque éste se apoya
en una ciencia de la administracién y un derecho «que pueden calcularse como una mé-
quina» (Weber, 1978, p. 288). En la empresa y en el Estado, a la vez, porque ambos cuen-
tan con una burocracia especializada, con una «vinculacién impersonal a su deber
“oficial”, funcional, descrito de modo general, la cual, igual que el derecho de domina-
cién que le corresponde, la “competencia”, esta fijada por normas (leyes, decretos, re-
glamentos) racionalmente articuladas, de tal modo que la legitimacion de la dominacién
se concreta en la legalidad de la regla, establecida con carcter general, con un fin deter-
minado, y correctamente articulada y promulgada desde el punto de vista formal» (We-
ber, 1987-1988, p. 266). En la vida social, en general, porque el principio técnico-
organizativo y la racionalizacién puramente instrumental se extiende a todos los 4mbi-
tos de la cultura capitalista, multiplicando el niimero de bur6cratas-expertos necesa-
rios, componentes de las nuevas clases medias y encargados del encuadramiento
burocrético y de las nuevas formas del control politico-simb6lico de las masas. Y en el
sistema escolar, en particular, porque esa misma ldgica burocrética cultural se extiende
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también a la escuela, desalojando la cultura creadora del <hombre culto» y sustituyén-
dola por la instruccién técnica y el saber especializado del «experto».

Para formar los distintos tipos de especialistas, burdcratas y técnicos, el sistema es-
colar crece constantemente y se estructura internamente en forma diferencial y jerarqui-
zada. La lucha por la obtencién de un titulo se hace obsesiva, al convertirse el diploma
en el requisito imprescindible para obtener o conservar una posicion laboral, un status
social y un prestigio privilegiados. La competencia intensa y generalizada entre los di-
ferentes tipos de expertos, explica el ascenso creciente de una nueva l6gica corporativis-
ta, credencialista, entre las capas profesionales privilegiadas que se disputan los
mejores empleos, la posicién social y el prestigio que aquéllos confieren. Aunque, como
los titulos se logran mediante los exdmenes, lo que se impone, en definitiva, es la socia-
lizacién universal en el examen desde la misma infancia.

Sélo la moderna burocratizacion lleva a sus tiltimas consecuencias los exdmenes
racionales especializados (...). La burocratizacion del capitalismo y sus exigencias de
técnicos, de empleados, especialistas, etc., se ha extendido por todo el mundo. Esta
evolucion ha sido impulsada ante todo por el prestigio social de los titulos acredita-
tivos adquiridos mediante pruebas especiales, y ello tanto mas cuanto que han podi-
do transformarse en ventajas econémicas (...). La creacion de diplomas concedidos
por Universidades e Institutos técnicos y comerciales, el clamor por la creacion de ti-
tulos en todos los sectores en general, se hallan al servicio de una clase privilegiada
en los negociados oficiales y en los despachos particulares. Su posesion apoya el de-
recho (...) al monopolio de los puestos social y econdmicamente ventajosos por parte
de los aspirantes al diploma. Si en todas partes advertimos la existencia de una in-
troduccién de pruebas especializadas, ello no es debido, naturalmente, a un subito
«deseo de cultura», sino a una aspiracion a la limitacion de las ofertas de puestos y a
su monopolio a favor del poseedor de diplomas acreditativos. Y el «examen» es, en la
actualidad, el medio universal de llegar a este monopolio; de ahi su propagacion irresis-
tible (Weber, 1979, pp. 750-751).

Con la madurez histérica de la cultura capitalista se universaliza la competencia
«libre» por la riqueza, el poder y el prestigio entre todas las clases y grupos sociales (y
entre los distintos individuos, dentro de cada uno de ellos), condicionando decisiva-
mente la educacion, la orientacién cognitiva, motivacional y afectiva y la psicologia de
la infancia y de la juventud en general, comenzando por su socializacién primaria bajo
lainfluencia directa de padres y maestros. Las clases altas y medias de la sociedad, con-
cretamente, inculcan, con sus gestos y palabras, consciente e inconscientemente, sus
miedos particulares a sus propios vastagos, desde que son nifos: el miedo a la pérdida
o a la disminucién notoria de sus propiedades, su prestigio cultural y su posicién social
privilegiada, en definitiva. La preocupacién permanente del padre y de la madre sobre
sisu hijo asimilara o no las pautas de comportamiento de la propia clase, o de una clase
superior, condicionan inevitablemente la sensibilidad, la inteligencia y el comporta-
miento del nifo, siendo ese condicionamiento mucho mayor en el caso de las nuevas
clases medias, e incluso en el de la clase media tradicional, mas que en el de las altas.
Pero las clases bajas tienen también, a su vez, sus propios miedos especificos: el miedo
al despido, al paro, a quedar a merced de los poderosos y a la posibilidad de emprender,
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la «carrera negativa» del subproletariado, en el caso de la pequefia burguesia econémi-
ca tradicional en decadencia (comerciantes y artesanos), en el de los empleados y en el
de los trabajadores industriales; y el miedo al hambre y a la miseria, en el de los subem-
pleados, los trabajadores con un empleo precario y los parados.

Naturalmente, en estas condiciones culturales, la universalizacién de la competen-
cia social e individual por un determinado status laboral y social, se manifiesta cada vez
mds como competencia escolar por unos titulos y unas credenciales académicas, igual-
mente jerarquizadas, en razén de la legitimacién escolar de las desigualdades sociales.
De hecho, los diferentes grupos sociales y profesionales se disputan el control del siste-
ma escolar, y luchan por la cooptacién y el padrinazgo de sus iguales y el «cierre acadé-
mico» de la propia profesién: exigen las credenciales académicas més altas posibles -y,
por tanto, también la superacién de los correspondientes exdmenes— para el gjercicio de
la profesién, imitando asi a los gremios de la monarquia cortesano-absolutista
que, como el propio magisterio, impusieron la demostracién de la nobleza de sangre
(«la prueba de linaje») para poder acceder a los cargos estatales (Collins, 1989).

Los sociélogos funcionalistas mds criticos, explicaron ya en los afios cincuenta y se-
senta, que la educacién escolar para el trabajo comienza, en principio, con la configura-
cién de la educacién y la psicologia laborales de los ciudadanos, a partir de la influencia
espontdnea del «curriculum oculto», en general, y de las relaciones sociales materiales
de la cultura escolar y de su similaridad objetiva con las del centro de trabajo, en parti-
cular: separacion del hogar, valoracién de la competencia individual en funcién de la
posicién alcanzada por cada persona, desarrollo de las formas burocréticas y profesio-
nales de la autoridad, delimitacién de las tareas individuales en funci6n de los niveles
de competencia alcanzados por cada uno, libertad de afiliaciéon contractual a otras aso-
ciaciones, etc. Posteriormente, la nueva sociologia critica afind esa misma tesis general,
destacando que esa correspondencia estructural prepara, en realidad, para el empleo je-
rarquizado y diferencial, al regular desigualmente el comportamiento no cognitivo de
los alumnos (esto es, lo més significativo para los empleadores a la hora de seleccionar
a sus trabajadores para un trabajo concreto): limitacién de la iniciativa individual y
educacion en la disciplina y el respeto de las reglas, en la ensefianza primaria y en
las ramas «vocacionales» de la secundaria; y estimulo de la autonomia y la creativi-
dad personales, en las ramas «universitarias» de la ensefianza media y en la univer-
sidad (Bowles y Gintis, 1985). Hay, por lo tanto, una jerarquizacion de las diversas
subculturas académicas de los diferentés grupos de status, y un dominio relativo, en de-
finitiva, de los hdbitos, el estilo cultural y la psicologia tipica de las fracciones mas podero-
sas de las clases media y superior, aunque esa «arbitrariedad cultural» se disimula también,
y tanto mejor, cuanto mayores parecen ser la autonomia, la neutralidad y la libertad de
la universidad y del conjunto del sistema escolar (Bourdieu y Passeron, 1977).

Hasta hace poco, la evolucion histérica del sistema escolar estaba condicionada
por la existencia de dos tipos de funciones: dos clientelas sociales béasicas y dos formas
diferentes de integracién social, lingiiistico-simbdlica y técnica escolar de la infancia y
de la juventud. Como reproductor de élites, el sistema escolar tradicional formaba a los
altos funcionarios, los expertos econémicos, los dirigentes politicos, los profesionales li-
berales y las diferentes fracciones de «la clase media» y «la clase cultivada» tradiciona-
les en la grammar school, el gymnasium, el lycée o el instituto. Pero, como educador de
masas, el sistema escolar se ocupaba, ante todo, de la domesticacion politica de la infan-
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cia pobre urbana, hasta abordar la escolarizacién popular universal y la formacién pro-
fesional de la clase obrera, con el desarrollo capitalista de la agricultura, la multiplica-
cién de las grandes industrias tradicionales y la culminacion del proceso de
urbanizacion. De hecho, ésa era atin la estructura basica del sistema escolar en los pai-
ses capitalistas avanzados hacia 1970: escuela secundaria-superior, para «los herede-
ros» de la clase media tradicional, «destinados a estudiar», como futuros especialistas
en el trabajo intelectual, el control del ambiente natural y el dominio de los hombres,
por un lado; y escuela primaria-profesional, para «los que tienen que trabajar» manual-
mente, y como simples ejecutores de lo que otros conciben, disefian y proyectan: «los
otros estudiantes» de las nuevas clases populares urbanas (Bourdieu y Passeron, 1967;
Baudelot y Establet, 1975 y 1976; Lerena, 1976).

Aparte de esto, el dualismo estructural del sistema escolar tradicional se manifes-
taba claramente, también, en los diferentes aspectos de la préctica pedagogica. En su
orientacion general, como propedéutica de raigambre jesuitica, basada en la emulacién
interindividual, la superacién personal y el culto del tibro y de la abstraccién, en el caso
de la minoria privilegiada; y en una ensefianza inerte, pasiva y «realista», para la mayo-
ria. En el tipo dominante de sus contenidos didéacticos: abstracto, en el primer caso, y
concreto, en el segundo. En los objetivos psicopedagdgicos basicos: desarrollo del racio-
nalismo formal y de las capacidades lingiiisticas, para los privilegiados; cultivo de las
destrezas mentales elementales y del dominio personal de las operaciones concretas,
para las capas sociales populares. O, en fin, en los distintos métodos de ensenanza: gra-
duacion progresiva de la dificultad del problema matematico o de la disertacion litera-
ria, como estimulo del progreso escolar de la élite; y automatismo del aprendizaje
puramente memoristico, como mecanismo principal de la ensefianza de las clases su-
balternas.

Posteriormente, en los paises capitalistas avanzados, se ha ido pasando desde la
economia industrial, y con poco paro de los afios cincuenta y sesenta, a una economia
de servicios, con predominio del trabajo poco o nada especializado y barato. Ademds,
con la persistencia de la concentracién y la centralizacion crecientes del capital, se han
desarrollado también —entre otros cambios importantes—, la informatizacion técnicay la
racionalizacion administrativa y gerencial empresariales, con el incremento consiguien-
te de las distancias culturales entre el poder y el saber de la minoria de los nuevos ex-
pertos en la concepcion, la planificacion y el disefio empresariales del producto, por un
lado, y los de la mayoria, encargada de su elaboracién material, por otro. Aunque no
s6lo ha habido un crecimiento relativo de los mds ricos y los mas pobres, sino también
una importante remodelacion interna de las clases medias, como consecuencia, funda-
mentalmente, del desplazamiento del lugar de la dominacion desde las iglesias, y otros
sistemas simbdlico-ideoldgicos tradicionales, hacia los grandes medios de comunica-
cion de masas, y las nuevas formas del control politico y politico-simbdlico de la pobla-
Cion en general, coincidiendo con el ascenso social de las nuevas clases medias y sus
principales fracciones: los pequeios capitalistas, beneficiarios de las contratas de la ad-
ministracion puiblica, y de la produccion periférica para las grandes empresas; la pe-
queiia burguesia econémica que trabaja incluso a domicilio para los mismos; la
pequeia burguesia politica, patrimonializadora de las nuevas sinecuras ocupacionales
de la administracién central, regional y local; los pequefos capitalistas y la pequeia
burguesia politico-simbolica, que comercia con las palabras y con las nuevas industrias
del reclamo o la publicidad comercial, el entretenimiento, la tension informativa y la
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conciencia en general, productoras de «bienes simbdlicos»; y los expertos en la «cura ra-
cional de las almas», los intermediarios y animadores culturales, los profesionales del
ocio, el deporte, el cuidado y la estética corporales y los nuevos servicios en general.

En cuanto al campo particular de la cultura escolar, con el aumento de las nuevas
clases medias se dispara atin més la espiral ascendente de la competencia credencialista
entre los grupos sociales, mas o menos privilegiados. En los niveles no universitarios,
uno de los sintomas mds importantes de esa reactivacion de la competitividad académi-
ca, es, por ejemplo, el ascenso creciente de la pedagogia invisible a costa de la «pedago-
gia visible» tradicional. Porque, mientras el grueso de la clase media tradicional sigue
prefiriendo la transparencia de las relaciones de autoridad, el lenguaje académico, los
contenidos abstractos y sustantivos, el racionalismo formal y el libro de texto, como ins-
trumento didéctico fundamental, las nuevas clases medias (como la mujer, tras su in-
corporacién en masa al trabajo asalariado y su relegacion relativa en las «ocupaciones
femeninas») optan, por lo comtin, por la nueva «pedagogia invisible», no directiva, y
orientada hacia el personalismo democrético, las nuevas formas de comunicacién y las
nuevas tecnologias y recursos diddcticos. En cambio, a los trabajadores asalariados no
especializados, rurales y urbanos, que carecen del entrenamiento sistematico de la clase
media tradicional en el lenguaje formal académico, y en sus cédigos sociolingiiisticos,
les va, en definitiva, aun peor con la pedagogia de las clases medias ascendentes —que
para ellos es realmente «invisible»—, que con la visibilidad pedagégica de la escuela pri-
maria y la formacién profesional tradicionales (Bernstein, 1988-1989 y 1993). Y de ahi
que, en la ensefanza universitaria, no haya mas estrategias importantes que las de los
grupos sociales, mas o menos privilegiados: la profesional, de las nuevas clases medias,
que propugnan la reorientacidn pragmdtica de la universidad hacia las nuevas profe-
siones; la humanistica, del grueso de la clase media y la clase cultivada tradicionales,
que defienden las humanidades y sus saberes teéricos en general; y la econdmica de la
alta burguesia, que busca el control de los centros més elitistas, el estrechamiento de las
relaciones entre la universidad y los grandes negocios, y el monopolio de los titulos més
costosos y de mayor prestigio (Veblen, 1969 y 1966, pp. 369-406; Bourdieu, 1988).

3. LA EDUCACION ESCOLAR COMO PRACTICA PARA LA LIBERTAD Y
PARA LA DEMOCRACIA RADICAL

Por ltimo, al abordar la problemética del sistema escolar ante los retos del mundo
actual, conviene situarse, también, en el marco especializado, y especialmente riguroso,
de Ja nueva sociologia dialéctica del sistema escolak que se distingue por su aperturis-
mo problemético y tetrico, critico e integrador; por'su compromiso democrdtico radi-
cal, con la estrategia contrahegemoénica de las clases v los grupos sociales subalternos y
por su contribucién a la construccién teérica y préctica de una cultura escolar alternati-
va, critica y transformadora, de claras resonancias gramscianas (Apple, 1986, 1987 y
1989; Freire, 1973, 1988 y 1990; Giroux, 1990; Gramsci, 1984; Jerez Mir, 1990, pp. 241-291).
Porque esa sociologia interrelaciona las transformaciones mds recientes de la cultura ca-
pitalista con el diagnéstico critico de la orientacion general, y los principales compo-
nentes de la nueva pedagogia hegeménica que, como todas las anteriores, estd
difundiéndose ya desde los Estados Unidos: 1) «gestion cientifica» del trabajo docente,
como nueva matriz de la trama social de la cultura escolar; 2) renovacién coherente de
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los discursos, las representaciones, creencias y valores pedagodgicos, los contenidos cu-
rriculares y el «universo simbdlico escolar» en general; y 3) desarrollo del soporte técni-
co correspondiente de la cultura escolar.

Como en el mundo empresarial en general, la introduccién de los principios de la
gestién cientifica del trabajo docente —con la consiguiente separacién entre su concep-
cién y su ejecucion— acarrea también, en el caso del sistema escolar, la polarizacién ob-
jetiva creciente entre «el poder y el saber» de la minoria que disefla, administra y
controla el sistema escolar, de un lado, y la mayoria «proletarizada» del profesorado de
la ensefianza no universitaria, del otro. Asi, por una parte estdn los altos responsables
de la politica educativa, y los diferentes tipos de expertos en educaci6n escolar (peda-
gogos, psicélogos, psicopedagogos, didactas, sociélogos, etc.), que disefian la nueva pe-
dagogia y dirigen, controlan y evalGan sistemiticamente su aplicacién, desde las
diferentes posiciones de poder y saber de la nueva jerarquia politico-burocrética y, por
otra, el profesor de a pie, como ejecutor material de esa pedagogia, bajo el control técni-
co-administrativo y politico de la nueva jerarquia politico-profesional de la ensefianza
obligatoria.

En segundo lugar, esa «proletarizacién» de la mayor parte del profesorado, se re-
fuerza sistemdticamente con un nuevo universo simbdlico escolar. Existe asi, tanto un
discurso economicista y psicologista abstracto, y formalmente centrado en la «ensefan-
za de las necesidades de la industria», como una orientacion gerencial y administrativa
del lenguaje escolar de «la ciencia y la eficacia». Se exageran la autonomia, la problemé-
tica y la influencia relativa de la cultura escolar, multiplicando las consignas sobre su
eficacia econémica: desde la «educacién para el desarrollo» o la «potenciacion del capi-
tal humano», hasta la «superacion del desajuste entre educacion/empleo y educa-
cion/ progreso técnico». Se abusa del lenguaje y la concepcion sesgadamente
psicologista, ignorando la diversidad objetiva —de clase, género, etnia y raza- de la in-
fancia y la juventud realmente existentes. Se redefine el «disefio curricular basico» des-
de el tenguaje de la competencia, el rendimiento, la eficacia y las destrezas técnicas, en
funcién de los intereses de los especialistas de la administracion educativa y los exper-
tos del curriculum, y en detrimento de los lenguajes mds amplios —centrados en la ca-
pacidad critica y en el desarrollo personal del individuo—y de los intereses generales de
los ciudadanos. Se impone la estandarizacion creciente de los conocimientos curricula-
res importantes, con vistas a una mejor gestion y control de los mismos, ignorando el
«capital cultural» de estudiantes y profesores, y tendiendo a instalar a los maestros en
modelos pedagégicos que definen y legitiman su estatuto como simples funcionarios.
O se extiende ese tipo de racionalidad instrumental y tecnocrética a la formacion profe-
sional del «aprendiz de maestro», y al reciclaje profesional de los profesores, minusva-
lorando la riqueza de la experiencia profesional directa de estos ultimos, y tratando de
imponer a unos y a otros una nueva modalidad histdrica del formalismo pedagogico,
definido por dos componentes bdsicos: la exaltacion teérica y practica de los métodos
didacticos y las destrezas técnicas ~del «como» enseiar—, sobre los contenidos béasicos
~lo «que» se ensefia-y la critica y el «por qué» de lo que se ensena y un disefio atomi-
zado, superficial y reduccionista del curriculum bésico, que ignora por completo aspec-
tos fundamentales de la cultura —como medio bioldgico especifico del hombre~ y las
opciones politicas y morales actuales mas altas del mismo.
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Ademds, todo esto se completa coherentemente con un soporte técnico adecuado,
que va desde la «moda de la informatica» (ordenadores, «curriculum informatizado»,
«textos informaticos», etc.) a la reestructuracion editorial, politica y técnica de los mate-
riales de ensefanza, por parte de la cipula politico-educativa burocrética y de las gran-
des editoriales; la burocratizacién de la edicién y del fondo editorial; la produccion
orquestada de otros materiales; o la tendencia incipiente a la generalizacién del «aula
tecnolégica». Con el agravante afiadido del aumento, en la préctica, de los desequili-
brios previamente existentes entre los diversos centros, profesores y clientelas escolares.

Afortunadamente, a ese diagnéstico critico de la nueva pedagogia hegeménica ~que
parece, ademds, confirmado en el caso espafiol (Jerez Mir, 1993, pp. 230-274)-, se afiade,
también, el apunte de una pedagogia alternativa, presumiblemente mas id6nea, para
afrontar los principales retos del mundo actual desde el interior de la cultura escolar. De
hecho, el mayor acento se viene a poner, sobre todo, en la potenciacién de cada ciuda-
dano, como potencial intelectual transformador, sobre la base del fomento de la accién
dialégica; del pensamiento y la memoria histérica, criticos, generadores y liberadores; y
de la produccién de materiales curriculares alternativos ~preferentemente impresos,
ptiblicos y baratos— como principal soporte técnico.

Ante todo, la primera condicion de «la educacién escolar como préctica de la liber-
tad y la democracia radical» es la «accién dialégica», entendida en un doble sentido, po-
sitivo y negativo. Esto es: como rechazo del paternalismo elitista y populista, la
burocratizacion, la propaganda y demads formas de la «accion antidialégica», en primer
lugar; y también como reconstruccién-humanista, democrética y dialégica de las rela-
ciones entre los diferentes agentes escolares, comenzando por la preferencia de los pro-
fesores por el modelo diddctico de la clase-seminario —frente al abuso narcisista
habitual de la clase magistral y la ensefianza presencial- en las relaciones académicas
entre alumnos y profesor, e impulsando, en general, cuantas condiciones sociales con-
tribuyan al desenvolvimiento de los estudiantes como sujetos activos en el aula y fuera
del aula, en lugar de tratarlos como receptores pasivos del conocimiento de los exper-
tos.

Supuesto esto, una educacién realmente critica, problematizadora y democratiza-
dora precisa también de otros contenidos y de otros criterios curriculares y programati-
cos. Hay que articular rigurosamente los nicleos teméticos de las diferentes dreas del
conocimiento y de los programas de cada disciplina, mediante la construccién de un cu-
rriculum propio, con claridad, realismo y sentido histérico. Se trata de sustituir la «tra-
dicién selectiva» del disefio oficial del curriculum por la resustancializacion de los
contenidos curriculares, a partir de la tradicion principal de la cultura y del pensamien-
to, y de una «memoria liberadora» capaz de recuperar la «historia de los otros» (de las
clases subalternas, las etnias, las mujeres y los pueblos oprimidos; las culturas margina-
les, etc.) y al mismo tiempo se critican los grandes problemas del mundo actual: mer-
cantilizacién monetarista de los bienes materiales, las personas y sus relaciones
sociales; burocratizacion de la vida social y estatal; miltiples formas de la explotacion
econémica y de la dominacion social y politica; colonizacién cultural, racismo y xeno-
fobia; movimientos de clase, de liberacion nacional, ecolégicos, feministas y sociales en
general; etc. Y hay que hacerlo, ademds, de forma coherente y globalizadora, teniendo
siempre presentes los grandes «temas generadores» a los que se refiere, por ejemplo,
Freire; y el tipo de «ideas directrices» de las que hablaba ya Durkheim (Jerez Mir, 1990,
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pp- 59-133) a propésito de la reforma de la ensefianza secundaria (1982, pp. 394-430) y
que posibilitan la articulacion dialéctica de los conocimientos parciales de las multiples
ciencias especializadas en un pensamiento cientifico-general: determinismo natural;
unidad y evolucion de la naturaleza; niveles de integracion constituivos de la realidad
natural: seleccion natural y evolucién conjunta de la vida animal; origen y naturaleza
del hombre como animal culminante; medio biolégico animal y medio biol6gico de la
especie humana; el trabajo, el poder y la comunicacién simbélico-lingiiistica como di-
mensiones bésicas del hombre y del medio humano; grandes etapas «ideales» de la his-
toria; formas béasicas del trabajo, la propiedad, la dominacién y el pensamiento;
etcétera.

Y, por tltimo, como criterio curricular y programético fundamental, habria que
elaborar también los materiales didécticos id6neos para la ensefianza dial6gica de ese
tipo de curriculum resustanciado, primando siempre la lectura y el anélisis personales
de los textos mas significativos, el conocimiento directo de la bibliografia basica y las
virtualidades formativas del trabajo escrito por parte de cada alumno. Para ello, hay
que tener también en cuenta que no existe en ninguna parte «el alumno», asi en abstrac-
to, sino diferentes alumnos concretos con unos condicionamientos y una educacion cul-
turales particulares muy determinados. Como tampoco se puede ignorar la influencia
de la mercantilizacién dineraria y de la burocratizacién universales sobre el conjunto de
la cultura capitalista, y sobre el sistema escolar en particular. Aunque también se sabe
que todos los hombres son intelectuales en potencia, y que, como tales, pueden leer, in-
terpretar y familiarizarse con los materiales del trabajo intelectual y las diversas formas
de utilizarlos, que les ayudaran a convertirse en intelectuales de verdad, y en ciudada-
nos capaces de impulsar la transformacién del mundo actual, en el sentido de la cons-
truccién de una nueva forma superior de la cultura, critica, solidaria, democratico-radical,
eficiente y capaz de integrar los principales logros de las diversas culturas histéricas.
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