g

2 REVISTA DE EDUCACION

Su aportacion fundamental estriba en que nos da con
toda precision el coeficiente de frecuencia decreciente
de las palabras bdsicas latinas. El resultado de su es-
tadistica ¢s de valor decisivo para perfeccionar nues-
tros métodos de ensefianza. Nos revela que de las
cincuénta mil palabras que inserian los diccionarios
amplios latinos, no mds de cien aparecen con tanta
frecuencia como todas las restantes; que con sélo un
millar se alcanza el 80 por 100 y con tres mil se legu
al 90 por 100 de frecuencia tosal, quedando reducidas
dias cuarenta y siete mil @ sdlo un 10 por 100.

-No ereemhos imprescindible para los afios de inicia-
ﬂéﬂ ampliar la base de los autores seleccionados, con
da sdlvedad de la inclusion de Horacio en el libro 11
‘de sus Odas. El caudal de palabras necesarias, el que
es obligado poseer para el seguro enfronte con los
autores leidos en nuestras clases, no es otro que el
rtcogido en el vocabulario bisico de Mathy.

Y si saber un idioma es, en gran parte, saber su
-wocabulario, la reveladora aportacidn del grupo de
profesores ingleses y franceses que nos delimitan las
tres. mil palabras fundamentales, acompaniadas de su

-cocficiente de frecuencia, nos abre las mds provecho-
.$as perspectivas.

..Una de las primeras es la desviacion de la ense-
mza de la Gramdtica como fin y la atencién prefe-

- vente al. vocabulario, graduando cn los primeros pasos

sw_dificultad con exquisita solicitud, como lo hacen,
-Wot cjemplo, ‘los profesorcs norteamericanos S‘mtt
Horn: Y Gidmmere en su.Using Latin. ,

Sh Y g wna con clls la liberacidm del -alumno de los
andadores del diccionario. Al hojeo incesante de .sus
péginas. gueda reducida hoy dia la tarca del estudiante
‘de Latin en cl. pais vecino—comenta Mathy—, lo- gue
puede extenderse al nuestro. Hemos de ensefiaries a
evitar esta inane rutina y lamentable pérdida de tiem-
po. Y a enriquecer su mente con las palabras esen-
ciales recogidas en el vocabulario bdsico. Cierto que
-# cada dedada de voces, en vista a la cabal asimila-

Puntos cntlcos de la Educac1on
actual

EDUCACION Y SOCIEDAD

Se ha hablado mucho de los derechos del nifio en
fa educacién y de la exigencia de que los medios do-
centes se subordinen al educando come principal su-
jeto de.derechos. Y si esto es verdad en un plano
estrictamente tedrico, sucede naturalmente en la pric-
tica que. debe ser la sociedad quien’ determine cudles
sean estos derechos y se comprometa a otorgarlos. Se-
gin cudl sea la idea que la sociedad tenga de la
educacién, asi se conformarin a ella los plancs de
estudios, las clases de cnsenanza y la prcparacxon del
profesorado.

. A’su vez, la idea que la sociedad tenga de la cdu—

cidn y germinacion en la mente del alumno, debe
preceder con cauta medida el esclarecimiento, la vivi-
ficacion de su sentido. Contamos para ello, entre otras,
con las orientaciones que nos da un benemérito pro-
fesor francés, Marouzeau, en los ejemplos de casa
y villa desde la primera charla de su dureo libro Le
Latin, o el sagaz maestro alemdn O. Weise en sus
reveladores Caracteres de la lengua latina, edirado en
francés por Kiincsieck y aun con la preciosa ayuda
de los tratados de sinénimos, ya cldsicos, de Altenho-
ven y Faba. Con cllo lograremos esc objetivo esencial,
no alcanzado todavia, en general, entre nosotros—ni
siquiera en los providos afios del Bachillerato huma-
nistico—: que el alumno lea con soltura los textos de
mediana dificultad, que trabe didlogo con los autores
en su enfronte con ellos.

Conste aqui nuestro reconocimiento a los profesores
Wordmald y Matlzy por su reveladora aportacidn, que
nos depara un mds preciso instrumento con que hacer
trabajar a nuestros alumnos sobre la realidad con-
creta de la lengua latina. Desconocemos el espacio de
que dispondremos en adelante para bencficiar de él
a los alumnos de Bachillerato y aun el nidmero de
éstos. El eco de la polémica cruzada en Italia en torno
a la crisis de las Humanidades latinas—de que tan
cabal cuenta nos da Luis Artigas en esta misma RE-
vistTA—parece ha halagado los oidos de la opinién pi-
blica, “siempre ignorante—nota Artigas—de lo que
constituye su propio bien”,

Hacemos nuestra -en todo caso esta fecunda inno-
vacidn, este don de los profesores hermanos que re-
nucva la durea edad en que eran desconocidos el tuyo
y el mio, don, al cabo, del mejor humanismo. Y nos
aprestamos a dar con él un firme paso adelante en
nuestra diaria desazdn de perfeccionar la ensefianza
de la lengua de Roma, que bien podemos lamar
nuestra.

JAVIER DE ECHAVE SUSTAETA

cacién viene condicionada por sus necesidades inme-
diatas, por el estado de la opinién piblica, etc,, vy,
en dltimo término, por las opiniones particulares pri-
vadas, que, en definitiva, llegardn a constituir este
clima de opinidn que influird directamente en las
autoridades docentes a cuyo cargo esté la educacién del
Estado. El ejemplo de la iiltima reforma del Bachille-
rato en Espafia es una prueba clara de estas afirma-
ciones, Los motives que contribuyeron a la formacién
de este estado de opinién, de este malestar social,
tueron diversos. Unos, sefialados en el menor niimero
de las ocasiones, respondian a defectos reales; pero
la mayor parte podian reducirse a uno primordial,
el mis evidente de todos: el niimero creciente de sus-
pensos anuales en las pruebas de revdlida. Lo curioso
es que el tanto por ciento se mantenia invariable;
lo que aumentaba, hasta llegar en 195051 a un 50
por 100 més que en 1941-42, era el nimero de alum-
nos (1), Habia mds suspensos porque habfa mas alum-

(1), 7. TENA ARTIGAS: “Aspectos numéricos de la Ensciianza
Meédia”, REVISTA DE EDUCACION, ndm, 8, afio 1953, pags. 257-
270.
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nos, y, sin embargo, la proporcién se mantenia pric-
ticamente invariable (2). Eso si, por otro lado se
observaba un descenso en el nivel exigido por los
tribunales universitarios que daba una voz de alarma
en cuanto a la eficacia de nuestro Bachillerato. Esta
debia haber sido la razén que accnsejase una re-
visién de nuestra Ensefianza Media. Y, sin embargo,
fueron las voces hechas clamor de los padres de fami-
lia, incrementadas en niimeros absolutos, ya que no
relativos, las que crearon una opinién que se refleja-
ba en.la prensa y llevaron alarma y preocupacién a las
autoridades educativas.

El examen de conciencia ministerial encontré tres
principales pecados docentes: el exceso de asignaturas,
la sobrecarga de trabajo diario de los escolares y el
examen de Estado como control demasiado lejano
del comienzo de la carrera media. Tres excesos para
los cuales se adoptaron soluciones tajantes: menos
afios de Bachillerato, menos asignaturas—y, por tanto,
diversificacién a partir del cuarto curso de esta ense-
flanza como concesién ademds a la tradicional enemi-
ga de las Humanidades—y, por Wltimo, menos dis-
tancia de las revdlidas, gracias a las de cuarto y sexto
cursos. El segundo “menos”, por cierto, pese a la di-
versificacién, sélo tuvo algin éxito en los primeros
cursos del' Bachillerato actual.

LA REFORMA DE UN PLAN
Y EL PROFESORADO

Lo que tuvo realmente que preocupar en el examen
de conciencia docente ‘fué el buscar una explicacién
al descenso del nivel ‘del examen de Estado y la in-
variabilidad, no obstante, del tanto por ciento de¢ sus-
pensos. Bastaba con echar una mirada 'a las estadfs-
ticas para darse cuenta del aumento creciente de alum-
nos en el Bachillerato entre 1940-41 y 195051 (3).
Por ahi tenfa que haberse buscado una razén del
fracaso. Todo plan es bueno si los métodos de apli-
cacién y el profesorado son buenos. Podrd haber pla-
nes mis o menos adecuados para obtener mejores re-
sultados de los métodos y de los profesores.” Asi lo
crefamos, y lo creemos todavia, cuando en esta misma
REVISTA publicamos un articulo sobre el plan de
1938 (4).

Alli deciamos que la concentracién de las asignatu-
ras, y no la dispersién de las mismas en pequefias do-
sis, serfa favorable para el alumno y para los mismos
profesores. Pero los buenos profesores con el plan
de 1938 obtenfan resultados decorosos hasta que el
nimero de alumnos sobrepasé los limites de su apli-
cacién personal. Entonces hubo que improvisar cen-
tros, reorganizar los ya existentes y colocar a un ni-
mero de licenciados que, en buena proporcién con
aptitudes para la ensefianza, se introducian de pronto
en la docencia sin ninguna preparacién pedagégica;
tumultuosamente, echaban sobre sus hombros la res-

(2) Ibidem. EY tanto por ciento de aprobados en €l cxamen
de Estado cn el curso 1941-1942 fué el mismo que en el
curso 1950-1951: el 42 por 100. En los intermedios se llegé
como minimo al 33 por 100 en los de 1943-44 y 1944-45,
y a un mdximo, con el 43 por 100, en el de 1946-47,

(3) Afio 1940, 157.707 matriculados; afio 1950, 218.739.

(4) L. ArTIiGAs: “Formacién e informacién en el Bachille-
rato (Una revisién del plan de 1938)", REvISTA DE EDUCACION,
nimero 6, afio 1953, pigs. 13-18,

ponsabilidad de ensefiar unos planes de estudio difi-
ciles, sin ¢l menor conocimiento de la metodologia
adecuada, El plan de 1938 era un plan culto y refi-
nado que alcanzaba éxitos evidentes donde existia
una bucena tradicién docente, como, por ejemplo, en
Francia, de cuyos planes en grandes rasgos fué co-
piado el nuestro. La prucba de lo que aseguramos estd
en los primeros afios del examen de Estado, en los
que el nivel era decoroso y la preparacién de un buen
porcentaje también. Después el mismo plan se hunde
y fracasa rotundamente. La solucién simplista es; tra-
bajar menos, durante menos tiempo y de acuerdo con
las aptitudes de los muchachos, para que todo el pro-
ceso sea mds sencillo. :

El viejo aforismo de Séneca discemus docendo pudo
convertirse en realidad en una serie de profesores
—tres o cuatro por centro bastaban para dar un mi-
nimo de verdadera formacién—a lo largo de varios
afios de ensefianza; el profesorado oficial y buena par-
te del privado se preparaba asi, ya que, excepto en
el Instituto Escucla—con sus inconvenientes—, no
hubo nunca en Espafia un centro de formacién del
profesorado; pero este vicjo aforismo no tuvo tiempo
ni pudo cumplirse nunca en la mayor parte de los
licenciados que la demanda producida por el ndmero
creciente de estudiantes trajo a las aulas de los més
diversos centros. Porque jera ensefiar lo que ellos
hacfan? Explicando varias disciplinas ajenas a su. es-
pecialidad muchas veces, dando un nimero de clases
elevado para poder subvenir a sus necesidades, re-
uniendo en una misma aula a alumnos de cursos
distintos, gpudicron, epsefiando en estas condiciones,
aprender algo para cllos mismos? Naturalmente que
esto era imposibie, Y si ademds les aguardaba en su
tarea un plan tan depurado y culto como ¢l del 38,
los resultados sélo podfan ser negativos. Por cllo, ex-
presadas las razones todavia en forma no muy cons-
ciente, postulibamos en el referido articulo un plan
mis simple, menos sutil, con clases diarias y pocas
asignaturas por curso. En un plan de estas dimen-
siones tal vez el profesorado se hubiera podido ir
formando solo, y los muchachos, sin duda alguna, hu-
bieran aprendide mds, independientemente de la va-
loracién del plan en si mismo.

Actualmente se ha implantado una organizacién
de los exdmenes de grado que indirectamente influye
sobre los métodos y el profesorado al tener éste que
ajustarse a su preparacién. Como se ve, es un es-
fuerzo mds, otro parche en la docencia media espa-
fiola, muy atil y necesario, pero que no responde di-
rectamente al problema fundamental de la formacién
del profesorado de Ensefianza Media.

LA TUTELA DE LOS DERECHOS DOCENTES

No era, sin embargo, el objeto principal de este
articulo tratar de los temas antes aludidos; los cita-
bamos de ejemplo para comprobar cémo la opinién
ptiblica puede condicionar una reforma educativa y
cémo una reforma de este tipo puede tomar lo acci-
dental por lo esencial y, con arreglo a criterios acciden-
tales, modificar unas planes de ensefianza. No obs-
tante, los derechos del nifio a ser ensefiado siguen
siendo los mismos y, como toda modificacién, se ha
creido servir asi mis adecuadamente estos derechos.
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Derechos que de una manera natural son delegados
en:la familia, en la Iglesia y en el Estado. El nifio
esgrime, pues, hacia los demés la obligacién que ellos
tienen de enseiiarle. Pero Jensefiarle qué? Y enton-
ces, al descender al plano mis concreto de la deter-
minacién de fo que debe ser objeto de ensefianza,
es cuando surgen las dificultades y las imprecisiones.
En primer lugar, la sociedad cree su deber adaptar
&l muchacho a2 su propio modo de ser, aunque sélo
§éa ‘para que mo la perturbe mds adelante. Su per-
manencia estard condicionada per la identidad de
los: futuros stibditos de esta sociedad hechos a ima.
gen ¢ semejanza de los que actualmente la’ consti-
tuyen y no de una manera reflexiva, sino como una
evidencia social, s manifiesta esta pretensién en los
miembros adultos de toda sociedad. Pretensién que,
por otra parte, la Historia se encarga de desmentir,
En segundo lugar, la sociedad tiene unas necesidades
que subsistirin en el tiempo, y quiere preparar a
las futuras generaciones para que las cubran . con
toda dignidad ¢ incluso con mds eficacia. En otro
plano, la familia también esgrime unos derechos de-
legados y pretende que el hijo sea como ella, o miés
si.es posible; que viva bien, que gane dinero cuanto
antes, que obtenga una buena colocacién. La Iglesia,
por su parte, razonablemente, exige que la educacidn
de los muchachos esté de acuerdo con el espiritu ca-
télico, : -

El nifio se queda aparentemente sin derecho al-
guno después de habérsele concedido todos. Los de-
més eligen por él lo mds conveniente para ellos mis-
mos-en’ la creencia de que también lo es para él.
Y i-digo-.aparentemente, porque el sentido comiin y
fa Psicalogia intervienen también en estos cuidadosos
desvclos! porios muchachos.y advierten en ellos una
serie 'de “aptitudes g .las que deberdn servin en -biea
dectodosi Esto-ditimo no sucede »en gran eschla-to-
«davfaien: Espafia, La orientacién profésional: est: lis-
chando, priméro, por adivinar estas aptitudes, -no-ya
deruna manera: general, sino, a ser posible, pormeno-
rizada, y, en segundo lugar, contra los prejuicios fa-
miliares y sotiales que eligen por los muchachos pro-
fesiones para las que no son mdés aptos.

‘AFTITGDES ¥ EDUCACION

I o
i N i

La determinacién de las aptitudes se junta con la
aspiracién social de llenar todos los huecos y an:plia-
ciones .de su:“nomenclator de profesiones”, Si en Es-
paiia se conocieran con precisién estadistica las nece-
sidades profesionales en afios sucesivos y, al mismo
tiempo, se encontrasen suficientemente organizados v
extendidos los centros de orientacién profesional, no
nos cabe la menor duda de que se habria ya propug-
nado una completa atomizacién de la Ensefianza Me-
dia para que, teéricamente al menos, nadie echase
a perder sus aptitudes en bien de la misma sociedad.
Précticamente, sin embargo, durante muchos afios, los
prejuicios sociales empujarfan a muchos muchachos
por sendas distintas a las que aptitudinalmente les
pertenecieran: un marqués nunca permitirfa que su
-hijo “cursase los estudios” de peén de albafiil, aunque
los tests mds caracterizados le hubiesen mostrado
como el muchacho mis idéneo para este oficio. Sin
~duda exageramos—y no sélo con el ejemplo—, pero

mucho nos tememos que sea ésta la direccién a donde
actualmente nos conducen las pricticas imitativas, por
otra parte ya en crisis, de los paises supertécnicos.

Por otro resto de sentido comiin, estas cosas no se
llevardn al limite, es decir, la especializacién no co-
menzard al concluir el aprendizaje de leer y escribir,
pero se tenderd a ello. Junto con la especializacién
inicial se estudiardn otras disciplinas—Ilas {lamadas
de cultura general—que tratarin’ de compensar una
laguna que la civilizacién de la sociedad actual re-
clama para todos sus miembros, No se favorecerén
exclusivamente las aptitudes naturales, sino que ‘se
las contrariard en una pequefia parte. Y ¢por qué
s6lo en una pequefa parte? o

Volvamos a nuestra indagacién inicial: ¢qué tiene
derecho el nifio a que le sea ensefiado? Habfamos
visto que era la sociedad la que se arrogaba unos de-
rechos de acuerdo con las exigencias familiares que
originaban una opinién puablica (5), de acuerdo tam-
bién con las necesidades profesionales, las aptitudes
¥, por lo mismo, conforme asimismo a un criterio de
mayor facilidad. El problema estriba en si la sociedad
estd facultada para establecer asi, accidentalmente, en
virtud de unas exigencias de hecho, pragmaticas y no
tedricas, o razonables en sf; cudl haya de ser la edu-
cacién que se otorgue a los muchachos.' Es' ya pen-
samiento antiguo que se remonta a Platén que no se
ha de seguir la opinién de los mas, sino ‘de aquellos
pocos que son competentes en una materia determi-
nada. Es preciso romper esta especie de determinismo
sociolégico que establece un circulo vicioso en materia
educacional. Por una parte; si se accede a los impe-
rativos pragmdticos, la educacién serd pragmética o
técnica. Y si la educacidn forma hombres especiali-
zados, la opinién general que de ellos puede nacer
tenderd a2 seguir ests:‘misma orientacién, El peligro
eitd ghl aila vistal 8erd preciso romper ‘esta tautolo-
‘gia social, establecer wnos ' critdrios * valoratives obje-
tivos para determinar la materia de la educacién 'y
mantenerlos y defenderlos contra las presiones de la
mayoria. En esto, como en tantas otras cosas, hay que
ser aristocritico y desconfiar de las masas, que no
reflexionan sobre la racionalidad de sus mismas evi-
dencias subjetivas.

Consideremos, en primer lugar, la educacién basada
en las aptitudes; no cabe la menor duda de que si
existe una aptitud natural para un tipo de estudio,
éste se cursard con mayor facilidad y rendimiento.
Entonces parece que no deba perderse tiempo, que
es necesario que ¢l Estado procure los medios para
que esta clase de aptitud se desarrolle al méximo y
cuanto antes. Espanta, incluso econémicamente, que
pueda malograrse un muchacho por haberle dado una
educacién no conforme a esta aptitud predominante.
Pero todos estos temores son vanos. Proceden incons-
cientemente de un criterio cuantitativo y espacial de
las aptitudes. Como si éstas ocupasen un lugar de-
terminado y existiera incompatibilidad de desenvol-
vimiento entre unas y otras. Ademds, hay que tener
en cuenta que el rendimiento de estas aptitudes—ex-
ceptuadas las de caricter intelectual—no es indefinido,
y que se alcanza un méximo limitado en perfeccién,

(5) Sin duda la actual crisis del latin en la escuela media
italiana es una prucba mds de esta afirmacién.
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ya que no en aplicacién, hablando, claro estd, en tér-
minos relativos. las aptitudes si son naturales no se
destruyen ni desaparecen con la adquisicién de otros
hibitos y conocimientos, sino que incluso se perfec-
clonan mds.

En este punto conviene hacer la distincién entre
dos géneros principales de aptitudes: las manuales
y las intelectuales. Lds primeras se desarrollan en un
espacio de tiempo pequefio si son estrictamente ma-
nuales. Si interviene en cllas en un grado més con-
siderable la inteligencia, entonces el exceso de for-
macién intelectual que exista en el sujeto no puede
sino reducir el tiempo de aprendizaje de ese género
de actividades para el cual existen aptitudes. En cual-
quier caso, terminddo el perfodo de aprendizaje ma-
nual y creado el habito correspondiente, la actividad
y la intervencién de la inteligencia son minimas, y si
el cultivo de ésta se realizé en funcién estricta para
este aprendizaje, habituada por la repeticién de sus
técnicas, la inteligencia queda sin objeto propio de
aplicacién, se esteriliza o se aplica a los propios pro-
blemas personales, vitales o sociales que rebasan am-
pliamente su poder de comprensién. Aceptard cste
sujeto motivos para obrar provenientes de su medio
social, de su emotividad, pero no de su voluntad li-
bre, que, para serlo, supone la reflexién de la razén.
Y icémo va a reflexionar la razén sobre aquello que
sobrepasa su capacidad? Sin darnos cuenta habremos
convertido a este hombre casi en un autémata, por-
que el campo de su libertad habrd quedado minimi-
zado. Es verdad que este tipo de educacién es una
realidad social y son muchos los muchachos cuya edu-
cacién adopta esta modalidad. Es real, pero no ideal,
y hay que tener clara conciencia del problema y lle-
gar educativamente hasta donde sea posible. Pero si
esto es una realidad en lo referente a las capacita-
ciones manuales, y puesto que no es deseable y en
cierto modo supone un incumplimiento de la socie-
dad con respecto a unos derechos de sus stbditos, no
se ve, con mucha mis razén, la necesidad de trasla-
dar este fraude de derechos a la Ensefianza Media,

APTITUDES Y CONTRARIEDAD

El Bachillerato surgié como etapa media entre la
enseflanza escolar y los estudios superiores, con un
sentido de cultura bisica comln a los especialistas
de las carreras superiores. Entonces la sociedad esti-
maba necesaria esta cultura comiin y la impuso des-
atendiendo las aptitudes naturales que mis tarde se
iban a desarrollar plenamente en los diferentes estu-
dios universitarios y especiales.

El Bachillerato desenvuelve en conjunto las aptitu-
des profesionales superiores, predominantemente in-
telectuales; por esta razdn, es obvio que, se quiera o
no, el Bachillerato tenga un cierto cardcter aristocra-
tico frente a cualquier otro tipo de ensefianza. Al
decir esto no se trata de defender y mantener unos
fueros. El ideal serfa que todos los muchachos es-
pafioles con un minimo de capacidad cursasen, al
menos, el Bachillerato elemental. Pero si no lo de-
fendemos como coto cerrado clasista, sf mantenemos
su caricter de seleccién en cuanto al tipo de estudios
que debe desarrollar. Y un tipo de estudios ademis
Gnico. Las aptitudes especializadas pueden esperar;

no sufren ninguna anomalia o esterilidad porque jun-
to a nociones que los muchachos son més aptos para
asimilar se les obligue asimismo a incorporar aquellas
otras para las que no son aptos o tan aptos. No se
trata de algo antinatural; hasta los dieciséis o dieci-
siete aflos la inteligencia de los muchachos no ha
alcanzado el adiestramiento habitual exigible para
unos estudios profesionales superiores. Diecisiete, die-
ciocho afios, més cinco o seis de estudios profesiona-
les, suman veintidés o veintitrés afios, edad que va
en aumento por diferentes causas, y entre otras, por
la complicacién en aumento de las distintas especia-
lidades, la prolongacién del término meédio de vida
en la Humanidad actual, etc. En cualquier caso, nues-
tra sociedad no estimarfa los veintitrés o veinticuatro
afios una edad excesiva como término de una carrera
si al mismo tiempo la organizacién de la misma so-
ciedad permitiera la inmediata colocacién de los pro-
fesionales y la constitucién subsiguiente de la fam:ilia.
Desde los diez afios hasta los diecisiete o dieciocho,
los muchachos estin, pues, a disposicién de los edu-
cadores medios, cualesquiera que sean sus personales
aptitudes; aptitudes que, insistimos, no sufren defor-
macién ni exclusién por la asimilacién de otros co-
nocimientos para los que no son tan aptos o ni si-
quiera aptos, y que incluso sin retraso alguno, o mds
bien favorecidas por otro tipo de conocimientos, al-
canzan un desarrollo suficiente y con mayor facilidad
durante los afios de especializacién. Desarrollo sufi-
ciente y no menor que el que hubieran obtenido en
la mayor parte de los casos iniciando la especializa-
cién con anterioridad a los diecisiete afios (6).

Es verdad que estas afirmaciones por sf mismas no
serfan una completa justificacién si no se ofreciesen
las ventajas que al hombre, concebido como tal, ori-
gina una educacién que contrarfa unas aptitudes—sus-
pende, al menos temporalmente, su ejercicio—al obli-
garle al desenvolvimiento de otras.

Por otra parte, tampoco hay que tomar muy en
serio, en un tanto por ciento elevado de casos, lo
relativo a las aptitudes. Aun suponiendo que la orien-
tacién profesional contase con elementos de juicio su-
ficientes, tratindose de aptitudes intelectuales, éstas
variarin segn la edad, la aplicacién a una materia
determinada, el ambiente familiar y social, el presti-
gio o competencia del profesor, etc. Una aptitud pre-
dominante, sin llegar a ser excepcional, va acompa-
fiada de otras, y la vida o las circunstancias aconse-
jardn la aplicacién de una de estas Gltimas, olvidando
la predominante; determinar a una temprana edad
a un muchacho a seguir una orientacién concreta,
imposibilita, en primer lugar, la apariciér. o el des-
arrollo de alguna otra aptitud de mayor calidad, vy,
en segundo término, le encajona de una vez para
siempre en una direccién, desinteresindole de todo
aquello que no tenga relacién directa con su aptitud
reconocida (7). Pensar que a los diez afios se pueden

(6) Un conocido director de una Academia de preparacién
para ingreso en una Escuela de Ingenieros asegura que no
encuentra miés facilidades, sino al contrario, en -la prepara-
cién de los muchachos que actualmente ingresan en sy Aca-
demia, con mds afos de matemdticas y de carfcter menos
clemental que los de otros Bachilleratos.

(7) El ilustre médico Letamendi demostré de nifio aptitu-
des para tocar el violin, y ya adulto constituia para él esta
aficién un auténtico violin de Ingres. Si se hubiesen tomado
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determinar las aptitudes para la eleccién de un Bachi-
llerato de idiomas no es otra cosa que ofrecer a los
padres la oportunidad de que sus hijas sean cn el
futuro unas buenas secretarias, pero no unas buenas
universitarias, como sucederfa si continuasen sus es-
tudios y llegasen a ingresar en alguna Facultad. Nos
parece bien que el Estado prevea la formacién de los
muchachos que no tengan capacidad para otra cosa
y establezca escuelas de idiomas, pero que no tengan
el ‘cardcter de Bachillerato, que, en fin de cuentas, es
el dnico camino de acceso a los estudios superiores
¥ con un cardcter completamente distinto, como tene-
mos la pretensién de hacer ver.

La Iglesia no se pregunta si los muchachos poseen
o no aptitudes o facilidad para el estudio de la re-
ligién. Estima sin mds, con perfecto derecho, que la
religién es cosa de “hombres”, de todos los hombres
y no sélo de los cspec;allstas o tedlogos. La natura-
leza humana es apta para la religiosidad y apta tam-
bién para la moralidad, y la Iglesia ensefia, en con-
secuencia, la religién y la moral cristianas. _

La sociedad tampoco se pregunta si hay o no una
aptitud para aprender a escribir y a leer; estima que,
excepto para los anormales, es posible y necesario este
aprendizaje. Esta necesidad es una evidencia para
todos, aunque sobre esta cuestién podrun todavia pre-
guntarse muchas cosas, la primera y mds importante
qué sea saber leer y escribir, Porque es indudable
que aprcndcr una técnica de pronunciacién de soni-
dos escritos y de fijacién en el papel de unos signos
que corresponden a palabras comienza a ser saber leer
y escribir, pero todavia no lo es. Determinar cudndo
acaba este “todavia” no es cosa fAcil,

HUMANISMO Y CULTURA

" La etapa escolar que va de los diez a los diecisicte
afios hay que circunscribirla libremente a una serie
de estudios que tendrin que ser adecuados psicolé-
gicamente a las distintas edades como nico limite
practico, pero cuyas caracterfsticas y modalidades. ven-
drin determinadas no por los intereses pragmdticos,
familiares y ni aun siquiera sociales, sino por el uso
de unos derechos tan trafdos y llevados en cuyo ejer-
cicio el nifio alcance o sc le ponga en camino de ser
un hombre en el més estricto sentido de la palabra.
En primer lugar, tiene derecho a que se le haga un
hombre religioso; después, un hombre culto. Esto es
doctrina consabida, pero que requiere una aclaracién,
La cultura es para ¢l hombre otra segunda natura-
leza, no una asignatura que con el titulo de “cultura
general” hubiera de aprender. Es el resultado de un
esfuerzo milenario, lento y progresivo que no todos
los hombres, sino algunos pocos, han ido incorpo-
rando a un acervo comin y que el resto de los hom-
bres, siempre a la zaga de ellos, ha ido también poco
a poco asimilando y adaptando a sus necesidades; el
hombre culto se forma reelaborando en sintesis este
esfuerzo, trabajosamente, en forma personal, inteli-
gentemente, y no incorporando unos datos o referen-

en consideracidén estas aptitudes con cardcter exclusivo para
otro tipa .de estudios, Letamendi hubiera sido un violinista
de tercera o cuarta fila y no el famoso médico que legd a
ser al imponérscle otro tipo de estudios. Los cjemplos pare-
cidos podrfan multiplicarse,

cias exclusivamente a la memoria de lo que otros
hicieron. Es una segunda naturaleza, porque si bien
“el hombre desea naturalmente saber”, este deseo no
se refiere necesariamente a los progresivos y dificul-
tosos hallazgos de algunos hombres extraordinarios a
cuyo encuentro la educacién debe transportarle, abre-
viando el camino y simplificindolo; este deseo aristo-
télico de saber adquiere en los hombres muchos gra-
dos, desde el que se manifiesta como una simple cu-
riosidad de noticias concretas personales hasta el que
da origen a Ja ciencia. Una gran mayorfa y una pe-
quefia minorfa. Mala tierra y buena tierra; las dos
necesitan de la roturacién de la cultura, de la cxpe-
riencia y saber de los hombres anteriores para que
produzcan no lo que naturalmenfe producirian, sino
lo que artificialmente son capaces de fructificar, La
inteligencia es una facultad vital que, como toda rea-
lidad dotada de vida, se desenvuelve mejor por s
misma cuando el medio es favorable, ya que no facil.

El medio para la inteligencia de los alumnos son
estos grandes hallazgos, estos valores verdaderos, be-
llos y buenos, que constituyen la cultura; valores que
los hombres han seleccionado, presentan convenien-
temente y, por necesidad muchas veces, en forma
oculta. Cuando los muchachos estudian matemiticas
no se dan cuenta de que su inteligencia recorre bre-
vemente caminos desbrozados ‘durante centenas de
afios por los auténticos creadores de la ciencia mate-
mitica. No se dan cuenta, pero los recorren; con di-
ficultad, porque no puede ser muy llano lo que costd
tanto ascender.

Los métodos rinden buenos servicios; facilitan el re-
corrido, pero nada hacen por si mismos si el propio
alumno no lo recorre por sus propias fuerzas. Cuando
el fosfato aménico permite una mayor fructificacién
del trigo, el hombre ha conseguido también un medio
artificial que permite un rendimiento mejor. La cul-
tura es también algo sobreafiadido, una segunda na-
turaleza, por la que el hombre es miés libre que sin
ella, por la que, en definitiva, es mds hombre.

LIBERTAD Y CULTURA

"No es ‘necesario reflexionar mucho para darnos
cuenta de que el hombre, cuanto mds culto es, mas
responisable se hace, y de que el grado de respon-
sabilidad estd en razén directa con el de su libertad.
Jacques Leclerq presenta este problema con una gran
claridad (8). “El dominio de la libertad concreta de
un hombre, tomado en particular, se extiende, pues,
desde el punto de vista cuantitativd, a un ndimero
de” actitudes proporcionado a su capacidad de refle-
xi6n y, desde ¢l punto de vista cualitativo, a las rea-
lidades proporcionadas al nivel de sus conocimientos
y al vigor de su espititn.” Y més adelante: “El des-
arrollo de la inteligencia tiene por objeto esencial
el extender el dominio ‘de la libertad, pues la forma-
cién - intelectual es, ante todo, extensién o multipli-
cacién de puntos de comparacion y despertar del es-
piritu, Todo desarrollo intelectual estimula a plantear
problemas y multiplica los términos de comparacién,

(8) yacques vecLERcQ: Infroduccion a la Sociologia. Edi-
torial Instituto Catdlico de Estudios Sociales-de Barcelona, Bar-
celona, 1955; pigs. 133 y sigs.
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extendiendo el horizonte del conocimiento, Cuantos
mds conocimientos tengo, més ficilmente observo que
puede haber lugar a comparar y a elegir.”

La cultura, pues, la instruccién intelectual, aumenta
los dominios en los que el hombre cjerce su libertad;
la especializacién los restringe necesariamente, aban-
donando sl hombre fuera de su especialidad a las
opiniones que en forma de evidencias para su limi-
tada inteligencia impone la rutina de la vida social.
El sentido critico, personal, desaparece y es sustituido
por las arbitrariedades estimativas o pasionales que
arrastran a la discusién e incluso a la violencia en
forma auténticamente inhumana.

Sin embargo, no estamos escribiendo utopfas; hay
que tener un minimo de sentido de la realidad para
darse cuenta de lo alejados que estamos, y estaremos
siempre, de una repdblica ideal integrada por hom-
bres cultos y responsables. Pero, por lo menos, de-
bemos ser conscientes de esta aspiracién o derecho
principal del educando y de ninguna manera admitir
que se den facilidades en el campo de la ensefianza
—vfa ineludible de la cultura—al enemigo. No tene-
mos tampoco que admitir la fatalidad de las leyes
sociologicas; al grupo de hombres responsables de
la educacién—y es lo mismo que decir los que son
libres de adoptar una férmula u otra, ya que para
ellos no es evidente la necesidad de la profesionali-
zacién prematura, la especializacién y el abandono
de la instruccién general tebrica—debe contrariar es-
tas tendencias; tendencias que, con el tipico retraso
espafiol de cincuenta afios, amenazan seguir los cau-
ces de unas naciones supertécnicas que precisamente
hoy manifiestan, a través de algunos hombres cons-
cientes, su perplejidad y desengafio ante el resultado
de sus sistemas educativos (8a). Consciente, callada-
mente, sin alborotos ni prédicas de bienaventuranzas,
seria y eficazmente, se deben atacar estas tendencias
nocivas, al menos en la Ensefianza Media.

LOS BACHILLERATOS ESPECIALIZADOS |

El Bachillerato nace como una iniciacién comin,
cultural y cientifica previa a la especializacién pro-
fesional. Y nace, por multiples exigencias obvias, limi-
tado e imperfecto, como una especie de despliegue
parcial ante los ojos del educando ‘de una serie de
valores en cuyo contacto, por su conocimiento e in-
corporacién a si mismo, se siente ascender a un plano
superior desde el cual domina un campo mayor de
posnblhdadcs entre las que eligird mé4s tarde su des-
tino profesmnal y personal. Y para ello basta con
que una o dos personas lleguen hasta el alumno y
le transmitan esa potencialidad frente a unas situa-
ciones nuevas que entrevé todavia sin gran claridad.
Prevalece en esta circunstancia el sentido cualitativo
sobre el cuantitativo. Muchas veces fueron suficientes
un par de clases o un trabajo realizado sobre un tema
concreto en cualquier cdtedra para que personalmente
se sintiera uno de nosotros ya ligado a una precisa
vocacién o preferencia.-

Pero estas preferencias adquieren su valor contra-

(8a) El trabajo de M. viLa Meditucion cordial sobre la
educacién norteamericana, Plginas de la Revista. de Educa-
cién, Madrid, 1956, es una confirmacién mds de las ideas
expuestas en este articulo.

ponténdolas, reafirmindolas en el trasfondo de otros
conocimientos que se estaba también obligado a asi-
milar; conociiientos distintos que, sin darnos cuenta,
s¢ integraban en lo preferido como limites, contra-
punto o simplemente como perspectivas necesarias
para configurar el terreno vocacional o preferencial.
Cuando uno se da cuenta de esto se llena de asombro
ante los criterios cuantitativos que rigen en los . Ba-
chilleratos actuales y que sacrifican la eficiencia do-
cente al renunciamiento de una sola cuestién -de los
programas. Es paradéjico que con estas experiencias
personales de cada uno de nosotros insistan las Co-
misiones en recargar—y, por lo mlsmo, en hacer per-
der su eficacia—los cuestionarios y el nimero de asig-
naturas por curso. El Bachillerato, por esta -causa,
se ha desprestigiado como medio eficaz de dar una
iniciacién real y bdsica de cultura, y, en consecuencia,
ya que existe, ya que estd ahi, se pretende que al
menos rinda una utilidad; ya que no ha conseguido
ese minimo que serfa su justificacién, al menos que
facilite la especializacién, la profesionalizacidn.

Y asi el Bachillerato, de ser una ensefianza aristo-
cratica, deseable por cierto a todos los -capacitados,
ha pasado a ser una ensefianza mds en el orden de
los estudios précticos, y que debe, por comsiguiente,
rendir una utilidad inmediata, El mismo Bachille-
rato se ha especializado; las ramas de Ciencias y Le-
tras han supuesto una diversificacién de mentalidades;
los alumnos de Ciencias ya no qulercn saber uada
de Letras (9). ‘

No se puede objetar nada a la existencia de estas
ensefianzas profesionales siempre que de una manera
clara sus estudiantes hayan demostrado falta. de- apti-
tudes para una ensefianza de tipo teérico, e incluso

puede admitirse—aunque a reganadientes——que de-
tcrminadas condiciones sociales obliguen a esta pre-
matura especializacidn (exigencias econémieas, fami-
liares, etc.). Un sistema adecuado de becas excluiria
esta segunda posibilidad. Pero si el Bachillerato ha
de ser algo pcwlxar, sin que se pueda prescindir de
esta exigencia cultural como base a las diversifica-
ciones de las distintas especialidades, lo tiene que ser
exclusivamente como. ensefianza teérica desinteresada
y tnica. Por supuesto que esto va contra la opinidn,
como también la permanencia del latin en nues-
tro’ Bachillerato, y, lo que es peor, contra una opi:
nién que se apunta éxitos en todas partes. Nuestro
Bachillerato renquea, es cierto, y lo atacan, pero- lo
atacan desde unos puntos de vista inaceptables, en
pura objetividad. Contrariar silenciosamente este es-
tado de opinién, rebelarse conscientemente contra una
especie de fatalismo materialista o econémico, es tarea
de hombres libres prccnsamcnte.

Es verdad que hacen falta técnicos, Pero sucede que
los técnicos se forman rdpidamente si se cuenta con
hombres de formacién cultural; cuanto mds. desinte-
resada e incluso mas de espaldas se ha llevado esta
instruccién cultural a la técnica que mds tarde ha
de ser aplicada, tanto mds rdpida es esta acomoda-
cién. Estamos seguros de que unos buenos licenciados

(9) El viaje de estudios por Italia de un curso preuniver-
sitario de Ciencias constituyé—segin personalmente nos refirié
¢l catedritico jefe de la expedicidn—una desoladora prueba
del desinterés de los alumnos por el arte—asignatura de Le-
tras—y por cuanto no se refiriese a visitas a industrias.
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en Fisicas o en Exactas no tardarfan mds de un par
de meses en desarrollar en una fibrica las actividades
que ejercen la mayor parte de los ingenieros.

Lo que sucede es que las ensefianzas técnicas se
vienen dando importancia desde hace alglin tiempo
y han estructurado sus programas en la misma forma
que las ensefianzas tebricas, -en una extrafia mezcla,
innecesaria, de la misma teorfa y su aplicacion; apren-
dizajes que son perfectamente compatibles por sepa-
rado y en un periodo de tiempo mucho menor, su-
puesto el conocimiento tedrico, de los segundos.

TRABAJO Y OCIO

Da la impresién de que toda la preocupacién actual
educativa mira fundamentalmente a proporcionar a
los muchachos elementos de trabajo para su vida ulte-
rior. Y esto estd bien, pero no con el caricter de ex-
clusivismo. Josef Pieper, en un trabajo excepcional y
profundo (10), ha reducido los conceptos de trabajo
y ocio a sus justas proporciones. No se vive para
trabajar. El trabajo es necesario, pero se trabaja en
vistas al ocio; la prueba esti en que la Iglesia pro-
hibe el trabajo manual los dfas de fiesta. Esos dias
son de ocio—y ese ocio, que nada tiene que ver, sino
al contrario, con el pecado capital de la pereza—se
ocupa, se llena con el culto de la religién primordial-
mente. Pero también en el ocio se hace indispensable
la .ocupacién intelectual, la actividad desinteresada en
la que puede cjercer sus facultades un hombre culto.
No ‘olvidemos que hoy se prepara al hombre casi
exclusivamente para el trabajo, pero sucede que el
trabajo no es un fin en s{ mismo, sino un medio
para ganarse ¢l descanso, y descanso no para recu-
perar fuerzas, sino para ¢jercitarnos en el ocio. “Evi-
dentemente, el ejercicio de la funcién profesional es-
pecializada es la forma normal de la actuacién hu-
mana; to normal es el trabajo; lo cotidiano es ¢l dfa
laborable. El problema es si el mundo del hombre
se agota con ser un mundo del trabajo, si e! hombre
consiste simplemente en ser funcionario y trabajador,
si la existencia humana adquiere su plenitud siendo
exclusivamente existencia que trabaja cotidianamen-
te.” Y mds adelante: “El dmbito del ocio es, como
dijimos, el d4mbito de la cultura propiamente dicha
en ‘cuanto que esta palabra indica lo que excede de
lo puramente utilitario. La cultura vive del culto.”

Olvidando estas verdades fundamentales, gravita
hoy sobre nuestra ensefianza la acusacién de que
no es prictica, de que no es 1til y, en 1ltimo término,
de que no prepara para una ocupacién determinada,
Y concretamente sobre nuestra Ensefianza Media. Y,
sin embargo, si hay algo que se debe salvar, que se
debe alejar de todo contacto utilitario, es nuestra En-
sefianza Media. Arriba aducfamos razones positivas
sobre lo innecesario de valorar exageradamente las
aptitudes y de preocuparse prematuramente en la es-
pecializacién. Ahora insistimos desde otro 4ngulo
muy superior: es absolutamente necesario no abando-
nar este tipo de instruccién general desinteresada.

Lo curioso es que la técnica, por su parte, va libe-
rando al hombre del trabajo, o al menos le permite

(10) yoser piepER: De la vida serena. (Ocio y Culto.)
Edit. Rialp. Madrid, 1953,

disponer, y con los afios en mayor proporcién, de
mds tiempo libre. Recuérdense las pretensiones de los
obreros ingleses acerca de la semana de cinco dias;
mis adelante scrin de cuatro; pero entonces, ¢de qué
manera llenardn su tiempo libre? ¢En qué ocuparin
su ocio? Indudablemente la instruccién profesional no
es la mis indicada para llenarlo. El vacfo que siente
el hombre moderno deshumanizado es terrible, No
resiste la soledad, y el alcohol y las diversiones mds
superficiales son la medicina que aplica a la enfer-
medad de su absoluto desamparo. No caeremos en
el simplismo de poner et remedio en una buena En-
sefianza Media; efectivamente, Pieper lo ve mds cla-
ro: “Fuera del dmbito de la celebracién del culto y
de su irradiacién, ni el ocio ni la fiesta pueden pros-
perar, Separados del culto, €l ocio se hace ocioso y
el trabajo inhumano.” Al hombre sélo le da sentido
Dios y en E! encuentra remedio a su soledad. Pero,
en un plano mds humano, ¢cémo puede ponerse en
duda que el hombre encuentra sus raices en la cul-
tura y que por ella se siente mis vinculado a los
hombres? Ser libre por la cultura es también libe-
rarse del desamparo, sentirse solidario de una libera-
cibn comin, de un adentramiento en la realidad que
se traduce en conocimiento, en poesia, en arte, en
ciencia; cada palabra nueva, cada concepto o descu-
brimiento realizado por los dem4s hombres, es un
esclarecimiento de esa realidad opaca e informe que
cerca al hombre hasta que la domina de alguna ma-
nera, aunque no sea al principio mis que nom-
bréndola.

Resulta dificil imaginarse al hombre que ha re-
nunciado a una visién cultural, siquiera sea somera,
pero de alguna calidad, al hombre especializado, al
puro trabajador, con capacidad—una capacidad que
habria surgido de una habituacién con una serie de
valores que ignora completamente—para ocupar su
ocio de otra manera que no sea en los especticulos
masa. Existe en éstos, como en el juego, una libe-
racién, un olvido de lo cotidiano; pero sin enrique-
cimiento, sin aproximacién tan siquiera, a la dignidad
de ser hombre. Pero esto darfa lugar a reflexiones
sobre los distintas tipos de liberacién que son asequi-
bles al hombre y su jerarquia, que no son de este
lugar. “Puede haber juegos, maturalmente; pucde ha-
ber circenses; pero ¢quién va a dar el nombre de
fiesta a la diversién de las masas?” (11).

Por otra parte, icémo serfa posible la comunica-
cién que podria haber de comiin entre hombres pre-
maturamente especializados, entre una sociedad par-
celada, sin que hubiera existido la coexistencia entre
ellos, por lo menos durante algunos afios, en una par-
ticipacién idéntica cultural? Tal vez el idioma y los
lugares comunes que una prensa rutinaria, portavoz
de hechos consabidos, les impartirfa, y que ellos acep-
tarfan con espiritu de clase o con pasién emocional
y no ohjetiva. Pero el idioma sélo les servirfa para
comunicarse estos lugares comunes, que, una vez acep-
tados, automatizan las reacciones y las vidas de los
hombres seglin su emplazamiento social, alejindolos
de su auténtica libertad, como vefamos mds arriba.
Un idioma que serfa equivoco, y del que se desin-
teresarfan en cuanto no les hablase rutinariamente.

(11)  Ihidem.



PUNTOS CRITICOS DE LA EDUCACION ACTUAL 9

Un lenguaje, en suma, sin vinculacién con una cul-
tura nacional. Y una nacibn, si es algo que se separa
de las demds, lo es exclusivamente por su cultura.
Asi se darfa el caso de que habriamos formado tra-
bajadores espaifioles que sélo serian espafioles porque
empleaban las mismas 500 palabras.

Es verdad que hay naciones, como por ejemplo
los EE. UU., en las que la especializacién que se
combate estd muy acentuada, y poseen, sin embargo,
un gran espiritu civico y nacional. Efectivamente,
ambos son producto, en parte, de la educacién. Tam-
bién debe ésta proporcionar automatismos afectivos
y polfticos. Ser buen ciudadano es tener disciplinada
la voluntad, aceptar las mas pormenorizadas orde-
nanzas y supeditar los intereses de partido al general.
Amar a su patria es haber fijado la afectividad a una
realidad histérica. Esto es verdad, y este tipo de edu-
cacién debe preceder a toda instruccién de caricter
intelectual. Pero los hombres son algo mis que per-
fectos ciudadanos y les debe estar permitido—y la so-
ciedad tiene que poner los medios—no sentirse nunca
extrafios a ellos mismos y a los otros hombres, sean
sus contemporineos o sus antecesores, sin limitaciones
regionalistas y en aspectos mds {ntimos, ms humanos
y no de tan formal generalidad.

LA CULTURA COMO DIALOGO

Un pueblo es culto cuando el didlogo entre sus
hombres més eminentes y el grupo menos cultivado
de sus hombres es posible, o al menos no se encuen-
tra muy lejos esta posibilidad. Cuando la distancia
es infranqueable, cuando, por ejemplo, existe un gran
nimero de analfabetos, entonces de alguna manera
estas capas inferiores arrastran, tiran hacia abajo de
las més altas en una tendencia hacia la nivelacién
cultural. Un hombre sélo es capaz, en general, de
muy poco; no es por casualidad por lo que histéri-
camente han existido focos culturales, corrientes del
pensamiento, escuelas, etc., que han preparado el na-
cimiento de la figura excepcional. La tradicién cien-
tifica, artistica, literaria, permite la actualidad de des-
envolvimientos andlogos. Desentenderse de esta tra-
dicién—cultura—y pretender inaugurar una edad nue-
va que en nuestro siglo lleva el calificativo de téc-
nica, es echar el freno al motor de propulsién que
desde hace muchos siglos viene empujando la marcha
de nuestra civilizacién occidental. Por inercia segui
remos algunos afios hacia adelante; la técnica conti-
nuard sirviéndonos y multiplicando sus trabajos vy
aplicaciones. Pero el desprecio o la ignorancia hacia
una teorfa que hizo posible la actual hipertrofia de
la técnica y que a su vez lo fué porque en Jos si-
glos vi y v antes de nuestra era unos hombres des-
cubrieron el logos, tiene que conducir a un hijato en
virtud del cual el hombre se encontrard en posesién
de miquinas, pero no de ideas. Y esto es peligroso.
Sustituir las ideas por méquinas equivale, en primer
lugar, a minimizar el ser del hombre, que, por lo
menos, es algo mas que ente productor de artefactos
materiales, y, en segundo lugar, a la repeticién ince-
sante—-copia exacta de la misma estructura de las
miéquinas en su funcionamiento—, al estancamiento
espiritual y a una concepcién—hoy ya vigente—para
la cual el Winico tipo posible de bienes para el hom-

bre son los materiales, €l nimero de méquinas o la
calidad de las mismas.

El didlogo equivaldrd a intercambio de productos.
Algunas conversaciones de la nueva generacién equi-
valen ya a Ja mutua comunicacién de caracteristicas
y marcas de las motocicletas, o a la discusién de la
determinada eficacia de ciertos movimientos fisicos
presenciados en los estadios.

Una ensefianza primaria que reduce sus resultados
a la escritura y pronunciacién de las palabras en ge-
neral, pero a la comprensién de los significados de
muy escaso nimero de ellas, no puede mejorar mu-
cho el didlogo de una nacibn. Si a esto se afiade la
inmediata agregacién, incluso de los capacitados, en
el nomenclator de las profesiones técnicas muy por-
menorizadas v cuyo vocabulario nos habla de instru-
mentos y conexiones materiales, pero no del bien ni
del mal, ni del dominio de si mismo, ni de la mo-
deracién, ni de la aceptacién cristiana del sufrimiento,
ni de la belleza, ni, en una palabra, de finalidades
mds o menos remotas, pero de tipo espiritual, entonces
estos hombres juzgardn de sus vidas y de las demis
a través del pequefio prisma de sus quinientas pala-
bras conocidas; repetirdn y repetirfn sus problemas y
sus pasiones en el pequefio registro de sus vocablos,
a semejanza de los movimientos monétonos y mono-
cordes de las méquinas que utilizan.

Mi4s o menos claramente, se tiene conciencia del
problema y se procura poner remedio a la prepara-
cién técnica exclusiva por medio de la explicacién de
una disciplina pretenciosa: cultura general.

LA CULTURA GENERAL

Si no se ha encontrado un medio de sustituir la
ensefianza oral ni tampoco la presencia del profesor,
no ha sido, desde luego, por rutina ni por comodi-
dad. Las aplicaciones de la ciencia moderna hubieran
encontrado ficilmente medios mucho mis originales
y mds baratos para difundir la enseflanza de cualquier
otra manera, Ni siquiera por el libro, un libre en
hipdtesis que se redujera a la transcripcién taquigré-
fica de las clases de un maestro.

La presencia fisica y la palabra del maestro, cuando
lo es de verdad, como sucede con el buen actor, tie-
nen la virtud de transmitir el entusiasmo por su dis-
ciplina en una especie de resonancia general cuya vi-
bracién llega a todos. No se trata, por supuesto, de
que la exposicién sea encendida y grandilocuente, sino
auténtica, sincera. Una gran frialdad en la exposicién
puede muchas veces encerrar una verdadera actitud
docente, un entusiasmo tamizado por el temperamen-
to y que alcanza a los alumnos. Que una clase sea
auténtica, original, no quiere decir que haya de ex-
poner forzosamente un producto de la investigacién
personal, pero si que los datos consabidos y objetivos
de una determinada leccién, en ¢l momento de la
clase al menos, no sean meramente recitados como
dependientes exclusivamente de la memoria, sino que
provengan, por decirlo asi, de una especie de redes-
cubrimiento e iluminacién interiores, para lo que es
suficiente algiin nuevo elemento o aportacién alrede-
dor del cual gire toda leccién o simplemente una
nota personal en la ordenacién. El alumno adivina
entonces que no se trata de una rutinaria exposi-
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cién, sino que, de alguna manera, una expresién
personal—siquiera sea somera y simple—, al mismo
tiempo que ensancha el espiritu del maestro, les co
munica 2 ellos también esta especie de apertura en
el callejon sin salida, oscuro, con el que topa cons-
tantemente y se obstruye la inteligencia de los alum-
nos en el limite de su saber actual.

Si esto sucede asi o de una manera bastante pa-
recida, no puede extrafiarnos el fracaso al que de
antemano se¢ condena la incorporacién, como educa-
cién complementaria, de la cultura general. En primer
lugar, por su mismo caricter de complementariedad.

El alumno tiene una clara estimativa de lo préctico;
advierte el caricter accidental de estos estudios den-
tro de la totalidad de su preparacién profesional. Sen-
timiento que se extiende también a los mismos pro-
fesores. Por ello solamente en el desconcierto de la
inutilidad total de sus estudios puede el alumno en-
contrar el estimulo para estudiar lo indtil. Ellos no
pueden comprender todavia la utilidad de lo initil,
y mucho menos cuando se encuentran ya determina-
dos a una actividad préctica para la que se les faci-
litan conocimientos también pricticos. Por otra parte,
si incluso en el Bachillerato no es frecuente el ha-
llazgo de estos maestros que en su propia especialidad
sepan dar esta fecundidad a su enseflanza—y esto se-
guird as{ por mucho tiempo mientras la seleccién del
profesorado continde haciéndose por procedimientos
inadecuados—, imaginese lo dificil que serd encon-
trar personas aptas y con la cultura suficiente para
desarrollar esta disciplina de “Cultura general”, o
“Iniciacién a la Literatura y a la Historia”, o como-
quiera que se llame, pero complementaria de otros
estudios profesionales. Es posible que existan hom-
bres capaces de este magisterio; pero, si los hay, no
se debe esperar encontrarlos al frente de estas dis-
ciplinas de cardcter accidental. En la prictica, la cul-
tura - general pretenderd ensefiar un poco de tado,
sin renunciar a ningGn dato que se considere fun-
damental, y si este criterio cuantitativo era absurdo,
camo decfamos mis arriba, en el Bachillerato con
mayor razén, tratindose de estos conocimientos sin-
téticos. “Se pretende—dirdn algunos—que el alumno
haya ofdo hablar, por lo menos, de Lope de Vega
o de Schiller.” Pero no se dan cuenta de que por
medio de este simple haber oido hablar sélo se con-
sigue que el concepto de Lope, si no lo olvidan mis
adelante, sea una palabra mds, un nombre propio
igual que el de alguna celebridad del fitbol de tiem-
pos pasados. Un nombre més junto a otros nombres
que pudieran serlo igualmente de las piezas de un
motor de explosién, con la ventaja para estos diltimos
de que les servirdn para conocer este mecanismo;
pero la palabra Lope no les servird absolutamente
para nada, como tampoco el aprenderse un vocablo
extranjero sin saber su significacién. Si Lope tiene
algin sentido en la cultura de un muchacho es por
la lectura de alguna de sus obras, por el contacto
que a través de ella ha podido producirse con un
caricter determinado, con un mundo nueve, con un
andlisis de sentimiento, de deberes y pasiones que
viven en los personajes. Pero de esto no hay tiempo,
no puede haberlo en la asignatura accidental y com-
plementaria que es la cultura general. En ella, Lope
forma parte de una leccién mal aprendida de memo-

ria junto a unos cuantos titulos de sus obras y que
el profesor toma a sus alumnos a duras penas. Aun
suponiendo el caso excepcional del alumno que se
aprenda el texto con todos sus datos, este conocimien-
to tampoco es cultura, y a lo sumo le servird para con-
testar acertadamente en un programa de radio.

Las asignaturas tedricas y culturales no pueden re-
ducirse a recetas; es preciso caminar lentamente por
ellas con esfuerzo y dificultad durante afios y afios
para que de alguna manera las inteligencias indivi-
duales recorran este largo camino de la Humauidad
culta que les precedid. Sélo asi se puede elevar cul-
turalmente a una nacién y, como consecuencia, per-
mitir, entre otras cosas, la aparicién de hombres ex-
cepcionales en mayor ndmero: elevar la calidad del
didlogo.

CONCLUSIONES

Quiza sea conveniente, para terminar, resumir las
ideas expuestas un poco profusamente a lo largo de
este articulo. Las que se desprenden con mis evi-
dencia son las siguientes:

1. Las tendencias educativas actuales sufren la in-
fluencia de unas exigencias sociales utilitarias, Es ne-
cesario romper esta determinacién e imponer lo mds
conveniente para el hombre en cuanto tal.

2. Las aptitudes no deben ser servidas con cardc-
ter exclusivo, ni aun en el caso de que llegue a ha-
cerse posible su determinacién a una edad temprana.
Puede suceder que sc esterilicen otras de mayor im-
portancia que mis adelante hubieran surgido o que
se impida el desarrollo de aquellas no tan relevantes,
pero mds convenientes para un individuo concreto en
unas determinadas circunstancias sociales o persona-
les. Es preciso contrariar las aptitudes temporalmente
por medio de una instruecién de cardcter cultural que
permita una mayor orientacién humana, y, que, cn
Gltimo término, no puede sino favorecerlas. Las apti-
tudes no se excluyen, ni se interfieren, ni se malogran.
Porque si en algin caso las aptitudes son excepcio-
nales, siempre prevalecerdn y no sufririn en absoluto
—antes al contrario—por la constriccién a una edu-
cacién cultural que desarrolle otras menos personales,

3. La instruccién cultural desinteresada debe ser
exclusiva en los capacitados y prolongarse en esta for-
ma el mayor tiempo posible. La adaptacidn posterior
a técnicas precisas es muy rdpida, y mds cuanto ma-
yor sea la cultura conseguida.

4. El hombre resulta tanto més libre—es decir,
mds hombre——cuantos méds conocimientos posea. La
educacién media no ha de mirar preferentemente la
capacitacidn profesional, que no debe ni pucde urgir,
sino a las posibilidades de disfrutar del descanso, del
ocio ganado con el trabajo.

5. La cultura de una nacién es una resultante del
equilibrio producido entre el niimero de los més cul-
tos y de los menos. Con las ensefianzas especializadas
no se consigue aumentar este nivel. Le cantidad de
técnicos, y, por consiguiente, la elevacion del biencs-
tar material, no tiene por qué sufrir disminucion al-
guna por la instruccién general; a lo sumo, al prin-
cipio, se retrasard la incorporacién a la industria de
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los técnicos durante un plazo muy breve, y siempre
con ventaja para los hombres y las mismas indus-
trias.

6. No es viable pretender la aplicacion, como com-
pensacion a*los prematuramente especializados, de una
rdpida cultura general. La cultura no es algo acciden-

Causas del Analfabetismo

I. EL PROBLEMA

Es evidente que la determinacién de la causa de
los fenémenos es condicién inexcusable para concretar
la accién conducente a modificarlos, en la medida hu-
manamente posible. Cuando se trata del analfabetis-
mo, €l estudio y esclarecimiento de los factores que
lo determinan nos pone en camino para organizar los
remedios que conduzcan a su extincién.

Conviene, sin embargo, librarse de una generali-
zaciébn precipitada e ilegitima del principio de cau-
salidad, En las Ciencias de la Naturaleza, los factores
causales suelen ser simples, y cuando no lo son actdan
siempre de manera que su influjo puede medirse con
cierta exactitud y expresarse mateméticamente. (Re-
cordemos, no obstante, el descuento que puso Heisen-
berg a la incontrovertibilidad de las “leyes causales”,
aun en el campo de las Ciencias de la Naturaleza,
con su famoso “principio de indeterminacién™.)

En las Ciencias Sociales, por el contrario, las cau-
sas son siempre multiples, actdan en imbricaciones a
menudo inextricables y resulta sumamente aventura-
do expresar mediante cifras la participacién de cada
una en el conjunto de factores que producen un he-
cho o una situacién. Gracias al impulso logrado por
estas Ciencias en los Gltimos veinte afios, el principio
de causalidad estd sufriendo rudos embates, de tal
modo, que en ambientes cada dia méis amplios e in-
fluyentes, estd siendo sustituido por los postulados de
complementariedad y de circularidad, seglin los cuales
la produccién de los fenémenos humanos obedece a
factores cuya accién es complementaria y causal en
un sentido reciproco y continuo, que algunas veces
implica notables restricciones al cldsico principio de
contradiccidn.

De acuerdo con estas premisas, ha de entenderse
y juzgarse cuanto decimos a continuacién. A ellas
hemos de afadir otra, no menos importante: nuestro
trabajo carece de toda pretensién y no intenta otra
cosa que despertar el deseo de estudiar cientificamente
las cuestiones sociales y culturales, generalmente aban-
donadas ahora al empirismo y a la improvisacién.

II. PLANTEAMIENTO Y SOLUCIONES

1. CONCURSO NACIONAL SOBRE
“CAUSAS Y REMEDIOS DEL
ANALFABETISMO”

Para allegar opiniones autorizadas sobre la etiologfa
del analfabetismo, asi como para despertar la atencién
de prestigiosos sectores sociales en torno al problema

tal, sino csencial; no es una asignatura, sino el re-
sultado de un largo, trabajoso y profundo estudio, y
no resulta necesario pretender abarcar todo, sino, con
este ritmo, algunos de sus principales aspectos.

LUIS ARTIGAS

de la cultura popular, la Junta Nacional contra el
Analfabetismo convoc en 1953 un concurso para pre-
miar los mejores trabajos que desarrollasen el tema
“Causas y remedios del analfabetismo, con indicacién
de los remedios de todo orden que deben ponerse en
practxca para su cxtmc16n, en armonia con las carac-
teristicas geograficas, econémicas, psicolégicas y socia
les de las distintas regiones y comarcas espafiolas”’g,

En el libro titulado Causas y remedios del aff
betismo en Espafia, publicado en 1955, se diffny
conocer los trabajos que obtuvieron los tres prjy
premios, cuya alta calidad ha sido justament \
nocida por todos, asf dentro coma fuera de mRE
patria,

En sus luminosos estudios, elaborados con los me-
jores recursos de la estadistica, los sefiores Guzmin
Reina, Gil Carretero, Rodriguez Garrido y Cerrolaza,
con ligeras diferencias de enfoque, establecieron como
principales causas generadoras del analfabetismo espa-
fiol 'las siguientes:

a) Distribucién de la renta (correlacién inversa en-
tre renta por cabeza y analfabetismo: Cerrolaza, Gil
Carretero y Rodriguez ‘Garrido).

4) Distribucién sobre el territorio y densidad rela-
tiva de los ndcleos humanos (Guzman Reina).

¢) Insuficiente nimero de escuelas y dificultad de
su adecuada localizacién (Gil Carretero y Rodriguez
Garrido, Guzman Reina).

d) Matricula y asistencia escolar deficiente (Guz-
min Reina, Gil Carretero y Rodriguez Garrido),

Con los dates aportados por tales estudios hay ma-
teria suficiente para instituir una politica nacional de
difusién de la cultura que tenga en cuenta las carac-
teristicas especiales de nuestro pueblo, algunas de las
cuales exigen medidas de gran envergadura, dirigidas
a rectificar errores seculares, Pensemos, por c;cmplo,
en el influjo decisivo de las formas de asentaminto
demografico en relacién con la densidad de los niicleos
humanos y su viabilidad econémico-cultural (formas
de relacién del hombre con la tierra y efectos de las
mismas sobre la estructura de la sociedad y la ponde-
raciébn econdmica, sociolégica y humana de sus diver-
sos estratos componentcs), tanto desde la perspectiva
histérica como, sobre todo, desde la actual, con la
repercusién que todo cllo tiene sobre:

@) El perfil psicologico de las capas sociales (aspi-
raciones, hdbitos y weltanschauung efectiva) en rela-
cién con la cohesién intragrupal y las actitudes radi-
cales respecto de la comprensidn y astmilacién de la
cultura.

b) El desnivel sociolégico y cultural entre masas
y élites, que dificulta notablemente el didlogo entre
creadores y receptores de la cultura, al que aludié cer-
teramente el ministro de Educacién Nacional en su
discurso de Santander el verano Gltimo,




