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El pensamiento con su decir deja en el lenguaje im-
perceptibles surcos: mds imperceptibles que los surcos
que en el campo deja el labrador con su lento ca-
minar...” (17).

De todo lo expuesto esperamos que el lector ha-
brd podido obtener alguna idea del valor, de la sig-
nificacién tan radical y trascendente que tiene el len-
guaje en la filosoffa moderna. Ejemplificado queda
el tema en el pensamiento de Heidegger. Natural-
mente, sus ideas acerca del lenguaje no imponen una
aceptacién sin reservas, y mucho menos se podrd sos-
rener que en ellas estd dicho todo cuanto la filosofia
puede decir acerca de la palabra humana. Es obli-
gado advertir que esas ideas del filésofo alemdn, como
toda su obra, flota en palabras en las cuales filosofia
y poesfa se funden y abrazan en peligrosa comunién.
La experiencia del ser, que Heidegger busca y de la
cual é pretende hacer brotar la palabra verdadera,
no puede decirse con 16gico discurso: mds cerca estd
del transporte y éxtasis, del mistico arrebato, que del
saber intelectual, de la ciencia humana rigurosa, La
tesis de Ileidegger, que cn la poesfa la verdad de
las cosas brota pura y virginal, es, sin duda, acepta-
ble. Ortega y Gasset ha dicho eso mismo con gréfica
palabra: “La poesfa vuelve a poner todo en alborada,
en status nascens, y salen las cosas de su regazo des-
perezdndose, en actitud matinal, emergiendo del pri-
mer suefio a la primera luz” (18). Pero Ortega, que
tiene precisamente un bello estudio sobre el lenguaje
de Heidegger (19), ha escrito también que no es la
palabra mistica o poética la que puede instaurar una
verdadera filosoffa: “Si el misticismo es callar, filo-
sofar, es decir, descubrir en la gran desnudez y
transparencia el ser de las cosas, decir el ser: ontolo-
gia. Frente a! misticismo, la filosoffa quiere ser el
secreto a voces. Llamamos filosoffa a un conocimiento
teorético, a una teorfa., La teorfa es un conjunto de
conceptos, en el sentido estricto del término concepto.
Y este sentido estricto consiste en ser concepto un
contenido mental enunciable. Lo que no se puede de-
cir, lo indecible o lo inefable, no es concepto, y un
conocimiento que consista en visién inefable del ob-
jeto serd todo lo que ustedes quieran, inclusive serd,
si ustedes lo quieren, la forma suprema de conoci-
miento, pero no es lo que intentamos bajo el nombre
de filosoffa” (20). “La filosoffa es—escribe el mismo
Ortega—un enorme apetito de transparencia y una
resuelta voluntad de mediodfa™ (21).

El conceptualismo cldsico no es ajeno a esa inti-
midad de palabra y pensamiento, tan buscada y sos-
tenida por la filosoffa de hoy. Aristteles comparaba
el intelecto posible a la “tabula rasa”, en la que no
hay nada escrito; y asi el pensar en acto es origina-
riamente un escribir, un decirse. Si Aristételes viviera
hoy tal vez compararia el intelecto posible al-disco
o cinta magnetofénica virgen, en la que no hay nada
grabado: ¢l pensar en acto serfa el grabar, el decir
sonoramente la realidad conocida, esto es, al son, al

(17) lbidem, pig. 119.

(18) Obras completas (2.* ed., 1950), HI, pig. S81.

(19) 3. orTEGA Y cAsseET: Martin Heidegger und die Spra-
che der Philosophen (Universitas [Stuttgart], 7 [1952], 897-
903).

(20) Obras compl., V, phg. 457.

(21) lbidem, pag. 456.

acorde de la voz de las cosas. Pero siempre, en todo
caso la palabra—y mucho mds la palabra del filéso-
fo—, brota de esa voluntad de mediodfa, de claridad,
de que hablaba Ortega, “Porque conocemos la ver-
dad—habia escrito Santo Tomds mucho antes—nos
la decimos, nace en nosotros el verbo interior; y de
esta verdad poseida nace también Ja voluntad de de-
cirla, de comunicarla” (22).

Toda palabra dicha nace de esta posesién de Ja
verdad; y la verdad brota formalmente, plenamente,
s6lo en el juicio, en la reflexién clarificadara, que
ilumina el concepto. La palabra humana, es cierto,
nace de la experiencia del ser. Pero esta experiencia,
al ser racional que es el hombre, no se le da sino’
en el saber conceptual, La filosoffa contemporénea
trata de encontrar esa experiencia del ser en_una
intuicién, en un contacto con el ser mismo, exento
de toda forma conceptual, anterior a éste, y asi trata
de ver en la palabra, mds que la representacién de
un concepto, la expresién de esa inmediata ilumina-
cién recibida del ser, como es la palabra del pocta,
como es ia palabra del mistico.

Permitasenos la insistencia. No negaremos que mis-
ticos y poetas, los auténticos poetas, tratan con su len-
guaje, con sus palabras, de expresar intuiciones y ex-
periencias que estdn por encima de ese conocimiento
conceptual, que es el comin de todos los hombres
mortales. Pero aun ese lenguaje de misticos y poetas,
vano, ininteligible serfa tamnbién para elloes mismos
si sus palabras no estuvieran dotadas de un valor
representativo y conceptual, El poeta, en su misma
més sublime poesfa, tal,vez sin saberlo—coma el per-
sonaje de Moliére—, tiene que hablar esta prosa que
todos hablamos; y sélo asf, sobre esta prosa del len-
guaje conceptual, podrd la palabra encumbrarse a la
mis alta esfera. Y, por supuesto, ¢! lenguaje del fil6-
sofo del concepto y de la ldgica tiene que nutrirse
de esa voluntad de mediodia, que es necesario y no-
ble empefioc de toda humana razén. No es menester
afiadir cudn espléndidas perspectivas se abren al pe-
dagogo Xc la lengua con estas consideraciones acerca
de! objeto de su trabajo; todas cllas pueden resumirse
en esta frase de Heidegger: Die Sprache mache das
Dasein des Menschen mit aus.

RAMON CENAL, s. 7.

(22) Summa, 1, 79, 10 ad 3,

"‘Problcm.asv’ Péico'légicos de la

educacion

Las reflexiones que siguen van dedicadas a los edu-
cadores, Versan sobre la situacién educativa. Intentan
sefialar cémio la sitvacién educativa plantea necesaria-
mente ciertos problemas psicoldgicos. Estos problemas
son multiples y de varia importancia. Sélo voy a fijar-
me en los fundamentales, a describirlos con algiin por-
menor y a indicar la actitud humana que, a mi juicio,
‘debe animar al educador cuando se enfrenta con ellos.

La Psicologfa dispone de un crecido nimero de
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técnicas al servicio del educador, Estas técnicas—ex-
perimentacién, tests, estadistica, métodos proyectivos
y clinicos, etc—son importantes. Negar o menospre-
ciar su valor es hoy dia sintoma probable de igno-
rancia, Pero la Psicologfa no se reduce a esas técnicas,
El psicélogo no es, ni puede ser, un mero aplicador
de tests y de métodos estadisticos y experimentales.
Necesita de Ja técnica para ser un buen psicélogo;
pero no Hegard a scrlo si sélo dispone de la téenica.
Los problemas psicolégicos reclaman, ademds, una
formacién teérica fundamental. Los problemas psico-
légieos de cardcter prictico, como son muchos de los
que plantéa la situacién educativa concreta, requieren
para su comprensién una cierta actitud humana, una
profunda ‘experiencia y familiaridad con los sucesos
educativos, un propésito de caricter fundamentalmen-
te moral. Se trata, en esencia, de comprender y edu-
car a personas, no de resolver problemas abstractos.
En lo que sigue se ha procurado atender a estos dos
aspectos, que pudieran lamarse técnico y humano.
En otras ocasiones me he ocupado con preferencia
del aspecto técnico. En ésta quicro resaltar el aspecto
comprensivo y humano. Ambos coexisten y se comple-
mentan en las tareas del psicélogo prictico y del edu-
cador.
e

La educacién plantea, al parecer, ciertos problemas
psicoldgicos. ¢Por qué? ¢Qué tiene que ver la psico-
logfa con la situacién educativa? Y, ante todo, ¢qué
¢s propiamente lo que confiere caricter educativo a
una situacién?

psrcorocfa
DE LA SITUACION EDUCATIVA

Por de pronto, debe de ser algo que se refiera al
hombre. La situacién educativa es una situacién hu-
mana. E! animal no se educa: aprende o se adiestra;
pero su aprendizaje no es educativo. Reservamos el
término educacién para designar otra especie de apren-
dizaje: aquel que afecta a una persona. Le llamamos
educacién porque enriquece y alimenta a la propia
persona—educare—, porque extrae a la propia per-
sona de su disponibilidad previa—educere—para con-
ferirle nuevas y mis ricas posibilidades de realizacién
personal.

El animal aprende algo, y eso que aprende significa
la adquisicién de un nuevo comportamiento senso-
motor. El hombre también puede aprender algo, como
¢l animal. Pero, cuando se educa, no sélo adquiere
algo determinado que se incorpora a sus formas de
comportamiento anteriores, sino que sale de su si
misme propic para ser de otra manera mds plena.
Se perfecciona €l mismo, no solamente los medios de
que dispone. Esto s6lo le puede acontecer a quien,
de algln 1nodo, disponga de sf y se posea. Disponer
de si y poseerse supone un si propio de que pueda
disponerse, un se real que se pueda poseer. Supone
estar abierto a su realidad como realidad propia. La
apertura a la realidad en cuanto realidad revela en
el hombre un principio inmaterial, anorgénico, posi-
tivamente activo y espiritual. En €l se funda la posi-
bilidad educativa,

Educativo es algo que se aprende, pero sblo en
cuanto afecta a un i mismo en su modo de ser, Si
llamamos persona a la realidad que es sf misma, que
se posce o puede poseerse reflexivamente, y persona-
lidad al modo de realizarse una persona en su con-
ducta, educacién es ¢l proceso por el cual una per-
sona se perfecciona en su personalidad.

Si esto es asi, habrd de admitirse una grave con-
secuencia: todas las situaciones humanas tienen, po-
sitiva o negativamente, valor educativo,

El hombre no puede nunca dejar de educarse, por-
que no puede nunca dejar de poner en juego su per-
sonalidad en todo lo que hace. No sélo en cada acto
de su vida le va su vida misma, sino algo més radi-
cal y grave: le va la manera real de ser si mismo que
en su vida va realizando. El hombre, en definitiva,
no hace otra cosa en su vida que hacerse a si mismo
con los demds, Lo que hacemos expresa lo que somos
y condiciona lo que vamos a ser. De ah{ la tremenda
responsabilidad del hombre, €l peso que gravita, del
nacimiento a la muerte, sobre su radical libertad. Es-
tamos, entre todos, haciéndonos constantemente; esta-
mos, entre todos, constantemente educdndonos.

Todas las situaciones humanas son, pues, para bien
o para mal, educativas. Pero no todos lo son igual-
mente, No es ficil determinar en cada caso y perso-
nas cudles lo son mis y cuéles menos. Depende de
cada personalidad y de su situacién histérica, De-
pende, en definitiva, de su situacién total, incluida la
vocacién sobrenatural a que Dios ha llamado al hom-
bre concreto,

Puede ser decisivo para la conformacién de una
personalidad un paseo silencioso, un acto de sacrifi-
cio, un ejemplo cordial, la dureza del trabajo coti-
diano, el gozo sibito de la creacién poética, la acep-
tacién paciente del diario convivir. Hay instantes en
que el espiritu se concentra y agudiza, en los que el
hombre parece captar por un momento el sentido
de la realidad. Son instancias excepcionales en las
que la persona recibe un influjo miximamente edu-
cativo. Es el momento en que Simén oye las pala-
bras del Cristo: tu es Petrus. Es el momento del
camino de Damasco o de la gruta de Manresa. La
personalidad se transforma. Simén se convierte en
Pedro, Saulo en Pablo, Iiigo en Ignacio.

He ahf el primer enigma de la educacién: no sa-
bemos cudl es el momento ni cudl la situacién més
decisiva, de mayor valor educativo. E! hombre no sélo
se manifiesta como ejecutor y autor del argumento de
su vida. También se revela como el intérprete de un
destino que no estd por entero en sus manos. Sicut
lutum in manu figuli, sic vos in manu mea: como
el trozo de arcilla en la mano del alfarero, asi estdis
vosotros en mi mano, nos dice ¢l Sefior (Jeremifas,

18, 6).

PSICOLOGIA
DE LA RELACION EDUCATIVA

No sabemos cudl es la ocasién mds decisiva. Pero
sabemos, sin embargo, que hay ciertos periodos en la
vida  del hombre que son, normalmente, més propi-
cios a la accién educativa. El més importante de ellos
es la infancia. En ella se ponen y fijan los cimientos
de la personalidad, Spitz ha mostrado recientemente
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el influjo decisivo que el amor materno ejerce du-
rante las primeras semanas y meses en la incorpora-
cién normal del recién nacido al mundo humano y
social (1), Nuttin nos da en su dltimo libro abun-
dantes pruebas de la vieja tesis psicoanalftica acerca
del valor eminente de las primeras experiencias en
la formacién de la personalidad (2). Las primeras im-
presiones, el juego inicial de las tendencias y afectos,
poseen, al parecer, un especial vigor formativo que
modela las dimensiones cardinales del modo de ser
personal. De la experiencia infantil surgen no pocos
problemas de conducta ulteriores; de ella se nutren
las actitudes fundamentales de nuestro enfrentamien-
to con la realidad, y su calidad emotiva penetra y
matiza més tarde nuestra figura psiquica.

Y se comprende que asf sea, La personalidad es
la efectiva realizacién de la persona. El hombre es
persona desde que es hombre, Pero no tiene, desde
el principio, hecha su personalidad. Se la va haciendo
a lo largo de su vida. Y la primera forma de hacér-
sela es que se la hagan los demds. Los otros, los ma-
yores, los padres, son los que con su dotacién gené-
tica y cuidado conforman psicofisicamente la persona-
lidad inicial. Es ésta fundadamente abierta, pldstica y
espontdnea. El nifio actda tal y como es: expresa en
su conducta, casi sin residuo, su personalidad inci-
piente. Porque ésta es abierta y patente, es fécil lle-
gar a clla. Porque es pldstica, indeterminada en gran
parte, es ficil influir en ella, moldearla, determinarla.
Por eso es profundo y duradero el influjo educativo
que se recibe en los primeros afios.

Podrd cambiar la vocacién y sentido de la vida
personal, pero es dificil que cambie la estructura bi-
sica de nuestras reacciones espontdneas, las lineas
maestras de nuestra emotividad, en buena parte con-
dicionadas por nuestra experiencia infantil, A través
de las mis hondas transformaciones, Pedro es el mis-
mo Simén, realista, sencillo y fiel; Pablo es el mismo
Saulo, fervoroso, enérgico, emprendedor; Agustin es,
antes y después de Casiciaco, el mismo buscador apa-
sionado de la verdad interior, y, antes y después de
Manresa, es uno mismo el perfil caballeresco de Ifiigo
e Ignacio.

La personalidad del nifio estd, al principio, patente
y pléstica, en manos del educader. Después, el con-
tacto con ella se hace més dificil y problemético. Muy
pronto surgen conflictos en la vida del nifio. Sus ten-
dencias espontdneas entran a menudo en colisién con
las exigencias de la realidad. Al principio, el nifio
estd, como dice Goldstein, ligado al estimulo. Su reac-
cién sigue inmediatamente al excitante y prolonga su
inicial personalidad en el mundo ambiente. Poco a
poco, sin embargo, la respuesta se aleja del estimulo,
se interioriza, y sus aspectos sensomotores y afectivos
se integran en conductas intencionadamente dirigidas.
Las experiencias dolorosas limitan y cohiben la es-
pontaneidad previa. La personalidad crece y se ali-
menta de estos conflictos, pero aprende asimismo, de
modo mis o menos inconsciente, a velarse y prote-

(1) sertz, R. A The smiling response. A contribution to
the ontogenesis of social relations, Nucva York, 1946, BaLry,s.:
“Sociologfa del origen del contacto afectivo”, Rey. Psicol. Gral.
Apl., 1954, 29, 9-29,

(2) ~NutTiN, 3.2 Tdche, réussite et échec, Inst. Sup. de Philos.
Lovaina, 1954.
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gerse. No se expresa ya directamente cn la conducta.
El nifio agresivo ¢ indécil puede serlo, no porque su
personalidad sea firme y dominante, sino, al contrario,
porque se siente inseguro y frustrado. Muchas reac-
ciones afectivas serdn en adelante barreras protectoras
de la secreta personalidad, tras las cuales ésta sc am-
para, se oculta, sc disimula o disfraza, segtin los ca-
sos. La accién y el gesto, que antes eran el. modo di-
recto de aparicién de la persomalidad, son, o pueden
ser ahora, apariencia y méscara a través de la. cual
resuena—personare—la personalidad profunda,

La accién educativa ha de ser ahora formalmente
pedagégica. Es decir, exige la presencia del pedagogoe,
de alguien que ¢onduzca y guie con especial técnica
y prudencia. v

El primer problema psicolégico que plantea la edu-
cacién se refiere al nacimiento de la personalidad, y
concierne, sobre todo, a los padres. Su importancia
reside en el extraordinario poder conformador que
la accién de los mayores posee entonces sobre la per-
sonalidad del nifio. :

El segundo. problema psicolégico se refiere al con-
tacto del educador con la personalidad del educando,
oculta ya, enmascarada ya, al menos parcialmente,
cuando éste llega a la escucla. »

La relacién pedagégica consiste, desde el punto de
vista psicolégico, en el contacto perfectivo del educa-
dor con la personalidad del educando. Esta situacién
plantea problemas psicolégicos porque, en primer lu-
gar, la personalidad no estd patente. Los problemas
psicolégicos mis importantes que de esta situacién se
derivan se refieren a las condicionés que debe cum-
plir la relacién pedagégica para evitar el desarrollo
de nuevas barreras y deformaciones y para establecer,
a través de las ya existentes, un contacto efective con
la personalidad del educando. Sblo si este contacto
se establece puede llegar al educando la accién edu-
cativa. Este es el requisito psicolégico capital de toda
accién pedagégica: que el educador entre en contacto
efectivo con la auténtica personalidad del educando.

Ello se logrard tan sélo si la accién educativa se
realiza de manera psicoldgicamente sana. Y esta ma-
nera comprende dos aspectos principales que pudie-
ran llamarse higiene psicolégica de la ensefianza ¢
higiene psicolégica de la formacién humana,

HIGIENE MENTAL
DE LA ENSENANZA

Entiendo por higiene psicoldgica de la ensefianza
la ordenada adecuacién de ésta a la estructura per-
sonal de los educandos. Su objeto es evitar que en
el aprendizaje surjan conflictos insolubles para el
alumno por desproporcién exagerada entre sus apti-
tudes, intereses y hébitos sociales, por un lado, y los
contenidos y métodos de la ensefianza, por otro. La
higiene psicolégica no se refiere directamente a los
fines de la educacidn, sino a los medios. Requiere que
se averigile empiricamente la estructura personal de
las diversas edades, en una cultura y sociedad deter-
minada, para armonizar con ella los modos de ense-
fanza,

La higiene psicolégica reclama que la ensefianza
permita la expresién de la personalidad del nifio y
la enriquezca y desarrolle, Es preciso conocer las ten-
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dencias y necesidades esponténeas del educando para
aprovecharlas y, sin ahogarlas ni reprimirlas, elevarlas
a2 planos més altos, integrarlas en formas de conducta
superiores. La higiene psicolégica aconseja que la
ensefianza proceda al modo de la gracia, que no des-
traye la naturaleza, sino que la eleva y perfecciona.

De este problema de armonfa entre las posibilida-
des psicoldgicas del nifio y las exigencias de la ense-
flahza surgen otros muchos, derivados y particulares,
con:los que el psicélogo y el educador habrin de en-
frentarse!” diagnbstico y medida de aptitudes, intere:
%5 'y 'rasgos de la personalidad; leyes y modos del
dprendizaic; estimacién de la estructura social de la
clase; conocitniento pormenorizado del desarrollo psi-
cofisico; examen del rendimiento, de la eficacia de
loy 'métodos didéeticos, de las causas y remedios del
retraso pedagégico; orientacién escolar y profesional,
etcétera, etc,

‘He ahf una tarea ingente e interminable: conocer
al' alumno. Conocerlo individual y socialmente para
armonizar con sus posibilidades los planes y métodos
de ensefianza.

HIGIENE MENTAL
DE LA FORMACISN HUMANA

" Pero esto, con ser mucho, no es bastante, El edu-
cando no ¢s sélo ni principalmente un sujeto de en-
sefianza. Es, ante todo, una persona que crece y se
desarrolla a través de los conflictos que le plantean
sus inclinaciones y hébitos, por un lado, y las exi-
gencias de la familia, la escuela, 1a sociedad y su pro-
pia conciencia, por otro. El educador ha de procurar
que, estos conflictos, por lo demds inevitables, se re-
suelvan en bencficio del alumno y contribuyan a su
perteccionamiento. ' :

El educador es, sobre todo, un formador de hom-
bres. Y la formacién humana ha de efectuarse tam-
bién de modo psicoldgicamente sano. He aqui otro
problema psicolégico capital de la educacién: la hi-
giene psicolégica de la formacién humana.

Es demasiado complejo para que podamos penetrar
ahora con ¢l imprescindible rigor en sus detalles, Sélo
indicaré los aspectos mds salientes, las condiciones mi-
nimas que ha de cumplir una situacién educativa para
ser higiénica y sana a este respecto. Son, creo yo, las
tres siguientes: aceptacién, claridad, ejemplaridad.
Para que el educando se enriquezca a través de sus
conflictos ha de tener la profunda vivencia de que
es aceptado tal y como es, de que no se le rechaza;
por debajo de todas las normas disciplinarias, de to-
dos los roces diarios, de las pequefias decepciones que
el trato continuo y la rutina introducen en su rela-
cién con el educador, ha de permanecer en el niiio,
segura y firme, la vivencia de su aceptacién. Con pa-
labras mds llanas, la relacién pedagégica sélo es psico-
16gicamente sana si se funda en cl respeto y el amor.
Sélo en ellos puede encontrar el nifio la seguridad
que necesita para manifestarse, para admitir sus faltas
y resolver sin trauma sus conflictos. Si no hay acep-
tacién, si el nifio no la siente y vive, se inclinard, en
cualquier duda o experiencia penosa, a retraerse y
_concentrarse en ella y la llevard, después, como una
herida en su intimidad. Muchos problemas infantiles

de timidez, miedo, enuresis, indisciplina y tantas otras
reacciones compensatorias proceden a menudo de un
sentimiento bdsico de inseguridad, de no encontrar
la aceptacién y apoyo que inconscientemente el nifio
necesita y busca. Y adviértase que esta aceptacién no
implica sentimentalismo alguno. El nifio puede sen-
tirse aceptado en los ambientes mis duros y 4speros
y, al contrario, sentirse desamparado e inseguro en
los mds cémodos, suaves y aparentemente solicitos,

La relacibn educativa ha de ser, ademés, clara y
firme. El nifio necesita claridad; necesita saber a qué
atenerse. Si no lo sabe, se desconcierta y angustia.
Una vez seguro de ser aceptado por ¢l maestro, ¢s
preciso que vea en él una fuente de normas claras
y fimes. El nifio necesita apoyarse, nutrirse de algo
que estime digno de imitacién. No se le puede dejar
a su capricho. El error de los ensayos al modo de
Yasnaia Poliana no estd en la confianza y amor que
ponen en el nifio, sino en el desconocimiento de una
necesidad fundamental que el nifio tiene: necesidad
de gufa, de norma, de claridad. Dejado a si mismo,
escoge azarosamente modelos, quizd contradictorios,
y cae ficilmente en situaciones ambivalentes que pro-
vocan en él tensiones emotivas, sentimientos de cul-
pabilidad y reaétiones neuréticas. El mismo castigo
es a menudo un desahogo para el sentimiento de cul-
pabilidad del nifio. No dirigir al nifio, ademds de ser
algo imposible, equivale en ‘el fondo a dejarle aban-
donado a sus propios conflictos. Es un peso excesivo
para sus fuerzas. Es exigirle demasiada responsabili-
dad. Es forzarle a enfrentarse con situaciones ambi-
valentes, equivocas, a menudo contradictorias, que,
como es sabido, excitan sentimientos contrapucstos y
desarrollan una emotividad inestable, _

Y, finalmente, la higiene psicolégica exige ejempla-
ridad. La aceptacién y la claridad normativa no han
de formularse sélo ni principalmente con palabras,
sino con ejemplos. Con ejemplos histéricos de vitali-
dad ascendente, emprendedora y rica, como pedia Or-
tega, y, sobre todo, con el ejemplo vivo y constante
del maestro. El maestro educa més con su modo de
ser que con su modo de hablar. Su influjo miximo
estd en lo que hace, no en lo que dice. La aceptacién
y claridad que el nifio necesita y puede comprender
no son conceptuales ni tedricas, sino vivas, pricticas,
encarnadas en la conducta diaria.

Estas son, claro estd, condiciones formales que han
de llenarse de contenido real ordenado a los fines del
hombre y la educacién. No tienen por objeto inme-
diato educar, sino hacer posible la educacién, La hi-
giene psiquica no pretende siquiera eliminar los con-
flictos, sino liberar al nifio para que se enfrente sa-
namente con ellos. El hombre psicolégicamente sano
no es un hombre sin problemas. En realidad, es casi
todo lo contrario, En cierta ocasién preguntaba el
padre Brown a su amigo Flambeau si un cierto in-
dividuo, presunto curador de todas las enfermedades,
curaba también la {inica cnfermedad psicoldgica. Y
al inquirir Flambeau cudl era ésta, le respondié—como
lo harfa el propio Chesterton—que la tinica enferme-
dad psicolégica es creerse completamente sano, El
hombre sano siempre tendr4, al menos, un conflicto:
la tensién entre su realidad y su ideal, la bisqueda
y cumplimiento, siempre inacabado, de su vocacién.
Se trata, pues, de eliminar o atenuar, no los proble-
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mas y conflictos, sino las actitudes negativas ante ellos;
no el dolor y la inquietud, sino su estancamiento ocul-
to, inexpresado, deformador; se trata de impedir que
tantos adultos lleven en su intimidad heridas secretas
que quedaron sin restafiar en sus almas de nifios.

Tal es otro de los problemas psicoldgicos de la
educacién: conseguir que se efectlie en un ambiente
humano y fisico que favorezca el sano desarrollo de
la personalidad.

LA SITUACION PsIcOLOGICA
DEL EDUCADOR

No es tarea ficil la solucién de estos problemas,
Requiere muchas cosas, bastantes de las cuales igno-
ramos, Pero entre las muchas cosas que requiere la
més importante, sin duda, es un maestro cabal. El
maestro es la piedra clave de la educacién. Todos los
demds—psic6logos, médicos, sociblogos, juristas, te-
ricos y técnicos de toda clase—no son ni pueden ser
otra cosa que auxiliares suyos, El maestro estd, en
cuanto a la educacién se refiere, a cien codos por
encima de todos ellos, y nada le puede ocurrir tan
nocivo como convertirse en cualquiera de ellos, Vale
mil veces mds un maestro que viva su vocacién, en
amor y respeto a sus discipulos, aunque desconozca
—ignorancia, por otra parte, deplorable—los funda-
mentos y técnicas psicopedagdgicas, que un maestro
malgré lui, pedagogo injerto en cientifico, que, olvi-
dando su misién cordial y formadora, convierta lo
que habfa de ser seminario de personas en frio la-
boratorio de técnicas y problemas. Lo mejor, claro
estd, es poscer ambas virtudes: preparacién cientifica
y vocacién magistral. Aquélla al servicio de ésta y
ambas integradas en un psiquismo sano. Lo que mds
necesita el maestro es una personalidad rica y madura,
libre de tensiones reprimidas y conflictos ahogados,
franca de barreras deformadoras y defensivas. De lo
contrario, no podrd entrar en contacto perfectivo con
la personalidad de los alumnos; sin saberlo, le serd
diffcil no utilizarlos para compensar sus insuficien-
cias. Aun suponiéndole una estricta conciencia moral,
se verd envuelto de continuo, dolorosamente, en una
lucha contra la tendencia a vivir cada problema es-
colar como una amenaza a su propio yo, como un
riesgo de que queden al descubierto y se ahonden las
llagas de su propia personalidad. Tender4 2 responder
a los conflictos de los alumnos con una reaccién agre-
siva, dominante, de superioridad hostil, o, por el con-
trario, a someterse, a entregarse emotivamente a ellos.
En lugar de enfrentarse directamente con la situacién
educativa, creard él mismo nuevos problemas, levan-
tard €l mismo nuevas barreras que impidan o difi-
culten la comunicacién adecuada con la personalidad
de los alumnos.

Y el caso es que no solamente ocurre asi de hecho,
sino que lo sorprendente es que no ocurra as{ més
a menudo. La profesién docente es, desde el punto
de vista psicolégico, una de las que con mis facilidad
desembocan en esta situacién. Por dos razones prin-
cipales. Una es la naturaleza de la propia tarea. Cuan-
to més personal es una tarea, cuanto més profundo
contacto entre personas exige, tanto més peligro corre
de verse alterada por desviaciones y anormalidades

y tanto mis hondas y peligrosas son éstas, Es el precio
que hay que pagar y el riesgo que hay que correr en
toda empresa de perfeccién, También el educador ha
de pasar inevitablemente por su nocke oscura,

La segunda razén es de caricter social, La situa-
cién social del, maestro suele ser contradictoria y am-
bivalente. Hay pocas profesiones a las que la sociedad
contempordnea exija mds, de las que se tenga forma-
do un estereotipo més idealizado y estricto. Al mismo
tiempo, hay pocas profesiones a las que la sociedad
trate de hecho de manera més desatenta, desdeiiosa,
mezquina y a menudo humillante. Es éste- uno. de
los sintomas que mds a las claras revelan. el.carfcter’
endeble y superficial de nuestra cultura. No es de
extrafiar que en tal situacién se originen fécilmente
sentimientos de inferioridad y se compensen con reac-
ciones negativas de autoritarismo, rigidez, pedanterfa
o aislamiento. Uno de los problemas més graves que
la educacién plantea al psicélogo es el estudio del
educador en funcién de la sociedad en que vive y
la manera como su integracién en ella condiciona sus
posibilidades de acceso a la personalidad de los alum-
nos y el logro de una relacién educativa fecunda,

Entre nosotros urge enfrentarse con este problema,
En ello va buena parte del destino de nuestra socie-
dad. Nos hace mucha falta el reconocimiento efectivo
de la dignidad profesional del educador. No es sélo
cuestién de leyes, ordenanzas o sueldos, aunque todo
sea necesario. Es algo previo a la ley positiva y més
profundo que ella, Es la conviccién social, colectiva
y espontinea de la dignidad del maestro. Es el respeto
y cuidado genuino de la yocacién educativa,

Una observacién mds quisiera hacer acerca de nues-
tra educacién, Es el dltimo problema psicolégico que
voy a sefialar, La educacién espafiola no ha logrado
adn algo que la comunidad espafiola necesita: la
formacién social. He ah{ un problema concreto que
cspera y exige el esfuerze de todos los educadores:
educar para la convivencia, el respeto. mutuo, el sen-
tido de la responsabilidad- profesional y civil, la coope-
racién con los demds. El espafiol tiene que aprender,
desde nifio, que el hombre solamente puede hacer su
vida haciéndola con los demis. El creyente tiene que
aprender, desde nifio, que s6lo si ama y sirve a los
demds, viva y realmente, podrd decir con verdad que
ama y sirve a su Dios, ‘

Muchos son los problemas que por todas parstes ase-
dian al educador. Su misién es tan dificil que sélo
podré lievarla a cabo con humildad y esperanza.

La humildad verdadera defiende contra todo senti-
miento de inferioridad. Al cristiano debiera serle ficil
la humildad. No puede ser, de otro modo, cristiano.
El cristiano ha de reconocer su nada ante Dios, Asi
lo han entendido los pensadores y misticos cristianos.
Nada, nada, nada, y en el monte nada, wl es el ca-
mino ascético de San Juan de la Cruz. San Agustin
y Santo Tomés han visto claramente que la criatura
de suyo es més bien nada que ser, porque el ser mis-
mo no le viene de sus causas propias, sino del Creador,
que se lo confiere (3),-El mismo Cristo al encarnarse

(3) Confesiones, VII, 11; De potentia, q. 3. a, 3 ad 4,

=
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asumié nuestra nada. Por eso San Pablo llama kéndsis
(anonadamiento) a la Encarnacién (Filipenses, 2, 7).

Pero esta humildad y anonadamiento pueden con-
ducir a la angustia. La infinita distancia que nos se-
para del Sefior puede vivirse, con temor y temblor,
como abandono y nulidad. Es el matiz que predomina
en la religiosidad protestante mds profunda y en la
filosoffa condicionada a ella, El catélico vive su hu-
mildad en la esperanza. La infinita distancia que le
separa de Dios la llena Dios con su infinita presencia.
La esperanza aleja de toda dureza, de toda angustia
pertinaz; protege del herofsmo nihilista. La esperanza
convierte ¢l anonadamiento en camino de deificacién.

Primer Seminario Iberoameri-
cano de Ensenanzas Técnicas

.

Convocado conjuntamente por ¢l Gobierno de Es-
pafia y la Oficina de Educacién Iberoamericana, se
reunié en Madrid, del 1 al 13 de octubre del afio en
curso, ¢l Primer Seminario Iberoamericano de Ense-
fianzas Técnicas, al que asistieron 109 participantes,
que representaban a 14 paises, 49 instituciones técni-
cas y cinco organizaciones internacionales. “Este cer-
tamen, de innegable trascendencia en la vida cultural
de Hispanoamérica, tuvo la virtud de congregar, por
primera vez, a los expertos iberoamericanos de las
ensefianzas técnicas para discutir, al margen de fér-
mulas protocolarias, la situacién actual, las necesidades
-y los problemas de tan importante rama de la edu-
cacion.

El Seminario fué la respuesta obligada a un man-
dato: el Acuerdo VIIH del II Congreso Iberoameri-
cano de Educacién, que haciendo suya la Resolucién
de la Comisién TV del Primer Congreso Iberoame-
ricano de Cooperacién Econémica, en lo relativo al
inventario de recursos naturales, antecedente indispen-
sable para establecer la riqueza activa y potencial
de cada uno de los pafses iberoamericanos, como base
para su unidad econémica, encomendé a la OEI que
organizara en Madrid una Conferencia de represen-
tantes de Educacién Técnica de todos los grados y
de representantes de todos los Ministerios de Educa-
cién para el establecimiento de un Instituto lbero-
americano de Educacién e Investigaciones Cientificas
y Técnicas, como la mejor expresién del desco de esa
comunidad de pafses para que el futuro los encuentre
unidos, no “solamente por razones de religién, idioma
y tradicién, sino también por vinculos culturales y
econbmicos, que se traducen en ciencia y técnica en-
caminadas al desarrollo de la industria”; y a una rea-
lidad: la importancia que actualmente se concede en
el mundo a las enscfianzas profesionales y técnicas y

No hay otro fundamento Wltimo en que pueda arrai-
gar y sostenerse la tarea educativa,

Por eso, si yo tuviera autoridad para dar un consejo
a los educadores, terminarfa ofreciéndoles éste: tra-
bajo, estudio, preparacién cientifica, arte psicolégica.
Y que todo vuestro quehacer esté penetrado de hu-
mildad y esperanza. S6lo asf podrd servir vuestra vo-
cacién de cauce a la caridad. Sélo asi podréis hacer
a vuestros discipulos mejores que vosotros mismos,
y cumplir, asf, en su mejor sentido, el mandato del
Génesis: creced y multiplicaos.

MARIANO YELA

el interés que ellas tienen en Iberoamérica por tra-
tarse de una regién de incipiente y acelerado des-
arrollo industrial, con gran demanda de técnicos,

El cumplimiento de esta doble finalidad no podia
encontrar una férmula mejor de realizacién que la
de un Seminario, es decir, una reunién de expertos,
que en coloquio directo habrian de tratar objetiva-
mente sobre una materia suficientemente conocida por
ellos, procurando encontrar soluciones précticas que
se adapten a las realidades socioeconémicas y cultu-
rales de los pueblos a los cuales han de aplicarse.

COMISIONES

Para alcanzar objetivo tan concreto, ¢l Seminario
constituyé cinco Comisiones de Estudio, en armonia
con el temario bisico de discusién, que se ocuparon:
la primera, del estado actual, problemas y coordina-
cién de las Ensefianzas Técnicas de Grado Medio en
Iberoamérica; la segunda, del estado actual, proble-
mas y coordinacién de las Ensefianzas Técnicas de
Grado Superior; le tercera, del Centro para la for-
macién del profesorado de Ensefianzas Técnicas Me-
dias; Ja cuarta, del Instituto Iberoamericano de Inves-
tigacién y Ensefianzas Técnicas Superiores, y la quin-
ta, de la financiacién de las Ensefianzas Técnicas, pro-
blemas y férmulas.

En el transcurso de las deliberaciones, las distintas
Comisiones de Estudio tomaron conocimiento de diez
informes sobre la organizacién de las Ensefianzas Téc-
nicas de los siguientes paises de Iberoamérica: Colom-
bia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, Espafia, Honduras,
Nicaragua, Panam4, Repiblica Dominicana y Pert.
Estudiaron tres documentos bisicos: “Las Ensefianzas
Técnicas en el Congreso de Quito”, “Protocolo para
la ordenacién de las Ensefianzas Técnicas” y “Ante-
proyecto de creacién de un Instituto para la prepa-
racién del profesorado de las Ensefianzas Técnicas
de Grado Medio”; cuatro documentos de trabajo:
“02. Centro para la formacién del profesorado de
las Ensefianzas Técnicas Medias”, “03. Bases y fun-
damentos del Instituto Iberoamericano de Investiga-
cién y Ensefianzas Técnicas”, “04. Encuesta a las or-
ganizaciones industriales” y “05. Coordinacién de las
Ensefianzas Técnicas”; y veintitrés comunicaciones y
pomencias: “Servicio de Orientacién Profesional y
Asistencia T'écnica”, “Misién de los Centros de am-



