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por ¢l autor los cinco primeros hibros de la Guerra de
las Galias, las Catidinaris, ¢! De Imperio Cn. Pompe:,
los sews primeros cantos de la Enerda. Fn 1949, dos
meses después de la consuitucion de nuestra Comi-
sion del Vocabulario Latino, aparecia en Inglaterra
una obra, cove existencia no hemos conocido hasta
1932, cuando nuestro manuscrito estaba ya en la im-
prenta. FI Latin Busic Vocabulary, publicado por The
Orbilian Society, The Grammar School, Blackpool
(Lancs.), es un librito bien presentado para uso del
alumno. No sc indican todos los textos despojados
con precision, ¥ no tiene indice de frecuencia. Se da
¢! sentido de las palabras latinas. En total, 2.570 pala-
bras, de las que son gramaticales 470.
Por lo que nos respecta, nuestro propésito cra osta
. blecer una lista de palabras pars uso de los profeso-
res, y muy en particular para los que se proponen
I redaccién Je un manual. Pero como no nos ¢ra
posible editar la obra por nuestra cuenta, hubimos d-
preparar un Carnet de Vocabulaire destinado ol alum
no, para no tencr que rogar a nuestro editor que
se metiera en una obra puramente filantrépica. Este
Curnet trac solamente las listas alfabéticas, cuidadosa-
mente revisadas para la segunda edicién. No se indica
¢! sentido de las palabras. Hemos querido que ¢l
alumno intervenga en la confeccién del Carnet, ano-

La lengua nacional en la En-
senanza Media

Comienzo con este articulo a publicar una serie de
trabajos sobre Metodologfa literaria en la Ensefianza
Media, que, a manera de reflexiones autocriticas, me
han ido brotando a lo largo de mi vida profesional.
No pretendo con ellos descubrir novedades ni trazar
normas, sino discurrir sencillamente con mis compa
neros de profesion acerca de las preocupaciones que
nos crea nuestro trabajo diario. Mi aspiracidén queda-
ria lograda si, por encima de los asentimientos y dis-
crepancias que mis palabras susciten, flotase en el
dnimo de mis lectores la conviceidn de que estoy tra-
tando, efectivamente, de temas medulares comunes a
cuantos hemos dedicado y dedicamos nuestra ilusio-
nada actividad, por deber y por gusto, a la ensefianza
de la lengua nacional y de la literatura.

Ahora que las reformas implantadas en la Ense-
fanza Media han vuelto a agitar los problemas do-
centes, bueno serd discurrir sobre los fines y métodos
de una disciplina poco definida en su contenido, pero
que todos consideran como bdsica en la formacién de
la personalidad. Nadie puede negar la importancia
real de los planes de estudios, cuestionarios oficiales
y disposiciones legislativas. Pero los maestros viejos
hemos aprendido que serfa ilusorio pensar que ! sis-

tando los sentidos a medida que ¢ncuentre los tér-
minos en los textos, con o sin las indicaciones del pro
tesor, segun los cursos. Fl Curnet puede acompanar
asi al alumno durante toda su escolaridad, y permi
tird controles cficaces.

Esperdbamos, sobre todo, como acabamos de decir,
proponer temas de reflexion a los autores de manua-
les. Algunos de cllos, en una reciente floracién, se
han limitado apenas a una mencién en sus prefacios.
No era esto lo que deseibamos nosotros. Tan solo la
coleccién que dirige Roger Gal, en las ediciones O. C.
D). L., ha innovado en materia de vocabulario como
er materia de gramitica, adaptindose realmente a las
condiciones de la ensefianza del Latin tal como son
y no tal como deseariamos que fueran.

Para terminar, sin abusar del espacio que aqui se
nos brinda, digamos que ¢l Carnet de Vocabulaire
ha rebasado nuestras esperanzas por la acogida que
le han reservado nuestros colegas de Francia y del
extranjero. Con toda modestia, desearfamos haber sus-
citado el interés de nuestros colegas espafioles para
¢l mayor bien de sus alumnos, aun cuando este in-
terés no se manifieste en el sentido en que lo hubié-
ramos esperado.

MAURICE MATHY

tema educativo de un pafs puede modificarse profun-
damente con leyes y reglamentos. La legislacién es
cauce y no caudal. Al dia siguiente de aprobarse cual-
quier disposicién del Poder piblico, la ensefianza na
cional sigue siendo la misma de ayer. Para mostrar
cdmo las reformas docentes duraderas son producto
de un lento madurar de la cultura en la conciencia
de cada pais voy a ensayar, en este primer articulo,
un bosquejo histérico de las vicisitudes que la ense-
fianza de la lengua materna ha ido recorriendo en di
versas naciones para determinar sus fines propios y
sus métodos, desde que el Renacimiento comenzé a
descubrir que las lenguas vulgares eran valiosas por
si mismas.

EL FRANCES COMO LENGUA NACIONAL

En lo que se refiere a ensefianza de la lengua ma
terna y de la Literatura nacional, es Francia el pueblo
que ofrece un nivel mis elevado entre los paises mo-
dernos. Ha creado un verdadero culto a sus clisicos
literarios y ha hecho de la ensefianza de su lengua la
preocupacién més exquisita de todo el sistema edu-
cativo. Aunque sean muchas nuestras discrepancias
en otros aspectos de la educacién francesa, especial-
mente con respecto al tono de la vida en los liceos,
es forzoso reconocer la superioridad de los bachilleres
de Francia en las materias objeto de este articulo.

Los jesuitas establecen su ensefianza en Paris en
1561. Entre los tres afios de Gramdtica y los dos de
Filosofia se intercala la gran novedad: la clase de
Humanidades y la Retérica enteramente renovada (1).
El Renacimiento ha pasado por Europa revelindole

(1) vLiarp, L'Université de Paris.
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la belleza de las letras antiguas, y desde entonces la
antigiiedad cldsica serd el eje de la educacidn; los
jesuitas separan de los escritores gricgos y latinos
cuanto haga referencia al ambiente pagano de Atenas
y de Roma, y enseian—de acuerdo con las ideas del
Renacimiento—lo que entre los cldsicos es aplicable
al hombre dec todos los tiempos. Las letras antiguas
pasan a ser las letras humanas, El Latin es la lengua
de la cultura; los ejercicios escolares tienden a que
¢l alumno pueda expresarse por escrito y oralmente
en esta lengua. El Francés no es objeto de enscianza.
Junto a la ensefianza jesuftica los frailes predicadores
inauguran en el siglo xvir sus clases, en las cuales,
aun predominando el Latin, la lengua francesa se
emplea usualmente. El tema, el discurso y los versos
latinos ocupan el mismo lugar que entre los jesuitas;
pero los frailes predicadores no obligan a hablar el
latin. En Port-Royal la ensefianza del Francés estd
en primer lugar. El arte de escribir en francés sus-
tituye al arte de escribir en latin,

Durante el siglo xvin, Francia concede mis impor-
tancia al estudio de su lengua, pero todavia el Latin
y ¢l Griego siguen predominando en los planes de
estudio, de manera que hacia 1750 la Ensefianza Mc-
dia tenfa una organizacién consagrada en lo funda-
mental por la prictica de dos siglos (2), sin mds alte-
raciones en favor del Francés que las alcanzadas en
Port-Royal.

La Universidad nueva (creada por la Revolucién)
es un intento de realizacion de las concepciones de
los filésofos del siglo xvur, Por primera vez encon-
tramos enunciada legislativamente la distincién entre
tres érdenes de ensefianza: primaria, secundaria y
superior. Es, por consiguiente, el momento en que
la Segunda Ensciianza adquiere individualidad. Por
otra parte, Napoleén I sustituye la direccién de la
Iglesia por la del Estado, y aunque esa sustitucién
sufri6 un eclipse con la Restauracién, puede decirse
que el siglo xrx, con la delimitacién de la Segunda
Enscfianza y su estatificacién esencial, sienta las bases
en las que habrin de plantearse la importancia y los
métodos dec la ensefianza del francés.

En el primer tercio del siglo x1x, aunque las len-
guas cldsicas sigan ocupando el primer plano, el estu-
dio del Francés ha adquirido mis estimacién y, sobre
todo, cuenta ya con alguna tradicién en las escuelas,
Pero su ensefianza estd influida por la Retérica, que
aspira fundamentalmente a formar hombres que ha-
blen bien, de un modo florido y elocuente. A pesar
de esta limitacién en los fines docentes, el conoci-
miento directo de los autores se considera como uno
de los cjercicios més importantes. Un libro tan cla-
sico como ¢l de roLLIN (1827) decia: “La lectura y la
explicacién de los buenos autores es el dnico medio
de formar perfectamente el gusto de los jévenes y de
ensefiarles a componer bien. Quintiliano pone este
ejercicio por encima de todos los ejercicios de Reté-
rica, por excelentes que sean... Quintiliano estima
como una perfeccibn en un gramdtico el ignorar
ciertas cosas que, en cfecto, no merecen ser sabidas™
(pagina 218).

El Plan de estudios del 20 de agosto de 1852 repre-

(2) ©. wrr, Histoire de I'Enscignement secondaire en
France, Parfs, Payot, 1921,

senta un gran progreso. Establece la bifurcacién del
Bachillerato en Ciencias y Letras después de tres afios
de estudios comunes. Las instrucciones recomendaban
“ejercicios orales, preguntas frecuentes, explicaciones
de textos prolongadas y comentadas, dilucidar las re-
glas vivas del lenguaje antes del estudio de la fér-
mula, y vivificarlas con observaciones de gramitica
comparada”. En cuanto a la composicién francesa,
proscribian las redacciones largas “y los trabajos que
sblo ocupan las manos y no el espiritu” (3). El plan
cra bastante bueno, pero fracasé por exceso de centra-
lismo y reglamentacién, llevado hasta ¢} punto de que
¢l ministro rorTouL pude decir en 1856: A esta hora
s¢ hace en toda Francia una versién latina.” La causa -
principal del fracaso fué, sin embargo, la falta de
preparacién del profesorado que habia de llevar a
cabo las innovaciones. Nétese que en la Escuela Nor-
mal Superior, donde se formaban los profesores, #o
sc estudiaba durante ¢l Imperio a los clésicos frgfi-
ceses, sino a los latinos. v. purvuY, ministro en 1 .

cambia las relaciones del Poder central con los profe-

sores envidndoles circulares frecuentes en las que sc
explican los motivos de las decisiones ministeriales.
A esta prictica, no interrumpida desde entonces, debe
Francia buena parte de la unidad de accién de su
profesorado.

Después de la guerra de 1870, la ensefianza del
Francés se convierte en actividad fundamental de
las escuelas. Toodas las reformas aque se producen des-
de aquella fecha hasta nuestros dfas tienen como base
el predominio de la lengua nacional en los planes de
estudio.

Pasada la crisis aue produie la guerra francoalema-
na, M, BrfaL public6 un libro que habfa de eiercer
enorme influencia sobre las reformas indispensahles:
Quclaues mots sur Uinstruction publique en Fran-
ce (1872). Este libro revolucionario actia sohre el
ministro yures simoN, de quien era amigo Bréal. To-
dos los sibados reunfa J. Simon en su despacho a
BREAL, TANET, JOURDAIN ¥ otros, conocedores por ex-
periencia de los problemas de la ensefianza: de estas
reuniones salen las orientaciones nuevas. En 1872 se
manda aque se estudie latfn para comprenderlo, no
para hablarlo: “Se aprenden las lenguas vivas para
hablarlas, y las lenouas muertas para leerlas” Pero
las reformas de T. Simon no empiczan a aclimatarse
hasta 1880 con Tules Ferry,

Desde 1880 a 1902 asistimos a las controversias en-
tre cldsicos v modernos, entre partidarios v adversarios
de la inclusién del Latfn y el Griego en los estudios
de Bachillerato. En estas discusiones sobresale una
gran preocupacién humanfstica en su sentido més am-
plio. Se trata, por encima del caricter prictico de los
estudios, de saber si las humanidades modernas pue-
den dar una formacién humana semeiante a la oue
atribuve a las lenguas antiguas. En 1902 se decide
fundamentalinente la cuestién estableciendo varios
planes de estudios a cleccién de los alumnos: pero
aquellos que abandonan por completo las lenguas
clfsicas reciben una ensefianza complementaria de
Francés, a fin de salvar el tono humanistico tradicio-
nal de la educacién media.

Desde 1902 hasta nuestros dfas no se han produ-

(3) wemne, loc. cit., pig. 160.
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cido :én los planes de estudios mds que retoques que
no afectan a'la oricntacién general del Bachillerato
francés. Més que las disposiciones legislativas interesa
la -elaboracién- constante y viva de los métodos por
parte ' de la- Inspeccion y del profesorado, Entre la
abandantisinia bibliograffa qué se ha producido en
lo que va de siglo, destacamos De la méthode littéraire,
de pfzarp (Parfs, Vuibert, 1911); L'enscignement de
la langue frangaise, por v. srungr (1909, 228 edic.
1913; otra-de 1919, Parfs, Colin), y La méthode posi-
nive dant Lensoignement de la-grammaire, del mismo
autor (Pasfs, Alcan, '1913); las instrucciones oficiales
de 1925 y los numerosos trabajos que aparecen ‘cons-
taptementé en las tevistas profesionales, especialmente
en la: Revne Universitaire (4).

EL ALEW COMO LENGUA uA'nanA

Después de Francm, Alemania es el pais que mis
importancia concede a 1a lengua nacional, Las vici-
situdes por que ha pasado. esta materia han sido tam-
bién muy intcresantes, Si'en Francia el cultivo de
la- lengua literaria estaba en el “espiritu general, en
las ideas,” en los gustos, en Alemania su estudio ha
ido unido desde ¢l principio a la conciencid nacional,
al fervor-por los destinos  de la patria.

* Antes del siglo xix {nicamente tehfa importdncia la
ensefianza del Latin, Aunque hay efsayos ¢ intentos
de organizar los estudios de la-lengua alemana, to-
davia en 1796 decfa ‘Herder en un discurso escolar:
“¢Quién de vosotros, jévenes, conoce a Uz y Haller,
Kleist y Klopstock?™ Herder pide que se lean los
poctas patrios para formar el estilo en la escritura y
despertar ¢l pensamiento propio. Aun esto no se ha-
cfa en la escuela, sino privadamente. La Constitucién
de 1811 concede importancia a las lenguas clésicas;
pero los clisicos alemanes se consideran como falsche
Biicher y se prohiben, Hasta 1820 no se levanta la
prohnbxcxdn ‘limitdndola a frfvolos hbros dc bolsillo,
malas comcdlas, ete. -

A principios del siglo xix crece ol interés hacia el
alemén merced a la accién conjunta de tres factores:
el renacimiento cientiﬁco, ¢l impulso roméntico y la
conciencia patnouca dcspcrtada por las guerras napo-
leénicas,

Los progresos de la gcrman(suca levantaron el Ale-
mén. ‘Aunque worr, de acuerdo con Goethe, sostu-

viera que lo antiguo era lo sano y lo roméntico lo

nocivo, el sentimiento filolégico de Wolf predominé;
criticd los insulsos libros de lectura y pidié una revi-
sién de lo leido en las clases. Lamenta que la clase
elevada menosprecie ¢l Alemédn, cuando éste, desde

S)] ‘Merecen citarse también las siguientes pubhcaaonﬁ
7. BE2ARD, La classe de francais, Parfs, Vuibert, 1908; con¥t-
;msnoss w,,m)sﬁmrémcqmquz, L'enseignemant. de g .Gram~
(Rafs, A, qum‘;l906) idem, d, - L'enspignement . dy
ranga } Colin, ]906) mm,wmpom—: cﬁNﬁx;u,E Dk
%&ﬁ'&i sé‘c‘lALts (Cbnflrcncci diséussions € legohs "y TEcole
dos Hastes: Eades Bociales), L'e n.mgnhmnt du Frangsis, Pa-
wa; :Alean. 1911 Desde’ aquellod .afies hasta' hoyy! los principios
bésicos de la ensefianza no se han. modxﬁcado sustancialmente;
pero s se han pcrfccc:onado de un modo notahle. los. métgdos

dplicables™a' os ‘difétedtes tipos ‘d¢ tfabiajo escolar, segn’ vere-
mos en la bibliografia que scré c:ta(h oportunamemc en estos
artfculos. " . veoa

ciertos puntos de vista, vale méds que el Latin y posefa
tantos tesoros como cualquier otra lengua moderna.
corrHoLD, en 1809, pedfa en Konigsberg una leccién
de antiguo alto alemdn. xonprauscH, en 1811, reco-
mendaba la lectura de Los Nibelungos en las escuelas
primarias. Otras voces se unicron a ellos en esta pro-
paganda en favor de la lengua materna; se escribieron
libros de lecturas con leyendas alemanas. Los resul-
tados que se obticnen en esta primera época de exal-
tacién nacional y romdéntica son confusos; son inco-
nexos los puntos de vista acerca de cdmo debiera ser
la ensefianza del Alemdén; y. crRiMm propone la supre-
sién de la Gramitica escolar por innecesaria: “Cada
alemén es una gramética viviente”, dice. La Gramd-
tica s6lo puede ser rigurosamente cientifica, filosdfica
o histérica, y de no poder darle este caricter, vale
m4s suprimirla, ya que vemos que la ensefianza gra-
matical es abstracta y pedantesca. Estamos en’un mo-
mento de impetu creador falto todavia' de orgam-
Zacidn,

La ensefianza del alemdn toma rumbo seguro mer-
ced al libro de miecke, Der deutsche Unterticht auf
Sentichen Gymnasien (1842). Hiecke compuso un li-
bro de lectura para las clases elementales, fueta del
consabido Amigo de los mifios (difundido por la
Aufklirung, como en Espaifia por CALOMARDE), cuyo
fin principal era “llevar a los alumnos a los tesoros
presentes de nuestra vida espiritual... al mundo de
las leyendas nacionales, de los cuentos, de la poesfa™;
contenfa también trozos destinados a suscitar el amor
por la naturaleza. Lo nuevo era que, por vez prime-
ra, las obras literarias accesibles a la juventud se con-
virtieron en el objeto propio de la ensefianza, y el
ocuparse metédicamente de ellas debfa servir para la
formacién general del espiritu en los Gimnasios.

Seglin rupoLF v. RauMER (5), Hiecke iba demasiado
lejos en Historia Literaria al querer relacionar las
obras con el proceso formativo interior del poeta (por
cjemplo: el humor en Hebbel, el elemento filoséfico
en la poesia de Schiller). Encontraba también en su
obra un exceso de erudicién. Se le reprochaban tam-
bién otros defectos: poner en prosa una balada, bo-
rrando ¢l encanto poético producido en los muchachos.
La comparacién de distintas poedfas entre si sdlo es
fructifera en algunos casos. Relacionar en las clases
superiores cada poesia importante con la marcha de
toda la Literatura excede del horizonte aun de los
alumnos mfs preparados.

Raumer atentia la erudicién, propone la lectura por
el maestro (aunque hay pocos que lean bien, aun
siendo buenos profesores de Alemédn) y se esfuerza
por que se evite toda pedanterfa, que si en autores
antiguos dafia al intelecto, en los nacionales determina
una durable repugnancia; hay que evitar también la
ampulosidad en el alumno.

Durante lz segunda mitad del siglo xix se multi-
plican Jos libros. de Metodolagia para el estudio del
Alemén,.que: contienen: enorme cantidad de. consejos
practicos; de observaciones finas basadas en wna.larga
‘enperiencia, PH. WACKERNAGEL, Unterricht in der Mut-
tersprache, previene contra las redacciones prematuras;
LaAS; Der deutsohe Uunterricht. aaf hoheren Lehren
austalten (1872), da importancia a la Retérica, mo-

(5) Geschichte der Pidagogie, 1847, 11, 2 Ab., phg. 128.
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dernizdndola; r. LEHMANNS, Deutscher Unterricht eine
Methodik fiir héhere Lehranstalten (Berlin, 1890);
R. HILDEBRAND, Deutscher Sprachunterricht in der
Schule (1890).

Entre los autores: que modernamente se han ocu-
pado de metodologia del alemén, figura en primer lu-
gar G. WENDT. Su pensamiento esti formulado en el
libro de saumeister, Handbuch der Erziehungs- und
Unterrichts lehre fiir hohere Schulen (1898), cuya par-
te destinada a la ensefianza de la lengua nacional fué
escrita por Wendt, en 1896, Dc él entresacamos los
siguientes parrafos: “Por razones pricticas es altamen-
te deseable que todo ¢l que quiera ser persona culta,
y por tanto en una u otra forma ha de participar en
la vida publica, cultive en mayor grado que antes el
dominio de la expresién oral, y que posea un sentido
seguro de su propiedad vy bcllcza (P. 5, cap. VII).
Al tratar ‘de la lengua materna no hay que estudiar
Gramidtica como para una lengua extrafia, pero esto
no quiere decir que haya que desterrar la Gramdtica
de las clases de lengua materna. Al contrario, resultard
que serid necesario dar una visibn mds profunda de
la historia del idioma a toda persona culta; y para
quien se siente elevado en cualquier esfera sobre el
saber y poder elementales, es un compromiso de ho-
nor el lograr seguridad en ¢l empleo de la lengua
exacta mediante ejercicios metédicos (p. 6).

G. Wendt (p. 11) lamenta la ruptura que la di
ficultad del idioma antiguo impone con la Literatura
medieval; pero reconoce que la ruptura lingiiistica
y literaria de la evolucién espiritual era en Alemania
el precio a que habfa que pagar la renovacién de la
vida interior, que se ha ido perfeccionando en ascenso
cada vez més fuerte e irresistible.

LA LENGUA NACIONAL EN INGLATERRA

La preocupacién por la ensefianza de la lengua
materna es inuy reciente en Inglaterra. A principios
del siglo actual era una de las materias més descui-
dadas en los planes de estudio. En 1885 no existia
la composicién inglesa. Salvo excepciones sueltas, no
se mencionaba el Inglés entre las materias exigidas
para el examen de ingreso en el “College” hasta el
afio 1900. En Oxford no hubo citedra de Literatura
inglesa hasta 1904 (6). En las escuelas elementales y
secundarias, ¢l Inglés ocupaba escaso tiempo en los
horarios, y éste se dedicaba principalmente a ejerci-
cios de Gramdtica (7).

En los Estados Unidos, el afdn de estimular el es-
tudio de la lengua inglesa comenzé antes que en In-
glaterra. La causa hay que buscarla en la necesidad
de asimilar grandes masas de inmigrantes extranje-
ros que llegaban al nuevo mundo con un conocimien-
to muy imperfecto de la lengua nacional. Aun hoy,
a pesar de las leyes restrictivas de la inmigracién, la
existencia de muchisicos ciudadanos bilingiies, que
alteran con su influencia la pureza de la lengua, obli-
ga a conceder importancia creciente al estudio del
idioma literario. Por otra parte, las condiciones de la

(6) TFIrRT, The School of English language and Litterature,
Oxford, 1909, pig. 35.

(7) 7. castiLLEyo, La educacién en Inglaterra, Madrid, 1919,
péginas 318 y sigs.

vida norteamericana han hecho que la tradicién pese
menos que en Europa, y que, por consiguiente, la
pugna entre clisicos y modernos se haya resuelto casi
sin lucha en favor de estos Gltimos, Las lenguas anti-
guas tuvieron desde la Independencia menor influjo
social, y muchas escuclas las abandonaron pronto o
las mantuvieron como estudios electivos en los planes
escolares, pasando el Inglés a ocupar su lugar. la
Universidad de Havard, en 1874, exigié Literatura
y composicién inglesas para el examen de ingreso,
mucho antes que Inglaterra pensase en orgahizar tales
estudios.

El ‘ejemplo de las Aigh schools norteamericanas y
la inferioridud relativa en que se sentfan los ingleses
con respecto u los franceses en este aspecto de la edu-
cacién, crearon ¢l ambiente necesario para la reforma
en la Gran Bretafia. La English Assotiation, fundada
en 1907, hace extensa propaganda oral y escrita. El
Ministerio de Educacién edita con frecuencia folletos
con instrucciones sobre métodos y programas y exige
un minimo de ensefianza del idioma patrio a las es-.
cuelas subvencionadas o que aspiran a ser incluidas
en la Lista de escuelas eficientes que se publica anual-
mente. Tenemos una muestra admirable de esta ac-
cién ministerial en el libro The Teaching of English
in England (Report of the departmental Committee
appointed by the Resident of the Board of Education
to inquire into the position of English in the educa-
tional system of England), London, 1921, Hay en este
librito no sélo una mformacmn precisa de la situacién
del Inglés en todos los’ grados de ensefianza, sino
también abundantisimas observaciones metédicas cuya
lectura serfa altamente recomendable para los profe-
sores espafioles (8).

Las escuclas particulares y las que dependen de
municipios y condados han procurade ponerse al mis-
mo nivel aumentando su interés por el idioma nacio-
nal; y gracias a la accién conjunta de todos estos fac-
tores, la educacién inglesa ha conseguido levantar a
gran altura en pocos afios esta ensefianza tan olvidada
en el siglo xix. En nuestros dfas la mayor parte de
los Colleges exigen para ¢l ingreso el conocimiento
de los autores incluidos en una lista de English Classics.

LA LENGUA MATERNA EN ESPANA

Carecemos de una Historia de la Educacién en
Espafia que nos permita seguir al pormenor el largo
proceso de diferenciacién entre ¢l Espafiol y el Latin
en los planes escolares. La separacién clara entre am-
bas lenguas no se consuma hasta la segunda mitad
del siglo x1x; pero antes deben de abundar los tanteos,
avances y retrocesos, cuyos pormenores se nos escapan,
a veces porque no estin escritos, a veces porque ha-
brfa que buscarlos en cada una de las instituciones
docentes. El tnico principio de unidad se hallaria en
la tradicién de las érdenes monacales dedicadas a la
ensefianza y en la de las Universidades mds impor-
tantes,

La bibliograffa gramatical del siglo xvin indica que

(8) Se encuentran también excelentes consejos e indicacio-
nes did4cticas, por el profesor G. P. Krapp, en Monroe’s Ency-
clopedia of Education.
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se sentfa ¢l espafiol con individualidad mis acusada
que en los siglos anteriores para estudiarlo indepen-
dientemente del Latin, pero en general su ensefianza
s¢ consideraba en las escuelas como previa a la de la
lengua latina. La Academia Espafiola declara en el
prélogo de la Gramadtica castellana (1771) sus fines
docentes, a los que pospone las exigencias cientfficas:
“,..ha excusado entrar en un prolixo examen de las
varias opiniones de los gramiticos, prefiriendo a esta
- - erudicién la brevedad y la claridad, pues se trata de

“ilustrar .y ensefiar, no de ofuscar ni confundir a la
juventud”. La multiplicacién de las ediciones acadé-
, ‘micas y la existencia de numerosos manuales inspi-
rades en sus doctrinas, y siempre escritos con propé-
sitos docentes, dan fisonomfa propia a la ensefianza
del espaiiol en la segunda mitad del siglo, e indican
que en los horarios escolares se dedicaba a la Gra-
midtica castellana un lugar més o menos subordinado
al Latin, pero ya establecido con regularidad. La en-
sefianza era exclusivamente gramatical, y con esta li-
“mitacién ha persistido précticamente casi hasta nues-
tros dfas. En cuanto a la educacién literaria, vemos
perdurar como texto la Epistola ad Pisones; quizd en
" el comentario verbal que hacfan algunos maestros en
" las clases, las poéticas neocldsicas, como las de rLu-
zAN (1737) y Maspbu (1801), dejarfan sentir su in-
fluencia, pero no encontramos huellas en los libros
de texto.

Entre los espfritus reformadores de fines del si-
glo xvint y principios del xix figura en primer tér-
mino JoveLLANos. Sus ideas en materia de ensefianza
abarcan la totalidad de la educacién nacional y re-
basan, por tanto, los propédsitos de este articulo. Inte-
resa, sin embargo, recoger su idea de que 'a arcaica
Universidad ' espafiola de su tiempo no podfa refor-
marse mds que sobre la base de una ensefianza previa
eficaz y moderna: El Instituto que lleva su nombre
en. Gijén fué la realizacién de su pensamiento. En él
se encargd de algunas citedras. Han quedado algunos
apuntes de clase, no destinados a la publicacién, que
fueron impresos en la Biblioteca de Autores Espafioles
¢on el titulo de Curso de Humanidades castellanas.
Comprenden unos Rudimentos de Gramdtica General,
fragmentos de una Gramdtica castellana, Lecciones de
Retérica y Poética, Tratado de Declamacién y un
Tratadito de andlisis del discurso considerado légica
y gradualmente. Aunque el valor de estos opisculos
es escaso, porque en realidad sélo son notas para las
explicaciones de clase, el simple enunciado de los titu-
los. demuestra la preocupacién por organizar de un
modo integral sus clases de Espafiol. Es, desde luego,
segin mis noticias, el primer intento en busca de una
orientacién moderna, QUINTANA propone entre las ma-
terias de la Ensefianza Media el “estudio de los prin-
cipios de buena légica y buen gusto para la deduc-
cidn y expresién de nuestras ideas en todos los ramos
del arte de escribir”.

Estas ideas, unidas a la tradicién neocldsica del
siglo anterior, y a la més antigua de las comunidades
religiosas, son las dominantes en ¢l momento en que
el Estado va a organizar la Segunda Enscfianza na-
cional, La ley de 1857, base de los actuales Institutos,
une la ensefianza del Espafiol a la del Latin, y esta-
blece el estudio de la Retérica y Poética. No hay en
¢lla una sola palabra sobre Metodologfa, ni la ha ha-

bido en las disposiciones legislativas posteriores (9)
hasta afios recientes. Unicamente en el articulo 109
de 1857 se dice: “Los profesores de lenguas y Retd-
rica y Poética harén que los alumnos decoren pasajes
de autores selectos, as{ en verso como en prosa, para
que ejerciten la memoria, adquieran buen gusto lite-
rario y corrijan los defectos que puedan tener en su
pronunciacién.” Elmreal decreto de 21 de agosto
de 1861 sefiala como asignatura la “Retérica y Poética
con ejercicios de comparacién de trozos sclectos la-
tinos y castellanos y composicién castellana y latina”,
y la real orden aclaratoria (22 agosto 1861) afiade
que: “Se estudiarin en el 4.2 afio los clementos de
Retérica y Poética aprendiendo los alumnos de me-
moria la Epistola ad Pisones y al propio tiempo las
sencillas reglas de Retérica y Poética a que debe re-
ducirse esta cdtedra, con ejercicios de composicién y
traduccién latina y castellana. Las reglas indispensa-
bles, unidas al ejercicio y buen gusto en la eleccibn
de modelos, han de ser los principales medios para
el buen resultado de esta emsefianza.”

A pesar de lo arcaico de tales principios, hay to-
davia en estas leyes un intento de direccibn de la
ensefianza por parte del Estado, que se confirma en
la relacién de libros de texto con fecha de 13 de
septiembre de 1858. Figuran en ella el Menual de
Literatura, de Gil y Zérate; Curso de Retdrica y Poé-
tica, por Alfredo A. Camis; Elementos de Litera-
tura, de José Coll; Coleccién de autores, del Gobierno;
Trozos selectos, de Terradillos. En 1867 sélo figuran
en la lista tratados de Retérica y Poética. En 1868-71
se publica por Gltima vez la lista: la Gramética es la
de la Academia, y se recomiendan los Trozos esco-
gidos de los PP. Escolapios. A partir de aquella fe-
cha, la seleccién de libros escolares queda entregada
a la iniciativa de los profesores,

Como se deduce de las disposiciones oficiales trans-
critas y de los textos recomendados, domina el nco-
clasicismo, incubado sobre todo en Francia, pero
adoptado por .todos los pafses cultos desde fines del
siglo xvir, El principio de la razén y del buen gusto
preside la produccién literaria. Hasta tal punto influye
el pasado dicciochesco, que no sélo Espafia y algu-
nos pafses hispanoamericanos conservaron durante el
primer tercio del siglo xx una asignatura denominada
Preceptiva literaria y Composicidn (herencia de la
Retbrica y Poética), sino que ésta se estudiaba (plan
espafiol de 1903) antes que la Historia literaria, como
respondiendo al principio racionalista neocldsico de
que hay que partir del conocimiento general para ir
después a lo particular.

Esta corriente apriorista recibié un apoyo consi-
derable en las doctrinas filoséficas poskantianas, que
adquieren gran pujanza en la segunda mitad del si-
glo xix y producen un extraordinario desarrollo de
la Estética. Es notable que en Espafia abunden so-
bre manera los libros de Estética, de Teorfa literaria,
que llevados a los libros escolares. elementales han
determinado que, hasta afios muy préximos a los
nuestros, un muchacho que todavia no habfa leido
nada, tuviera que contestar preguntas acerca de lo
bello y lo sublime, lo trigico y lo cémico. Este auge
de la Estética fortalecié el pensamiento de los pro-

(9) MIGUEL pE casTRO, Legislacién de Segunda Ensefianza,
Madrid.
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fesores que creian indispensable tener nociones de
ciencia de lo bello para penetrar en la obra literaria.
Entre los libros que ejemplifican esa direccién merecen
citarse: saNz pEL Rrio, Ideal de la Humanidad; comEz
arias, Estética; wORez arexas, Estética o principios filo-
sdficos de Literatura; maprazo, Teorfa de las Bellas
Artes. Una de las obras més caracterfsticas de ese
apriorismo llevado a la Segunda Ensefianza es la
Literatura general, de MENDEZ BEyARANO, que ha ser-
vido de texto hasta hace pocos afios en el Instituto
del Cardenal Cisneros. Mis o menos combinado el
esteticismo con la tradicién dieciochesca, se halla en
las sucesivas ediciones de ci. v zARrarE, cams, MiLA,
FERNANDEZ ESPINO, MONLAU, CANETE, COLL, REVILLA,
ARPA Y NAVARRO LEDESMA, que representan, aunque no
agotan, la bibliografia escolar de la ensefianza litera-
ria en el siglo pasado. Hasta tal punto es fuerte la
aficién a la Estética, que MENENDEZ PELAYO, por in-
fluencia de Mil4 y Fontanals, le dedica una de sus
obras mejores: la Historia de las ideas estéticas en
Espafia. Cediendo al mismo impulso, nuestras Facul-
tades de Filosofia y Letras establecieron un curso de
Teoria de la Literatura y de las Artes, si bien la ma-
yorfa de los profesores convirtieron pricticamente esta
asignatura en un curso de Historia del Arte.

Todavia encontramos en RoDS una supervivencia,
aunque modernizada de semecjante intelectualismo,
cuando en un articulo sobre la ensefianza de la Li-
teratura (Mirador de Préspero, Montevideo, 1913, pi-
ginas 70-76) pide “un texto elemental de teorfa lite-
raria” que tenga en cuenta no la epopeya o el ma-
drigal, sino lo actual (QuINET, GUYAN, RENAN..). “Podar
la parte convencional y estrechamente retérica de la
Preceptiva y vigorizar la que reposa sobre alguno de
los dos seguros fundamentos de la ciencia estética y
de la historia de las literaturas... Sélo he querido in-
dicar una vez mis la deplorable insuficiencia y petri-
ficacién de los textos usuales de literatura.”

En el preAmbulo del proyecto de plan de estudios
de cro1zarp (1894) se dice que hay que “reemplazar
la Retérica por la Literatura y su historia nacional
y extranjera”, Con todo, en el titulo VII: “Sentido y
aleance de las asignaturas. Literatura: Se repartirin
los cuatro cursos en los trabajos siguientes:

1.° Principios generales y teorfa de la composicion
(Retérica y Poética), con lectura de modelos;

22 FEjercicios pricticos de composicién y estilo;

3° Ligero resumen abreviado de la Historia de
la literatura espafiola (castellana y regionales), con
indicacién especial de los pueblos hispanoamericanos
y comprendiendo desde el nacimiento de la lengua
hasta nuestros dfas;

4° Sumaria ojeada histérica de la literatura extran-
jera antigua y moderna, con el conocimiento de mo-
delos tomados de las obras més notables... Castellano
y latin: Estudio razonado de la lengua patria y de la
latina haciendo ver la derivacién de aquélla y la co-
nexién de ambas. Prictica de la traduccién del Latin
preferentemente, y estudio tedrico de la Gramitica
latina como complemento.”

El voto particular de siNcHez RroMAN glosa el pro-
yecto (10}: hace preceder los preceptos a la compo-

(10) Boletin Oficial de la Direccién General de Instruccién
Piiblica, 1894, pig. 117,

sicién y ésta a la Historia de la Literatura (pég. 122).
En otro voto del sefior caLLeya (p. 152) se dice que,
en cuanto a la lengua castellana, se ensefien bien las
cuatro partes de la Gramdtica de la Academia- (11).

En el proyecto de plan ciclico y especializado de 1894
se establecen tres cursos de Latin y Castellano, Esté-
tica y Teorfa del Arte (5.° afio, de los especiales de
Letras), Historia de la Literatura (6.° aflo, seccién
de Letras) y especialmente de la espafiola. Al detallar
el plan se dice sobre ¢l contenido de estas ensefianzas:

“Tres cursos de Latin y Castellano:

@) Elementos de Latin, :

5) Derivacién del Castellano del Latin; traduccié
de autores faciles.

¢) Prictica de composicibn en prosa castellana,
ejercicios de traducci6n latina y Preceptiva elemental
literaria, Debe estar constituida con el sentido pre-
dominante de ejercicios pricticos, yendo éstos acom-
pafiados por apuntes sumarios relativos a los precep-
tos mds elementales y de aplicacién, ya para la com-
posicién de las obras, ya para su clasificacién en los
principales géneros literarios. Con los ejercicios de
composicién en prosa castellana alternarin los de tra-
duccién de trozos latinos de las obras que se analicen
pertenccientes a dicho idioma.

Estética y Teoria del Arte: Deberd contener un pro-
grama elemental de la Ciencia de la Belleza y de la
teorfa de las Bellas Artes,

Historia elemental de la Literatura: Expuesto cl
concepto clemental de los géneros literarios, asf como
la doctrina estética, procede conocer la historia de los
mismos de un modo sumario en lo tocante a la lite-
ratura de los demés pueblos, y més detenido en lo
que respecta a nuestra literatura” (pigs. 235-39).

Me he detenido en la exposicién de este plan fra-
casado para hacer patente la persistencia de las ideas
tradicionales, a pesar de la intencién reformadora y
de la buena orientacién que lo anima en algunos pun-
tos. Los ensayos de plan ciclico no prosperan. El plan
de 1903, vigente hasta la Dictadura y restablecido tran-
sitoriamente por el primer Gobierno de la Repiiblica,
mantuvo el sistema de asignaturas sueltas. Establecié
la enseflanza de un curso de Lengua castellana en
primer afio; Preceptiva literaria y composicién, en
cuarto; Historia General de la Literatura, en quinto.

Durante los dltimos afios de la Monarquia, la Re-
piblica y el régimen actual, los proyectos ¢ intentos
de reforma se han multiplicado, Los planes de estu-
dios de 1934, 1938 y 1954 organizan el Bachillerato
en forma ciclica, y tanto en sus articulos como en las
disposiciones complementarias se hacen indicaciones
metodolégicas abundantes, aunque de valor desigual,

(11) La ensefianza del idioma en el siglo xi1x sigue siendo
casi exclusivamente gramatical. La Gramdtica de la Academia
predomina como texto escolar. La publicacién de la Gramdtica
castellana de Andrés Bello (1.* ed. de 1847) y sobre todo la
edicién anotada por R. J. Cuervo (1874), influyen en la Lin-
giistica, pero no llegan en Espaiia a los textos escolares, con
muy pocas excepciones. En cambio, en los paises hispanoame-
ricanos, especialmente Chile, Colombia y Venczuela, pasa a
estudiarse en las escuelas bien el texto de Bello, bien adapta-
ciones abreviadas para los diversos grados de ensefianza,




44

REVISTA DE EDUCACION

Estamos, pues, en una época de titubeos que, si bien
dan al profesorade una impresién de discontinuidad,
han tenido y tienen la virtud de plantearnos. los pro-
blemas metédicos en toda su desnudez, Sentimos que
nuestra accién individual no es mera continuacién de

una tradicién cémoda, ya creada, sino el comienzo
responsable e inquieto de algo nuevo en cuyo por-
venir podemos colaborar.

SAMUEL GILI GAYA

la mdquina afecta al Erario del Estado o
a la economia privada. La formacién del
personal atafie a la Educacién Nacional,
porque se sale de las puras convenien-
cias econdémicas y entra de lleno en el
campo de los valores personales, en un
drea de tal ampiitud que interesa al bien
comin.

la mdquina reclama la presencia del
obrero calificado. Y a éste hay que ins-
truirle o, mejor, para no deshumanizarle,
hay que formarle para la industria. Con-
tra el trabajo mercancia se levanté el Mo-
vimiento. El Estado actual ha defendido
siempre el valor humano, racional, per-
sonal, de la actividad productiva, Y en
este caso ha dado una demostracién pa-
ladina de que no intenta defraudar.

Este apremio de la formacién es la
reelaboracién humana de la necesidad de
capacitacién profesional, la humanizacién de la in-
eludible urgencia mecdnica que nos asedia. La ins-
truccién se hace apremiante por el mismo hecho de
imponérsenos la industrializacién. La formacién es
la forma humana de impartir y recibir esta instruc-
cién: es el modo humano y digno de industriali-
zarse. El hecho escucto es que la mdquina no fun-
ciona por sf sola, ni menos se hace por s{ misma;
que es el hombre el que la construye y la gobicr-
na y la dirige eficazmente hacia sus fines. Es el
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CROQUIS DE LAS ENSENANZAS DE LA UNIVERSIDAD LABORAL Y DE SUS RELA-

LACIONES CON OTRAS FUNDAMENTALES

Leyenda: Las flechas indican los accesos posibles de unos estudios a
otros. Se entiende siempre que del curso superior de un ciclo se pasa
al inferior del apuntado por la flecha. (1) Examen de ingreso. (2) Suce-
sivas revisiones de aptitud para escolaridad universitaria, con posible deri-
vacién de los menos aptos hacia el Preaprendizaje y Aprendizaje profe-
sional. (3) Examen de seleccién para el Bachillerato Superior Laboral, con
derivacién de los menos idéneos hacia un curso no determinado de Apren-
dizaje profesional. (4) Previo curso de Cultura, (5) Previo curso de Ciencia
fundamental. (6) En Institutos de Especializacién de la Facultad Laboral
Tecnoldgica. (7) Condicionada. (8) El posible trdnsito a estudios superiores
de cualquier tipo no ha sido determinado todavia. (9) Titulo de Bachiller,
con paso al perfodo de Licenciatura, o derivacién de los no seleccionados
hacia el Bachillerato Diplomado Laboral o hacia el ciclo de Macstria de
la formacién Profesional. (10) Preparacién para Ingreso ({afios?). (11) Los
de la rama de Ciencias, previo curso de trabajos manuales. (12) Sélo a
Pedagogfa, previo examen. (13) Primera revdlida, (14) Segunda revilida.

hombre el que le imprime su propia idea practica;
y sblo él es capaz de recoger esta idea y realizarla,
Esto postula la instruccién del hombre en la mecs-
nica. Y en cuanto hombre, la formacién profesional.

En la industria, ademds de! peén y del rutinario
alimentador, regulador y reparador de la miquina, se
hace precisa la actuacién del operario calificado que
engrana entre estas fuerzas automiticas y la idea
técnica; que gobierna artilugios mds complicados o
en situaciones de mayor responsabilidad; que conoce



