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arrollo o para imprimirle una mayor ligereza
que le beneficla. Y esto tiene lugar en mayor
extensién y profundidad cuanto mas pequefio se
atlende al inadaptado y aprovechando los die-
clocho primeros afios de su existencia, que son
los mas fructiferos en resultados.

Como se puede observar a través de estas cua-
lidades y directrices, la Pedagogia Terapéutica,
curativa u ortopedagogia no es una adaptacion
mas o menos aparente de la Pedagogia para ni-
fios normales. Difieren en el sujeto a quien se

aplican, en el objetivo que persiguen y en los
procedimientos que emplean.

Han quedado enumeradas clertas caracteristi-
cas y lineas fundamentales configuradoras de la
pedagogia dedicada a inadaptados; no obstante,
podian haberse afiadido algunas més que perfi-
lan esta especialidad educativa, pero tenemos el
propdsito de particularizar en trabajos posterio-
res aspectos muy interesantes dentro de este
campo, por lo que evitamos 1a prolijidad en este
articulo.

El problema
de la Enseiianza Media ()

ADOLFO MAILLO

Asesor técnico de la Junta
Central de Informacion,
Turismo y Educacion Popular

y II

La reforma de la ensefianza, en cuanto transformacién de la es-
cuela para que acoja v promueva a la masa, debe comsistir princi-
palmente en una invencidn pedagdgica, una «pedagogizacion» de
nuevo estilo, en el mds noble sentido de la paladbra. Solo mediante
el descubrimiento de los caminos pedagdgicos que factliten la as-
censién cultural de las masas se llevard a cabo ung reforma a la
medida de las mecesidades actuales.

{MicHEL DUCLERQ : L’école en pleine evolution. Problemes pour 'hom-
me., Appels aux chrétiens, Supplément a «Equipes enseighantesy.

Paris,

UNA NUEVA ENSENANZA MEDIA

Dadas nuestras posibilidades, no consideramos
factible ni conveniente extender por ahora la
obligatorledad escolar mdas alld de los catorce
o quince afios, aunque por encima de esa edad
deba continuar una intensa proteccién escolar
sobre los adolescentes que continian su ¢segun-
da ensefianza» y carecen de medios econémicos.
Bastaria con incluir el primer ciclo del Bachille-
rato en el periodo de escolaridad obligatoria; pero
en manera alguna se tratard del «Bachillerato
elemental», ya que el nudo del problema radica
en la necesidad de llevar a cabo una reforma en
las estructuras, los métodos, la orientacién y los
objetivos de nuestra ensefianza media para que
pueda satisfacer las necesidades actuales.

«El acceso a la ensefianza de segundo grado del
70 al 75 por 100 de los nifios no puede realizarse

(*) Los dos capitulos anteriores del presente trabajo
de muestro consejero de Redaccién, don Adolfo Maillo, se
pubdblicaron en la REVISTA DE EDUCACION num. 165, pdgi-
nas 1-7, octubre de 1964, y nium, 167, pdgs. 64-70, no-
viembre de 1964.

1962; pégs. 76-77.)

bajo la forma de una generalizacién de la ense-
nanza secundaria tradicional. La democratizacion
real serfa otra cosa que la «secundarizacions de
la masa. Es facll comprenderlo cuando se afron-
tan las disposiciones sociales y culturales de la
infancia popular, tal como ella es, y el estilo de
nuestra ensefianza secundaria, tal como perma-
nece todavia. Un verdadero segundo grado debe
implicar otras dimensiones y otras diversificacio-
nes que las ofrecidas por la segunda ensefianza
clasica y moderna.»

Una ensefianza de minoria no puede realizar la
formaciéon de la mayoria sin transformarse pro-
fundamente. Con el aparato para destilar una
«élite» (L. Cros) no puede fabricarse el ascensor
para elevar las masas. Se trata de dar la forma-
cién mdas completa posible hasta la edad, cada
vez més avanzada, de entrada en la vida activa
y en razén de las creclentes necesidades de cali-
ficacion (24).

Habria que empezar elevando la edad de su

(24) M. DucLERQ, op. cit., pags. 60 y 66.
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iniciacién. El paso de los niilos al grado secun-
dario a los diez afios no se justifica por ninguna
razoén psicolégica ni pedagégica, ya que entonces
estan perfecclonandose los mecanismos psiquicos
cuyo cultivo permite la posesién de las técnicas
basicas y los hdbitos fundamentales de la cul-
tura. Por otra parte, la predeterminacion profe-
sional que ha impuesto hasta ahora el ingreso
en el Bachillerato a una edad tan temprana,
cuando la mayor parte de los nifios ho manifies-
tan plenamente sus aptitudes y mucho menos su
vocacion, es socialmente injusta, antieconémica
y cientificamente Inadmisible.

Desde los once o doce afios, no una fraccién, ya
sea seleccionada con criterios sociales o técnicos,
_sino todos los nifios deben frecuentar un tipo de
escuela capaz, por una parte, de continuar la
obra del grado primario, estableciendo con sus
métodos y logros las imprescindibles relaciones
de comprension, enlace y continuidad. Por otra
parte, dada la unicidad del destinatario de las
solicitudes educativas en ambos grados docentes,
que reclaman el conocimiento de su personalidad
y sus peculiaridades, el dossier que conserva la
historia escolar del alumno, asi como sus circuns-
tancias especificas y su constelacién familiar y
social, pasaran desde la escuela primaria a aque-
lla otra que, a partir de los once o doce aiios, va
a frecuentar. Partir de cero, como si el preado-
lescente no tuviera ya una <blografia», o ingre-
sase en <«otro mundo», en el que rigen leyes y
valores desusados, 0 fuese simplemente un nu-
mero, un mecanismo intercambiable, exento de
pecullaridades intransferibles, es una aberracién
pedagoégica.

Pero el Bachillerato elemental, tal como esta
organizado y se cursa en la actualidad, no pue-
de cumplir la funcién que asighamos a esa escue-
la media obligaioria; en nuestra opinién, el ner-
vio de la reforma de nuestra segunda ensefianza.

METODOS Y PERSONAL

Por motivos psicosociolégicos e imposiciones le-
gales, la segunda ensefianza se dirige a seleccio-
nar y juzgar, no a promover y a orientar a sus
alumnos. Mientras el maestro -——«pedagogos, en el
sentido etimolégico— acompana y ayuda al nifio,
el catedratico le ensefia, pero dictamina sobre sus
adquisiciones y falla sentencias de inocencia o
de absolucién, no s6lo a final de curso, sino en
cada momento de la vida de la clase (25). La

(26) Advertimos que nuestras afirmaclones se refle-
ren a la organizacién y que en modo alguno implican
un ataque g las personas. Hacemos nuestras estas pala-
bras de Louis Armand: «Hay que terminar con la
idea de gue una reforma es la pruecba de que un cuerpo
o un organismo se ha desacreditado. Por el contrario,
es necesario comprender y aceptar que las transforma-
clones necesarias son la consecuencia de la evolucién
general y no la condenacién de los hombres que es
necesario «reconvertir». De la misma manera no hay
que utilizar el espiritu de cuerpo y el respeto de 1las
instituciones para asoclarlos a los intereses personales
y constituir esos numerosos Comlités de Defensa que
jay! caracterizan bilen la situacién feudal de nuestra
sociedad.» (LOUIS ARMAND, op. cit.,, Dp4g. 222.)

distincién resulta justa para otros ambientes,
porque en la sesién de la Asamblea Nacional de
3 de julio de 1963, el ministro francés de Educa-
cién Nacional, Fouchet, declaré: «Los profesores
no deben convertir la clase en un tribunal don-
de el nifio, abrumado por el peso de su ignorancia,
s6lo obtiene una gracia revocable si sufre con
éxito repetidas pruebass (26). Tal actitud es con-
secuencia inevitable de la funciéon juzgedora que
el profesor de segunda ensefianza tiene, en tan-
to el maestro primario sélo desempefia una fun-
cion educadora y tuitiva. Por ello, mientras el
primero se inclina siempre a pronunciar un fallo
(si el alumno es inteligente o no, sl sabe o no la
leccién, si debe aprobar el examen), el maestro
guia, ensefia, orienta, sin sentenciar sobre sus
capacidades ni «deéidir» de algiin modo su por-
venir ni su destino profesional o social.

La escuela media, que refuerce la posesiém de
los fundamentos (habitos y técnicas de observa-
cion, pensamiento y expresion en los preadoles-
centes de once-doce anos y descubra y estimule
todas las aptitudes en todos los nifios), debe
orientar en vez de juzgar. Es claro que las pro-
mociones de curso necesitardn un balance de
resultados; pero, ademés de regulario eliminan-
do los éxitos memoristicos, convendria desplazar
este menester, del profesor titular de una ¢cate-
dra» a la Comisién Orientadora, al «Consejo de
clase», que vendria a ser como un vigilante y
esclarecido «consejo de familia», presidido por un
profesor principal.

Las materias de ensefianza no tendrian la in-
dividualizaciéon ni la especializacion que ha sido
usual hasta ahora. La escuela media trabajara
con grupos de actividades mucho m4s que expli-
cando y exiglendo <¢asignaturas» (27). Esto per-
mitira, por otra parte, reducir el nimero de pro-
fesores, ya que bastaria uno para cada grupo de
disciplinas afines, excepto las especlales (Reli-
gion, Musica y Canto, Dibujo, ete.).

{Catedraticos? ¢Profesores? ¢Maestros? La ¢ema-
gla» de estos nombres y las preferencias que en
torno a ellos existen, dependen exclusivamente
de la constelacion de prestiglo social que acom-
pafia a cada uno. Tales constelaciones cambian
con los paises y las épocas. Asi, por ejemplo, en
Francia, prefieren el titulo de profesor al de ca-
tedratico, sin duda porque asusta un poco el tener
que hablar ex cathedra. Pero tanto en Francia
como en Espafia, la cima de la estimacion admi-
ratlva hacia un sablo 0o un profesor se exterio-
riza llaméandolo maestro. Entre nosotros, sin em-
bargo, la consideracién soclal mas modesta, cast
siempre de matiz peyorativo, acompafia al maes-
tro de escuela, a consecuencia de una perspectiva
de valoraclones que sobrestima los titulos acadé-

(26) De Le Monde, 6 jullo 1963.

(27) «Hoy, cuando la enseflanza te extiende a todos,
cuando las materias ensefiadas son mé&s numerosas y
més complejas, la sintesis debe situarse & un nivel
méas elevado. A ese respecto, el aislamiento de las dis-
ciplinas que vicia la ensefianza media es uno de los
principales obstéculos para los progresos de la forma-
cién.» (En Louis ARMAND, op. cit., p&g. 178.)
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micos, porque proporcionan un puesto en la cus-
pide de la pirAmide del prestigio en un pais exce-
sivalnente competitivo. «Pero estas tensiones no
afectan a lo esencial. En cuestién de maestria, la
posesion equivale al titulo. Se puede haber triun-
fado en los eximenes y oposiciones sin haber
adquirido, no obstante, la autoridad magistral,
¥ se puede ser un maestro reconocido y respetado
sin haber pasadd por estas o aquellas pruebas. El
hecho de desempeiiar una funcién docente y te-
ner alumnos no basta; muchos docentes no se
enganan en esto ni engarian a los demas» (28).

En Francia, la falta de «agregés» ha hecho que
convivan entregados a la misma funcidén, no solo
en los Colegios de Ensefianza General y de ense-
fianza secundaria, sino también en los Liceos,
maestros primarios y catedraticos, aunque algu-
nos se pregunten si deben tener una mision dife-
rente. «;Deben los catedraticos ensefiar en la
secciones «fuertess y los maestros en las seccio-
nes «débiles»?» Este es, en nuestra opinién, un
falso problema, porgue no se trata de transmision
de conocimientos, sino de metodologia. No es,
por consigulente, cuestion de «<titulo» (29).

Es muy probable que entre nosotros, donde tan-
ta trascendencia social han tenido siempre los
«titulos», este asunto levantase tempestades de
oposicion, que escudarian sus argumentos en la
pretendida necesidad de que el profesor de la
escuela media posea una preparacion profunda
¥ especlalizada. Falso problema éste también,
porque ante preadolescentes, la especializacion
mas bien perjudica que beneficia. Lo importante
es ofrecer a los muchachos entonces caminos de
manifestacion de si mismos y, sobre todo, ayudas
para que sean capaces de conocer y conocerse.
La clave de esta escuela media es la orientacion,
no la instruccién de los muchachos. Viéndolo con
claridad, el primer ministro francés dijo en la
Asamblea Nacional hace un afio: <El Goblerno
estima que la interpenetracién de los maestros
y todos los docentes no es menos necesaria gue
1a de los alumnos. Cree que, en razon del enorme
aflujo de éstos al grado secundario, es vano que-
rer confiar la ensefanza en los Liceos solamente
a los «agregés». La colaboracion de los maestros
es esenclal para el éxito de nuestra reforma, ba-
sada en la orientacién. Su papel de orlentadores
es capitaly (30).

Por otra parte, aunque en las etapas iniciales
seria inevitable simultanear en la Escuela media
a que nos referimos la actuacion de licenciados y
maestros, ni deberian ser licenciados, que simple-
mente conocen bien su <asignatura», ni maestros
con la formacion que les permite el Plan de Estu-
dios vigente en las Escuelas del Magisterio. Los
primeros necesitarian, no sélo la didactica de la
materia que van a profesar, sino también la di-

(28) GEORGES GUSDORF :
Payot, Paris, 1963, pag. 98.

(29) RoOGER BRASSART : «Faut-il organiser des “classes
homogénes», dans les Lycées?» En Le Monde, 4 septiem-
bre 1964.

(30) Discurso en la Asamblea Nacional el 21 de junio
de 1963. En Le Monde del 23.

Porquoi des professeurs?

dactica general, la psicologia subyacente a ella
(sin la cual el método de enseianza flota en el
vacio de las abstracciones), la pedagogia general
y la sociologia indispensables para que los profe-
sores necesarios, mas que <especialistas» en Mate-
maticas o en Fisica, sean «educadores» encarga-
dos de observar, conocer y orientar a sus alumnos
hacia las actividades mas en armonia con sus
capacidades. En cuanto a los maestros, sin debili-
tar su formacion psicopedagoégica, mas bien M-
tensificindola enérgicamente en los aspectos
antes mencionados, deberian poseer una forma-
cion cultural muy soélida, especlalmente en las
disciplinas que ensefien (31). Pero unos y otros
habrian de ser, fundamentalmente, orientadores
de los adolescentes, en los que habrian de descu-
brir aptitudes, contagiar entrega y encaminarles
hacia su mas adecuada dedicacion profesional,
garantia de su mayor rendimiento intelectual y
social y su mas valiosa realizacién personal,

ALUMNOS «<NUEVOS»

La eficacia de la escuela para preadolescentes
que consideramos necesario crear nho se conse-
guira insistiendo en la formacion del profesorado,
si ésta ha de segulr las directrices tradicionales
o0 ha de limitarse a intensificarlas ampliando sus
conocimientos en la especialidad con gotas de
didactica de 1a misma. Claro estd que cada profe-
sor debe estar «al diay en el sector cultural a que
dedica sus esfuerzos. Pero ademas de esto necesita
una preparacion muy exigente en relacion con el
conocimiento y la <«conduccion» de los preado-
lescentes, tanto mas cuanto que se trata ahora
de alumnos nuevos.

Este calificativo puede parecer exagerado, y sin
duda lo seria si se entendiese en su significado
estrictamente literal. E}l sentido en el que 1o em-
pleamos podréi descubrirse pensando en fenotme-
nos tan actuales como el auge del twist, la pasion
que adolescentes y jovenes sienten hacia los me-
dios de difusién colectiva, las manifestaciones
de entusiasmo y de histerismo colectivo que des-
piertan las actuaciones de los Beattles 0 la indole
de las fechorias de los blousons noirs.

Todo este conjunto de hechos revela una pro-
funda transformacién de las actitudes, lag aspi-
raciones y la conducta de los adolescentes. En la
serie sucesiva de cemancipacionesy que nos ofrece
1a Historia, parece tocar el turno ahora a los j6-
venes, que empiezan a tomar conciencia de que
constituyen un grupo sociolégico con el corres-

(31) La Escuela Primaria actual necesita una refor-
ma profunda para reajustar los cuestionarios, actuali-
zar los métodos y, sobre todo, dotar al personal de una
perspectiva pedagégica que supere el lamentable «no-
cionismo» q¢ue en ella impera; noclonismo, por otra
parte, avasallador también en la seguhda ensefianza y
fomentado hasta el frenesi por la enfermedad gue la
posee : el «examinismo». Se trata, en verdad, de un
nocionismo libresco y desfasado, de espaldas a la rea-
lidad, cuya observacion y conocimiento sustituye por
el aprendizaje de definiciones y clasificaciones.

]
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pondiente cortejo de «reivindicaciones». Es de
observacion comun en todas las familias el clima
de rebeldia latente que preside las manifestacio-
nes de la conducta juvenil. En su génesis han
intervenido, sin duda, varios factores; pero aca-
so el que ha influido decisivamente en la apari-
cion de este fendmeno es el efecto psicologico de
los medios de comunicacion de masas, coetédneo
de profundas transformaciones econémicas, tec-
nolégicas y sociales.

Cuax}do el bombardeo incesante de estimulos y
noticias incide sobre sensibilidades tiernas y sis-
temas de ideacion y reaccion incipientes, todavia
no regidos por criterios vigorosos susceptibles de
«organizar» en un solido cuadro de referencias el
sentido de los mensajes forasteros y la direccion
de las reacciones personales; cuando, por otra
parte, se percibe, por caminos semiconscientes,
casi siempre situados mas alla de las capacidades
de formulacion verbal, el divorcio existente entre
el sistema de normas e ideas que constituyen la
columna vertebral de las convicciones, las con-
ductas, los cuadros mentales o sociales vigentes
y las exigencias, los llamamientos de un mundo
en formacion, en el que hierven, como en un cri-
sol, buscando lineas de cristalizacion, tendencias
y solicitaciones dispares, el ser en formacion se
agita entre protestas y expectativas, entre el
rechazo de 1o que es y la buisqueda febril e impo-
tente de lo que quiere ser, dando lugar a situa-
ciones de violenta ruptura con el mundo de los
adultos, manifestaciones simbdlicas de profundos
traumatismos animicos (32).

Muchos profesores de Ensenanza media se que-
jan de la escasa capacidad de atencion de sus
alumnos, aunque es frecuente atribuirla, con
error, a debilidad de la inteligencia, cuando obe-
dece, en verdad, a la accién traumatizante de un
cambio tecnoldgico y social que originara un nue-
vo sistema de valores y actitudes, pero, de mo-
mento, una rebeldia por inadaptacion y frustra-
cion. Como ha dicho un profesor francés de Liceo,
«nadie sabe lo que es el escolar de hoy. De vez
en cuando, escandalos e infracciones, que dan
lugar a consejos de disciplina, permiten realizar
sondeos y esclarecer furtivamente una realidad
desconocida. Muchos periodicos avivan la curio-
sidad con encuestas sobre los blousons noirs. El
estudiante medio tiene costumbres completamen-
te nuevas, misteriosas. Las formulas que emplean
ciertas asociaciones bien intencionadas para de-
nunciar el «surmenage» escolar son totalmente

(32) «Cuando los adolescentes tienen sus periédicos,
sus «clubs», su estilo de vida, la posibilidad de expre-
sarse, de ser «reconocidos» por el mundo adulto; en
una palabra, cuando tienen su puesto en la sociedad,
se facilita la adaptacién. Esta facilidad existe sdlo
cuando es doble : adaptacion del adolescente al adulto,
ciertamente, pero igualmente adaptacién del adulto al
adolescente.» (EUGENE ENRIQUEZ : «Perspectives psicho-
sociologiques sur l'adaptation.» En La inadaptation,
phenoméne social. Recherches et Debates du Centre
Catholique des Intellectuels Francgais. Libraire Arthéme
Fayard, Paris, mars 1964, pag. 81.) Sobre la delincuencia
juvenil, encuadrada en el marco sociolégico, véase:
H. BLocH et A. NIEDERHOFER : Les bandes de adoles-
cents. Payot, Paris, 1963, pags. 243 y ss.

anacronicas e ignoran el estado actual de las
cuestiones. ¢(Qué periodista tendri la curiosidad
de llevar a cabo una encuesta sobre la copia y el
fraude escolares, convertidos en deporte nacio-
nal, que afecta no sé6lo a los examenes, sino
también a las oposiciones? Padres de familia y
educadores siguen pensando casi siempre en una
ensenanza para especies sociales desapareci-
das» (33). .

La Pedagogia de la adolescencia debe ampliar
el campo de sus reflexiones integrando en €l los
condicionamientos que operan las «situaciones
vitales> de los alumnos, asi como las consecuen-
cias que de ellos se derivan para su adaptacion
escolar y social, pues lo que el profesor tiene ante
si no son guarismos en una lista de matricula,
sino muchachos reales cuyos problemas y dificul-
tades deben ser muy tenidos en cuenta a la hora
de educarlos y orientarlos.

MEMORIA E IMAGINACION

Las mutaciones sociales y culturales que pre-
senciamos tienen que reflejarse en cambios con-
cordantes de la educacion. Cuando la sociedad
era estatica y la adaptacion educativa consistia
en la asimilacion del repertorio tradicional de
actitudes, normas e ideales, 1a memoria, «facul-
tad» que conserva "los preceptos y las reglas
elaborados por la sociedad en el andar de los
siglos, es el proceso psiquico al que la educacion
concede la maxima importancia porque la repeti-
cion de comportamientos constituye el objetivo
sociocultural predominante.

En cambio, cuando una serie de transformacio-
nes de toda indole, econémicas, sociales, psico-
l6gicas, politicas, culturales, asi como de las re-
laciones que estas esferas mantenian entre si,
convierten a la educacién, no en una tarea de
adaptacion a lo heredado, sino mas bien de aco-
modaciéon a 10 nuevo y, més aun, de capacitacion
para «inventarlo», es natural que sea la imagi-
nacion la potencia princeps. La nueva matemat!-
ca requiere el empleo a fondo de la funcién ima-
ginativa. El método de descubrimiento de nuevas
realidades cientificas y de entendimiento de las
ya conocidas pone sobre el tapete de 1a actualidad
didactica el papel funcional del «modelo», que no
es otra cosa sino la construccién de un «artefacto
mental», de caracteristicas andlogas a la realidad
que estudiamos, merced al cual ésta puede ser
comprendida, dominada, utilizada. Lo mismo en
publicidad que en arquitectura, en la ingenieria
que en la investigacion, cada dia adquiere mayor
preponderancia la funcién del «proyectistay, que
establece «figuraclones» susceptibles de orientar
eficientemente la accién. El universo de la auto-
macion y la electrénica es el de las «acciones a
distancia», teledirigidas mediante 6rdenes y con-
troles que exigen una imaginacion capaz de «po-

(33) ROGER VERMER: «Reformes et realités». En Le
Monde, 13 septiembre 1963.
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ner delante de la mentey los efectos que pueden
acarrear la menor distraccién o el menor movi-
miento. Las conquistas espaclales reclaman un
tipo de ingeniero en el cual el conocimiento de
las férmulas matematicas sea tan sobresaliente
como el ejerclcio de una fantasia rica en <«in-
vencloness» (34).

Pero no se tratard de una imaginacién desme-
lenada, a la manera frenética y crispada del ro-
manticismo. Serd una imaginacién que se mueve
en un orbe de posibilidades inteligibles, es declr,
en el'campo en que se fraguan las relaciones en-
tre 1o real y lo posible, entre lo que es y lo que
podria ser...;, el dominio de lo racionalmente
verosimil, pero al que no puede llegarse por
deducclones o inferenclas légicas, sino sélo me-~
diante el ¢salto creadors de la intuiciéon, hija de
una fantasia disciplinada por el pensamiento,
en obedlencia al ostinato rigore, lema ambicioso
de Leonardo de Vincl.

EL PROGRAMA

El intelectualismo que inspira las concepcliones
béasicas de nuestra ensefianza, concibe el plan de
actividades de los Centros de Educacién como un
mero {ndice de nociones, que el profesor ¢«explica»
y que el alumno <¢estudiar y <aprende». Esta vi-
sién estrecha debe ser sustituida por otra que
dé cabida a actuaciones poco relacionadas con la
retencién de definiciones y clasificaclones para
triunfar en los eximenes, Por ello, en vez de con-
tar s6lo con programas de asignaturas inconexas,
debe ser fundamental en dichos Centros un Plan
de actividades.

No se trata de un simple cambio de palabras,
sino de una nueva orientacién de la ensefianza
¥ la formacién, Hasta ahora, conforme a la evo-
lucién historica de los paifses directamente des-
cendientes del tronco grecolatino, nuestra cultu-
ra ha sido predominantemente juridica y literaria,
como correspondfa a pueblos cavilosos, pero,
sobre todo, polemizantes y dicharacheros, que
erigleron en base de los estudios al viejo irivium,
integrado por materlas que tenfan a la palabra
por centro y objetivo esencial (Gramatica, Ret6-
rica, Dialéctica). Este culto del <logos» fué el
eje de cristalizacién de las venerables ¢<humani-
dades», matriz educativa de los paises occlden-
tales y de los que han recibldo de ellos influencia

(34) «Al lado de las cualidades morales que debe-
mos inculcar a los jévenes, ensefiAndoles a Dpermahecer
tranquilos en medio de la agitacién, mostrandoles las
virtudes del entusiasmo, hay que mostrarles mediante
el ejemplo, y no por medlo de homilias o lecclones
formales de moral, que la imaginacién es una de las
cualidades indispensables del hombre moderno. Porque
vivimos en un mundo donde muy pronto no habra
sitio méis que para los inventores. Todo el mundo debe
inventar, en todos 10s niveles.» (GASTON BERGER, 0p. cit,,
phginas 144-145.) En €l mismo sentido, dice Lours
ARMAND : «El campo de aplicacién de la imaginacién
nunca ha sido tan amplio,.. desarrollarla es una misién
de la ensefianza.» (L. ARMAND, op. cit., Dpag. 133.)

y orientacion para el desarrollo de su cultura (35).
No vamos a ocuparnos ahora en hacer, una vez
mds, el analisis critico de esta orientacién, que
a un historiador de la pedagogia y 1a cultura tan
calificado como Marrou ha merecido el sigulente
comentario: <La ensefianza secundaria es cler-
tamente el sector de nuestro sistema educativo
menos adaptado a las exigencias de nuestro tiem-
po. Es una herencia que hemos recibido de una
época lejana y pasada, la de la socledad aristo-
cratica de los siglos xvi, xvir y xviir. Esta abs-
traccién de la cultura ¢desinteresada» estd en
relaciéon con el ideal de la existencia <noble», que
consistia, como se sabe, en no tener que trabajar
para ganar la vida. Aristocratica, nuestra ense-
fianza secundaria lo ha sido siempre en su espi-
ritu, en sus métodos, sus ambiciones, sus éxitos,
No se trata de negar éstos, pero es imprescindible
que nos demos cuenta de que tal t{ipo de ense-
flanza no puede transformarse en lo que no ha
sldo ni ha querido ser: un sistema de educacion
de masa» (36).

Dada su trascendencla en la formacién de la

(35) «En casl todos los paises sub-desarrollados, con-
ceden todavia demasiado valor a una formacién histé-
rico-literarla o a estudios juridicos de alcance muy
limitado.» (BERT HOSELITZ: The recruiiment of white-
collar workers in wunderdeveloped countries, cit. por
8. M. LirsET: «Problemes Dposées par les recherches
comparatives sur la mobilité et le developpment.» En
Revue Internationale del Sciences Sociales. Vol. XVI,
numero 1, 1964, pag. 46.

En la orlentacién de la ensefianza y la cultura occi-
dental hay que distinguir entre el tronco latino y el
tronco anglosajon, que se diferenclarian principalmente
a partir del siglo xiv. He aqui lo que dice al respecto
el profesor Laurence Wylie, de la Universidad de Har-
vard : «Los franceses estiman, en general, que conviene
obligar a los jévenes a aceptar el andamiaje de defini-
ciones precisas que el hombre ha elevade sobre el caos
en el cual ha nacido, Los americanos, por el contrario,
consideran en general que los individuos no deben ser
obstaculizados en su libre desarrollo para que descu-
bran por su propia cuenta las reglas que goblernan la
sociedad ordenada en la que han nacido.r (KAUFMANN
y CATHELIN : op. ¢it., pag. 856.)

Al nominalismo subyacente a la libertad, el empiris-
mo y la induccién imperantes en la filosoffa de la edu-
cacidén inglesa y americana, se opone el realismo inspl-
rador del conceptualismo, la deduccién ¥y el principlo
de autoridad, propio de 10s pajses latinos.

He aquf un interesante comentario italiano a la se-
gunda ensefianza tradiclonal en su pafs. «Basada en las
«humanijdades», como instrumento de penetracién y
método de acceso a la realidad, en la mayoria de los
alumnos, incapaces de alcanzar el sentido del clasicls-
mo y de la historia, sirve solamente para crear unha
irremediable frontera entre pensamiento y accién. En
verdad, el aprendizaje del latin... ha sido y es, ¢como
se dice, «formativo», pero en el sentido de que, acen-
tuando los defectos implicitos en nuestro genio nacio-
nal, ha formado principalmente oradores y leguleyos,
inclinados a afrontar los broblemas bpoliticos y socla-
les en el plano del intelectuallsmo abstracto, con evi-
dente detrimento de las realidades técnicas y organiza-
tivas respecto de las cuales perdian en muchos casos
el contacto con lo real.» (CAmILro Lraror: «Scuola me-
dia unica e orientamiento professlionale.» Eh Scuola e
Cittd, nam. 12, 31 diciembre 1956, pag. 448.)

Los americanos plensan que «ecl espiritu y la orien-
tacién de la segunda ensefianza en los palses latinos
son «antifuncionales» en sociedades que quileren mo-
dernizar su economia». (S. M. LIPSET : loc. cit., pAg. 46.)
A nuestro parecer, esta opinién es acertada.

(36) H. I. MARROU, Le Monde, 28 mayo 1955.
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mentalidad de las «élites» del pais (37), la Ense-
flanza media no sélo debe cultivar 1a ciencia para
desarrollar en los alumnos el «espiritu cientifico»
(es decir, la atenciéon a lo objetivo, 1a observacién
¥ experimentacion, la demostracién por <la prue-
ba de los hechos»), sino que debe transformar la
perspectiva radical que le servia de enfoque ba-
slco en lo que respecta al valor cimero, cuando
no unico, de las disciplinas <literarias». Adema4s,
debe eliminar radicalmente la propensién verba-
lista, atendiendo cuidadosamente al desarrollo de
las praris, tan estrechamente relacionadas con
la esencia misma de la observacién, la experi-
mentacion y la manipulacion de 1a realidad. Para
ello debe simultanear el estudio y la accién, de
modo tal que, Invirtlendo los términos tradicio-
nales, sean las destrezas manuales y el ejercicio
de los sentidos las bases ideogenéticas de partida
que eleven al alumno progresivamente a la com-
prension, el manejo y la construccién de abstrac-
clones. La Importancia que la reforma francesa
de la Segunda ensefianza de 1959 daba a la
Tecnologia tlene su justificacién en esta direc-
triz pedagégica, que consideramos fundamental,
aunque implica un giro de 180 grados en la con-
cepeion global y en la realizacion de la segunda
ensefnanza.

Por otra parte, es imprescindible acabar con
1a nociva importancia que hasta aqui se ha dado
a la «asignaturas, Trozo de saber alslado, des-
vinculado de las relaciones que constituyen la
esencla misma de la realidad, l1a asignatura inde-
pendiente, profesada por un especialista que fre-
cuentemente se clega para las relaciones que los
hechos, los fenémenos y las ideas tlenen entre si,
es enormemente perjudicial en los grados docen-
tes primario y secundario. Por algo los paises que
marchan a la cabeza de la evolucién cultural la
han proscrito en las etapas bdsicas de 1a ense-
fianza y s6lo prosigue su acclén y su prestigio alli
donde las cuestiones educativas continuan rin-
dlendo culto a concepciones periclitadas. Los
«centros de interés» belgas, los «proyectoss y las
<unidades didacticass norteamericanos, y los
¢<complejoss rusos son, entre otras, férmulas de
posesién y comunicacién de los conocimientos
muy superiores a la pequefia y artifical dosis
de 1a <leccion tradicionals, de cuya acumulacién
resulta el programa de la «asignaturas (38).

Lo que acabamos de declr corresponde espe-
cialmente al primer periodo de la ensefianza se-

(37) Una de las nuevas caracteristicas de las socle-
dades industriales es Ia dispersién de las «élites» rec-
toras. Lo que se viene denominando «tecnocraciay es
la expresiéon mdas ostensible de la aparicién del poder
de los técnicos, relacionado con el desarrollo de la
gran industria y la organizacién. Este pluralismo de las
«élites» es bien estudiado en Suzane KELLER: Beyond
the ruling class. New York, Randon House, 1963, pfi~
gina 356.

(38) Es curloso observar la deformacién que el enfo-
que tradicional de 1a «leccién» y la «explicaciéony ope-
ran entre nosotros sobre conceptos modernos como,
por ejemplo, la «unidad didactica», Asi, milentras esta
designacidon americana es, en su tlerra de origen, un
complejo de conocimientos pertenectentes a materias
que separan los programas tradiclonales, aqui entien-
den por «unidad didacticay la agrupacién de lecciones
pertenecientes a una determinada asignatura.

cundaria, el mas importante y delicado en cuanto
a su orientacién correcta por exigir versiones mas
intensas en las concepciones y los usos hasta
ahora habituales entre nosotros.

He aqui, a titulo informativo, el Plan de Estu-
dios de 1a Escuela media itallana (11-14 afios),
con ligeras modificaclones:

I PARA TODOS 1L.OS CURSOS

Religion.
Lengua nacional,
Matematicas.

Ciencias Naturales:

Tecnologia.
Noclones de Pisica y Quimica.
Iniciacion a la Blologia.

Ciencias Soclales:

Geografia.

Historia.
Organizacién Social,
Civismo.

Una lengua extranjera.
Educacién Fisica.
Educacién Artistica.
Educacién Social.
Educacion Religliosa.

II. EN ALGUNOS CURSOS
" ovligatorias:

Latin (en su relacién con 1a lengua nacional), 2.0
Practicas de taller, 1.0 y 3.2
Educacién musical, 1.c y 2,0

Facultativas:

Latin, 3.0

Practicas de taller, 3.0

Educacién musical, 3.0

Una, segunda lengua extranjera, 3.0

Lo verdaderamente importante no son los cur-
sos que se establezcan, ni las materias que com-
prenda cada uno, sino el espiritu que impregne
la ensefianza, el tipo y calidad del contacto con
los alumnos, el cardcter global de los Centros
¥ los métodos de ensefianza y de educacién.

Lo importante es que el programa comprenda,
por una parte, las materias de ensefianza, orga-
nizadas y profesadas de modo que sus cuestiones
se agrupen en <unidades comprensivasy y, por
otra, actividades, tanto las que deben realizarse
en el Centro (lecciones, discusiones, foros, traba-
jos practicos en equipo, practicas complementa-
rias opclonales) como las verificadas fuera del
aula (que irian desde los deportes y las excur-
slones hasta los «clubs» y las actividades de
estudio de 1a localidad).

Todo esto exige que cada Centro se convierta
en una unidad educativa y no simplemente en
un lugar de sucesion, que no de coincidencla,
—menos de convivencia—, en el que distintos
profesores vierten a horas diferentes sobre los
cerebros de los alumnos, con mejor o peor
aclerto, su dosis dlaria de clencia.
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La diferenciacion social de los alumnos a quie-
nes iban dirigidas, respectivamente, la ensenanza
primaria y profesional, por un lado, y la secun-
daria y. superior, por otro, convirtieron en tra-
dicional el uso de que las tareas manuales se
confinasen en el primer grupo de dichas institu-
ciones, mientras al segundo se reservaban las
ocupaciones aristocraticas del estudio y la inves-
tigacién (con la excepcion de la ensefianza téc-
nica, hibrido que, como ya indicamos, no encon-
traba en el sistema facil acomodo).

La necesidad de unificar la formacion basica,
asi como de prolongarla para que proporcione a
todos un fondo comiun de habitos, actitudes, evi-
dencias y conceptos que faciliten, en el plano
psicolégico, la cohesion social; la exigencia de
proporcionar arranque experimental a las no-
ciones y de despertar intereses y, en su caso,
vocaciones de distintos tipos, aconsejan reunir en
un sistema organico de actividades educativas los
aspectos tedrico y practico de iniciacion al enten-
dimiento del mundo y a la transformacién de la
realidad.

La evolucion misma del universo del trabajo
aconseja esta fusién. Ford decia que en su tiem-
po «la mayor parte de los trabajadores buscaban
las ocupaciones gue no les obligaban a pensars.
Lo que correspondia a «un estado de civiliza-
cion en el que los hombres, por regla general,
no son de tipo intelectual ambicioso, como de-
cia H. B. Drury (39). Por el contrario, hoy «la
poblacién activa, considerada como un todo, cam-
bia de estructura y se intelectualiza» (40), como
corresponde al aumento del sector econdmico
terciario, a expensas del secundario y, sobre todo,
del primario.

He agui un cuadro de la evolucion de los por-
centajes de poblacion activa por sectores econo-
mico-profesionales en algunos paises:

SECTOR PRIMARIO

PaisEs
Afios
%Sg?gg: Francia Espafia
1501 31 42 67
1954 13 27 50
SECTOR SECUNDARIQ
PaisEs
Afos
Unides Francia Espafia
1901 29 30 14
1954 30 36.5 23.5

(3¢) Cit. por GEORGES FRIEDMAN : Ou va le travail
humain? Edition revue et mise & jour., 18* edition.
Gallimard. Paris, 1950, pag. 345.

(40) FraNcois PERROUX : «El espiritu de creation
collective dans T'économie de ce temps.» En Travail
et candition humaine. Semainc des intellectuels catho-
ligites francaises. Fayard, Paris, 1963, pag. 253,
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SECTOR TERCIARIO

PAaisEs .
Afios .
%&?gg: Francia Espafa
1901 34 28 18,9
1954 57 36,5 26,1

FUENTES : Consejo Social de la Organizacion Sindical
Espafiola : Empleo, Madrid 1959, pag. 14, y Louls CROS :
L’explosion scolaire. Paris 1962, pags. 20-23.

Los afios para Espafia son 1900 y 1950 en vez de
1901 y 1954.

Los cuadros precedentes enseinian muchas cosas.
En primer lugar, la persistencia en Espana de un
tipo de sociedad agraria cuyas estructuras basi-
cas permanecen invariables a través de los siglos.
En segundo lugar, que los planes de ensefianza,
los esfuerzos de los profesores y la produccion
cultural integra se inscriben en el cuadro que
enmarcan tales estructuras haciendo viable o
utopica la multiplicacion de puestos de trabajo
en el sector terciario y la participacion de la
mayoria de los individuos en los bienes intelec-
tuales y culturales. De ahi la necesidad absoluta
de Planes totales, como ya hemos indicado. Final-
mente, nos muestran la gran tarea que debemos
emprender para acabar con el «seforitismo» in-
telectual y social, inico modo de entrar de lleno
en el mundo de la industrializacion y de llevar
a buen término planes de desarrollo econdémico
que nos permitan situarnos a nivel europeo y
figurar decorosamente en las empresas suprana-
cionales que llaman insistentemente a nuestras
puertas.

Pero la «intelectualizaciény de las actividades
seria funesta si la entendiéramos en el sentido
de que es conveniente, como piensan muchos,
«bachillerizar» a todos los adolescentes. El error
capital de los Institutos Laborales, a pesar de la
excelente intencién de sus creadores y sostenedo-
res, consiste en realizar una suma educativa y
cultural con sumandos socialmente heterogéneos:
la adquisicion de destrezas profesionales y el
estudio de asignaturas «literariass con arreglo
a la optica mental, los objetivos inmediatos y las
aspiraciones esenciales de la segunda ensefianza
tradicional, no tanto por parte de los profesores
como de los alumnos y, sobre todo, de sus fami-
lias (41).

(41) Mas de una vez he tenido ocasién de observar
el desenfoque que padece nuestra ensefianza cientifico-
técnica cuando intenta servir a las necesidades practi-
cas 0 a la iniciacién en un orden de conocimientos.
Comengzar a este proposito con cxposiciones ahstractas
sobre la constitucion de la materia o las teorias ‘sobre
la naturaleza de la luz o la electricidad es improcedente
y produce en alumnos de modesto bagage intelectual
v mentalidad concreta confusién y tedio. Esa tendencias
erudita y teorizante est& muy generalizada. Cayo en
mis manhos hace poco tiempo el «Manual de Clinica
Médica» gque cursaba en Bruselas una joven belga, jun-
tamente con su cuaderno de practicas. jQué prodigio
de sobriag claridad! Qué diferencia con los pesados
volimenes, repletos de engorrosas teorias etiopatogé-
nicas, que estudian nuestros muchachos para iniciarse!
Se trata de una deformacién general, que conviene
diagnosticar y curar, si es posible.
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La unica manera de tender un puente entre
«intelectuales» y «manuales», es decir, entre los
mundos, antes divorciados, de la cultura y el
trabajo, con vistas a una formacién integral de
los alumnos, al conocimiento de las aptitudes de
de cada uno de ellos y a la necesaria armonia so-
cial, consiste en dotar a los establecimientos de
segunda ensefianza de aulas para elaboraciones
teéricas del saber y talleres para la adquisicion
de destrezas y la manipulacion de las cosas: lo
que Denis de Rougemont llamo el «pensar con
las manos». Pero no aulas donde se imiten los
propodsitos y las maneras de la ensefianza supe-
rior, excesivamente abstracta, especulativa y
deductiva, ni talleres donde se intente formar
obreros especializados, ya que la finalidad de la
ensefianza comiin es la educacién bdsica, «no la
variedad de las nociones, sino la variedad de los
ejercicios, de las actividades capaces de poner en
accion todos los sectores dinamicos de la persona-
lidad», como ha dicho el pedagogo italiano Fran-
cesco de Bartolomeis.

Si «los alumnos del curso secundario clasico
y de las universidades tienen dificultades para
insertar su cultura en el mundo moderno porgue
carecen en absoluto de formacion tecnologi-
ca» (42), evitemos que la perspectiva global a
que obedecen sus estudios se convierta en eje del
método que prepare a los muchachos para las
actividades del trabajo, en cualguier nivel, y
corrijamos los excesos del verbalismo, la garru-
leria y el confusionismo que se disfraza de sabi-
duria con la disciplina saludable de lo concreto
en talleres elementales y polivalentes que sirvan,
a la vez que para la adquisicion de las destrezas
manuales de indole expresiva, de trampolin que
dispare sus mentes hacia la abstraccion y la ge-
neralizacion. Seria el mejor modo de llevar a cabo
la «cura de empirismo» y la terapéutica de pre-
vision y precision que reclaman nuestro esponta-
neismo, nuestra improvisaciéon y esa chapuceria
mental que se conforma con las toscas aproxima-
ciones del «poco Mas 0 menoss.

ESTRUCTURAS

La transformacion de la segunda ensefnanza
tradicional es una tarea erizada de dificultades,
especialmente si se quiere realizar de una manera
gradual, como prueba el caso de Francla (43).

(42) A. KAUFMANN et J. CATHELIN, op. cit., pag. T2.
(43) En 1945 se recdactdé el célebre Proyecto Longe-
vin-Wallon, que establecia un «tronco comun» de cua-
tro afios, En 1956, el Proyecto Billéres, recogicndo en
parte las censuras dirigidas a aquél, rebajé a dos afios
la duracién del «tronco comin», formando con ecllos
una Escuela Media. En 1959 (6 de enero) ¢l ministro
Berthoin publico el Decreto que establecia un Ciclo
de Observaciéon de dos afios, que podia cursarse en los
Liceos que dan la «ensefianza larga», es decir, todo
el bachillerato, v en los Colegios de Ensefianza Genceral
(antiguos Cursos Complementarios), Paralelamente se
ha llevado a cabo una reforma de la Administracion,
creando la Direccién de la Organizacion y de los Pro-
- gramas Escolares, desempefiada en los afios 1962 y 1963
" por un pedagogo bien orientado, Jean Capelle; esa
Direccién refundce las Direcciones de los grados prima-
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de aptitudes no determinadas).
Para ellos el ciclo de orientacién

dura tres anos

8 Una sola opgioén.

Materias comunes de las clases secundarias, mas Tecnologia y trabajos
manuales,

Ensefnanza pre-profesional
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En cuanto a Italia, la creacién de la Escuela
media obligatoria, por Ley de 31 de diciembre
de 1962, parece haber surgido de un modo repen-
tino por obra de una allanza politica; pero no
pueden pensar eso quienes hayan seguido, du-
rante los diez afios anteriores a esa fecha, la
intensa campafia de difusion y defensa del pro-
yecto en los periodicos dlarios y, sobre todo, en
las revistas profesionales, con la aportacién de
numerosos estudios sobre los distintos aspectos
psicolégicos, pedagogicos, administrativos y socia-
les de la reforma que se propugnaba. .

Con un proposito estrictamente informativo,
para contribuir a la formacién de criterios en
orden a la transformacién de nuestra segunda
ensefianza, damos a continuacién un esquema del
«Proyecto de renovacién de las estructuras de la
ensefianza del segundo grador», redactado por
tres <agregésy franceses, Natanson, Prost y Le-
piney, galardonado en la primavera ultima con
el premlo Jean Perrin (44).

Al lado de esta estructura organizativa iria una
estructura administrativa, base de la cual seria,
segun los autores cltados, la circunscripcion se-
cundaria, & cargo de un Inspector de segunda
ensefianza, <¢de la misma manera que el inspec-
tor primario dirige su circunscripciéons. De acuer-
do con la finalidad de la educacién comin y
obligatoria, serfa necesarlo unificar en la cima
su orientacién y coordinar estrechamente en la
base su realizacién. Por consigulente, a nuestro
parecer, todos los establecimientos docentes de-
dicados a la ensefianza «no determinadas, como
la llama J. Capelle, 0 no especializada, como
dirfamos nosotros, tendrian una administracion y
una supervision comuin, y serfan, slempre que
fuera posible, ¢«comprensivos», en el sentido in-
glés de 1a Comprehensive School, ofreciendo a los
alumnos toda la gama de actividades y cursos
hasta el comienzo de la ensefianza especial, es
decir, hasta los catorce-quince afios,

rio y secundarlo, antes independientes. Pero las resis-
tenclas y las discusiones continuan restando eficacla
a la reforma. Para una exposicion de este proceso
véase : Jacques NATANSON et ANTOINE ProsT: L4 revo-
lution scolaire. les Editions Ouvriéres, Paris, 1963,
paginag b53-55 y passim.

(44) De Le Monde, 11 septiembre 1964.

ESCUELA MEDIA OBLIGATORIA
Y GRATUITA

La extensién de la obligacién escolar hasta los
catorce afios es una necesidad impuesta por 1la
evolucién téeniea y social de un mundo en trans-
formaclén, Pero la obligatoriedad presupone la
gratuidad.

En verdad, la educacion, ya sea familiar o esco-
lar, deberia ser un bien exira commercium, por
exigencias de su propla estructura ontolégica.
¢Quién puede tasar y pagar una leccién o un
simple contacto que da lugar al nacimiento de
una vocacion? (45).

En todo caso debe ser gratuita la ensefianzs
que el blen comun impone a cada Individuo como
Indispensable para ser un miembro eficiente de
la comunidad nacional. Ya sabemos las resis-

" tencias tenacisimas que esta idea encontrara en

sectores acostumbrados a modelar sus pensa-
mientos mirando al pasado, como si vivir hoy ’
fuera hacer lo que hicleron nuestros quintos
abuelos. «jEspafia es pobre y la ensefianza debe
pagarse!s» —han concluido hace unos afos quie-
nes no se dan cuenta del anacronismo brutal que
tal afirmaclién entrafia—. En ellos pensaba aca-
so M. Armand cuando escribié: «No se puede a
la vez multiplicar el nimero de aviones y tener la
mentalidad de cocheross (46). Es lamentable que
esto ocurra; pero es tragico cuando esa menta-
lidad inspira los pensamlientos y las actividades
de quienes, por dedicarse a la educacién de las
nuevas generaciones, han de tener, como decia
Tayllerand a otro propésito, ¢el porvenir en el
espiritus.

(45) «El Estado y los grandes grupos econdémicos que
comparten la responsabllidad del desarrollo habrian de
garantizar la gratuldad de la ensefianza en todos sus
escalones, Ademés, siendo la educacién un derecho indi-
vidual y un serviclo a la comunidad, tendria que ser
obligatoria para toda la poblacién hasta aquella edad
que la coyuntura econémica permita conslderar como
minima para el trabajo, Hoy dia dicha edad puede ser
fijada, sin riesgo de desajustes, hasta los dleciséis afios.»
(ENRIQUE LARROQUE : El hombre v la revolucidn cienii-
fica, Espasa-Calpe. Madrid, 1964, pag. 96.)

(46) Louis ArMAND, Op. cit, DAg. 221.



