INFORMACION EXTRANJERA

Tres aspectos de la reforma educativa

en el mundo

LA REORGANIZACION DE LA ENSENANZA EN FRANCIA

Desde principios del afio 1959, la enseflanza en Fran-
cia entro en un periodo de reorganizacién, Hay que
recordar a este respecto que la institucionalizacién
del principio de las tres clases de enseiianza habia
sido obra de la Revolucién francesa. Segun este prin-
cipio, las escuelas primarias, en las que la ensefianza
es gratuita, deben dar a todos los nifios los conoci-
mientos basicos indispensables; las escuelas medias
proporcionan una formacién complementaria a los
mejor dotados intelectualmente, y las especiales, una
ensefianza completa en los campos més complejos del
saber. Este esquema fué objeto de ulterior organiza-
cién bajo el primer imperio, y en los siglos XIX y XX
diversas etapas condujeron a la organizacién actual
de la ensefianza en Francia, de las cuales las mas
importantes son: la Ley Falloux, de 1850, que modifi-
c6 el monopolio de 1a Universidad imperial; las Leyes
de 1881, 1882 y 1886, que, bajo la inspiracién de Jules
Ferry, establecieron la gratuidad, la escolaridad obli-
gatoria hasta los trece afios, mas adelante prolongada
" hasta los catorce, v la laicidad; la Ley de 1880, que
creé la Enseflanza media moderna y la Ensefianza
media femenina; la de 1930, que extendié la gratui-
dad de la Ensefianza media, y la Ley Astier, de 1919,
que cred la Ensefianza técnica industridl y comercial,
que se desarrollé considerablemente entre las dos gue-
rras mundiales.

LOS PROYECTOS DE REFORMA

En el sistema educativo francés, el primario, el me-
dio y el superior estaban concebidos como grados de
Ensefianza superpuestos y progresivos. No obstante,
por causas sociales y econémicas, cada uno de ellos
se ha desarrollado como una ensefianza distinta y
auténoma, limitada a su «clientela» propia, reclutada
con arreglo & criterios soclales mas bien que escolares.
Para remediar esta situacion, entre las dos guerras
surgieron numerosos proyectos, que preconizaban:
unos, la escuela Unica, gratuite y abierta a todos;
otros, la organizacién, al nivel de la Ensefianza me-
dia, de clases de orientacion, al término de las cuales
los estudiantes habrian de optar entre la Ensefianza
clasica, 1a moderna y la técnica,

EL PLAN DE LA COMISION LAGEVIN-WALLON

Este, que ha informado todos los proyectos de re-
forma elaborados bajo la IV y 1a V Republicas, preveia
la. prolongacién progresiva de la escolaridad hasta

los dieciocho afos y la institucion de una serie de
etapas de orienfacién sucesivas para permitir a todos
los estudiantes elegir la forma de enseflanza mas
acorde con sus gustos y aptitudes. Estas medidas se
encuentran en la ordenanza y en el Decreto de 6 de
enero de 1959, que son el origen de la organizacién
actual de la ensenianza en Francia.

LA SITUACION DEMOGRAFICA

Después de la ultima guerrs, el progreso de la na-
talidad ha transformado completamente la situacion
demografica francesa: el namero de nacimientos,
que era de 612.000 anuales en 1938, se elevd a 840.000
en 1946, y a 867.000 en 1947, y ahora parece mante-
nerse estabilizado alrededor de la cifra de 800.000. Este
aumento de efectivos que hay que «escolarizar» cada
afio ha planteado problemas dificiles, porque las estruc-
turas y los locales no estaban hechos para hacer frente
a tal progresién. La ola demografica alcanzari, a par-

“tir de 1964, el nivel de la Ensefianza superior, y en

1970 se volvera probablemente s restablecer el equi-
librio.

Pero mas importante aun es el progreso de la esco-
laridad, acelerado considerablemente en los ultimos
anos y ligado, sin duda, a la evolucién econémica y
social. Entre 1951 y 1958, el nlimero de afios de estudio
después del periodo obligatorio ha pasado de 1,3 a 2,
lo que corresponde a un alargamiento espontineo de
la escolaridad de un aflo cada diez; de modo que los
censos de la poblacién escolar aumentaran cada afio
en 1 por 100 por la mera prolongacion espontdnea de

‘1a escolaridad no obligatoria, y este incremento re-

caerd exclusivamente sobre los niveles mds elevados
de la Ensenanza clasica, moderna y téchica,

Por otra parte, el total de los alumnos de seis a
dieciocho afios, inclusive, que, en 1952, era de 7.351.000,
sera, en 1965, de 10.331.000, lo que representa un au-
mento del 40,5 por 100 en trece afos y una progresion
anual de 2,65 por 100.

EL DESARROLLO ECONOMICO

Si la evolucién demografica es el origen de cierto
numero de necesidades cuantitativas, la evolucién eco-
némica requiere una modificacién cualitativa de la
ensefianza, no en el sentido de mejorar la calidad de
la formacién dispensada en los establecimientos docen-
tes franceses, sino en el de su adaptacion al ambiente
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econoémico moderno. El volumen de conocimientos ne-
cesarios al hombre medio ha crecido en algunas dé-
cadas mucho mas rapidamente que en el curso de los
siglos precedentes. Asi, pues, no sélo es necesario ad-
quirir estos conocimientos béasicos, sino que, desde
la edad escolar, el hombre debe prepararse para seguir
el progreso de las ciencias y adquirir el gusto de una
cultura que no puede seguir reservada a una minoria.
Surge, asi, la necesidad de una adaptaciéon perma-
nente, que exige que el nifo «aprenda a aprender»,

LA MODIFICACION DE LA ESTRUCTURA
DEL EMPLEO

La transferencia de la poblaciéon activa de la agri-
cultura hacia las actividades terciarias exigira cada
vez mas trabajadores calificados, con aptitud para
plegarse & nuevas especializaciones en funcién del
progreso técnico, y habra una demsanda siempre cre-
ciente de ingenieros, técnicos, dirigentes y capataces.

Una de las ventajas del progreso técnico, con la
elevacion general del nivel de vida, es fomentar el
desarrollo de la escolaridad. Por otra parte, la dismi-
nucién de la duracién del trabajo, necesaria tanto
individual como socialmente, es otra condicién indis-
pensable si se quiere prolongar la duracion de la es-
colaridad; y es normal que ests prolongacién se trans-
forme en una mejora de la productividad, que permita,
a su vez, una nueva reduccién de la jornada laboral.
Asi, pues, el progreso de la educacion acarrea el pro-
greso técnico, y viceversa.

ORGANIZACION GENERAL DE LA ENSENRANZA

Los principios fundamentales de la Ensefianza pre-
universitaria francesa son: la escolaridad obligatoria,
desde los seis a los dieciséis afos, con facultad, para
los padres o tutores, de elegir entre los establecimien-
tos publicos y los privados (1); la gratuidad de la
Ensefianza publica (en la Ensefianza superior hay de-
rechos de matricula poco elevados); y la laicidad, con
estricta neutralidad en materia confesional, doctrinal
y politica.

Entre los dos y los seis afios, los nifios pueden recibir
una ensefianza tipo jardin de pérvulos o preescolar.
A los seis afios ingresan todos en la ensefianza ele-
mental, que consta de tres etapas sucesivas: curso
preparatorio, de seis a siete afios; curso elemental, de
siete a ‘nueve, y curso medio, de nueve a once afios,
en los que estudian francés, calculo, lectura y escri-
tura, nociones cientificas y elementos de historia y
geografia. Los ejercicios fisicos y el trabajo manual
desempefian una parte importante, La lengua francesa
se cultiva ya en este nivel elemental con extraordina-
rio esmero y eficacia.

EL «CICLO DE OBSERVACION»

Terminado el curso elemental, los alumnos entran
en el segundo grado, cuyo primer periodo constituye
el llamado «ciclo de observaciony, que dura dos afos.
Como no es de esperar que la totalidad de ellos tenga
a los once afos una formacién elemental normal, la
entrada en este ciclo esté& sometida a ciertas modali-

(1) Desde 1960, estos ultimos pueden recibir ayuda
del Estado mediante un contrato que fija las condicio-
nes de la misma y la inspeccién de estos establecimientos
por aquél.

dades. Los que no ingresen en €l recibiran, durante
dos afios, una enseianza elemental prolongada, adap-
tada a sus aptitudes (2). Para todos los demas, el ciclo
de observacion es la via normal de ensefianza, '

El ciclo consta de dos etapas: en la primera, que
dura un trimestre, la ensehianza es la misma para to-
dos; después, los alumnos son distribuidos, segun sus
aficiones y aptitudes, en dos secciones: la «clasican,
donde se estudia latin, y la «moderna». A pesar de
esta diferenciacion, los programas de las clases sexta
y quinte son comunes; a partir de la cuarta se ofre-
cen & los alumnos cinco posibilidades, en funcion de
las aptitudes que habréa revelado el ciclo de observp-
cion, & saber: la ensefianza general bréve o larga, la
ensefianza profesional breve o larga y la ensefianza
superior,

LA ENSENANZA FINAL

A todos los alumnos de ensefianza primaria que no
puedan ingresar en el ciclo de observacién, y que, al
cabo de dos afios, no se estimen capacitados para in-
gresar en las enseflanzas generales o profesionales, asi
como a los del ciclo de observacién que estuvieran en
el mismo caso, se les ofrece una ensefianza final, con
la que termina su escolaridad obligatoria, con un
complemento de formacién general y una preparacién
concreta y practica para las actividades agricolas, ar-
tesanales, comerciales o industriales, en funcién de las
condiciones locales respectivas.

LA ENSENANZA GENERAL BREVE

Esta, que lleva a los estudiantes hasta el fin de la
escolaridad obligatoria, comprende, ademds de los dos
afios del ciclo de obserwacion, otros tres de estudios,
con programas semejantes & los de la ensefianza ge-
neral larga. Su funcién normal es preparar los cuadros
medios no técnicos y a los candidatos para las escuelas
normales del magisterio. Con esta ensefianza se ob-
tiene el titulo o «diploma general de ensefianza».

LA ENSENANZA GENERAL LARGA

Esta lleva 8 los estudiantes, més alla de la escolari-
dad obligatoria, hasta las puertas de: la ensefianza
superior, Después del ciclo de observacién, durante dos
afios, se divide en tres secciones:

A) En la que se estudia griego, latin y una lengua
viva.

B) En la que el griego es reemplazado por una
segunda lengua viva.

C) Moderna, en la que la ensefianzs del francés se
intensifica y completa con la de dos lenguas vivas.

Después de este primer ciclo, el segundo tiene siete
secciones:

Clasica A, en la que la ensefianza del latin, el griego
y una lengua viva se completa con una formacién
cientifica.

Cldasica B (latin y dos lenguas vivas), caracterizada
por una formacién general orientada hacia las cien-
cias del espiritu.

Cldasica C, en la que se da una formacién a la vez
literaria (latin y una lengua viva) y cientifica.

(2) Se calcula que la proporcién de €stos en el censo
escolar ser& del 20 al 30 por 100.
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Moderna, en 1a que predomina la ensefianza de las
clienicias y el estudio de dos lenguas vivas.

~Moderna M’, en la que se estudian ciencias experi-
mentales. fisicas y biologicas. y una lengua viva.

Técnica T, que comprende la ensenanza de las cien-
cias ¥y una lengua viva, asi como la de las técnicas
industriales fundamentales.

Técnica T, cuya caracteristica es la orientacion de
diversas enseiianzas hacia los hechos econémicos y el
estudio de dos lenguas vivas.

Kl ultimo afic de la ensenanza general «largas», en
el que se cursa una iniciaciéon en filosofia, tiene cinco
seeciones : filogofia, ciencias experimentales, matema-
ticas, matematicas y téenica y ciencias econdémicas v
humanas.

El titulo adquirido en la ensefianza general larga
es ¢l de bachiller («baccalauréats), divido en dos par-
tes: la primera, al fin del ciclo segundo de dicha en-
sefianza, que comprende las clases cuarta y tercera.
¥ la segunda, al fin de la clase terminal. Es un titulo
universitario, conferido por las Pacultades de ciencias
y de letras y humanidades, que abre las puertas a la
enpefianza superior.

ENSENANZA PROFESIONAL CORTA

8u objeto es proporcionar a los estudiantes no ca-
pacitados para estudios largos y teéricos una forma-
cién profesional suficiente. Al final del ciclo de ob-
servacién, éstos entran, seguin su edad, ya directamente
en el ciclo de estudios, que dura de tres a cuatro afios,
ya en una clase preparatoria, para recibir una forma-
cidn tedrica y practica que les capacite para obtener
el ecertificado de aptitud profesionals.

ENSENANZA PROFESIONAL LARGA

Esta enseiianza estd destinada a formar, en cuatro
afios de estudio a partir del ciclo de observacién, agen-
tes téenicos titulados, y en cinco afios, técnicos supe-
riores capaces de nutrir ulteriormente los cuadros
medios de la economia nacional. El titulo de «agente
técnicon equivale al de l1a primera parte del bachille-
rato, y €l de técnico superior, al del bachillerato su-

perior.
ENSENANZA SUPERIOR

La misién de esta ensefianza, cursada en las univer-
sidades, 106 institutos y las escuelas superiores, es con-
tribuir al progreso de la clencia, a la formaeién de
investigadores y al desarrollo de la investigacién cien-
tifica, literaria y técnica; difundir la cultura superior
cientifica, humanistica y artistica; preparar para
aguellas profesiones que exigen a la vez una cultura
extensa v conocimientos profundos; contribuir a la
preparacion del profesorado medio, dindole una for-
macion cientifica y participando en su formacién pe-
dagogica; tomar parte, en el nivel superior, en la
educacién cultural y el perfeccionamiento profesional,
y todo ello adaptando constantemente su organizacién
y sus programas & las exigencias del progreso cienti-
fico ¥ a las necesidades nacionales.

LOS ESTABLECIMIENTOS DE ENSENANZA MEDIA

Con arreglo al texto de la reforma de la ensefianza
piblica y la circular de 9 de agosto de 1960 que lo
completa, los antiguos liceos y colegios de Ensefianza

media se denominaran «liceos clisicoss ¥y «modernos»
cusalquiera que sea su estatuto adminixtrativo o finan-
clero; las antiguas escuelas nacionales profesionales.
las de ensefianza técnica y los colegios técnicos, en los
que Be cursa ia ensenanza profesional larga, «licecs

técenicoss; todos los establecimientos de enseianza

corta, «colegioss; los que dan la ensenanza general

breve (antiguos cursos complementarios), «colegios de
ensefianza generals; y los que proporcionan formaciéon
de profesionales calificados (antiguos centros de
aprendizaje), ecolegios de ensefianza técnicass,

LAS NECESIDADES DE LOCALES
Y PROFESORADO

Es extremadamente dificil evaluar las necesidades
adicionales que acarreari ls reforma de 1950 en ma-
teria de locales. Hay que tener presente que, de 1961
a 1966, la énsefanza primaria perdera cerca de
500.000 alumnos, por razéon de la evolucion demografica
y la prolongacién voluntaria del periodo de escolari-
dad obligatoria en las clases sexta y quinta de los
liceos y colegios. pero es dificil saber qué proporeion
de los locales asi disponibles podri ser utilizada por
los grupos de obeervacion dispersos y los estableci-
mientos de ssgundo grado. La Comisarfa del Plan Eco-
némico («Commisariat général du Plan») ha estimado
en mis de un milldn ¢l nimero de slumnos adicio-
nales en los establecimientos de segundo grado entre
1861 y 1970. Segin sus calculos, en ese plazo el censo
de alumnos de los liceos técnicos aumentari en 119
por 100, y el de los colegios de ensefianza téchica, en
83 por 100. en comparacion con el 40 por 100 sola-
mente en los liceos clasicos ¥y modemos y el 37 por
100 en los de ensenanza general.

Tampoco son faciles de calcular las necesidades nu-
méricas de profesorado que implicara la reforma.
Solo el ciclo de observacién requerird, de 1861 a 1967,
17.830 profesores adicionales en los colegios de ense-
fianza general y liceos; esto, sin tener en cuenta las
citedras vacantes en 1960-61, ni la compensacion ne-
cesaria por jubilaciones y bajas. Esa cifra, sin em-
bargo, es muy significativa si se tiene presente que
s6lo 8.540 profesores han salido de las escuelas norma-
les en 1960. Por tanto, la reforma de la ensefianza
exigird que se intensifique el esfuerzo de reclutamien-
to de profesorado emprendido desde hace varios afios.

EL MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Para ajustar la organizscién administrativa a la
nueva estructura de la ensefianza, por el decreto de 1
de junio de 1960 se reagruparon las ensefianzas de
primero y segundo grado y las técnicas bajo la con-
petencia de una Direccién General de Organiszacion
y Programas Escolares, y por el de 9 de octubre de
1961 se modificaron las funciones de las Direcciones
coordinadas con ella. Son éstas, en la actualidad: la
Direccién de Personal, encargada también de la ense-
fnanza elemental; 1la Direccién de Organizaciéon esco-
lar, y la Direccién de Bstudios, encargada también de
la ensefianza técnica superior.

En materia de ensefianza, la Direccién General de
Organizacion Escolar la completan la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Superior y la encargada de la
Cooperacién con la CEE y el extranjero. Los servicios
comunes son administrados por la Direccion de Ad-
ministracién General, la de Material Escolar, Univer-
sitario y Deportivo, y la de Servicios Médicos y So-
ciales. Existe, ademds, la Direccién General de las
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Bibliotecas de Francia, la de Juventud y Deportes,
y el Centro Nacional de la Investigacién Cientifi-
ca (CNRS8), que, en ciertos aspectos, tiene la categoria
de Direccion General, pero gque goza de una autono-
mia que lo distingue profundamente de las Direccio-
nes de Ensefianzsa.

A partir de 1962, la Prancia metropolitana contars
con 18 academias, cada una de las cuales depende
de un director que dirige todos los servicios. Pinal-
mente, hay un gran numero de consefos y comisiones,
con funciones distintas, tanto en el ministerio como
en el plano regional.

EL PORVENIR DE LA REFORMA

Seria prematuro enjulciar categéricamente el por-
venir de una reforma que no seri aplicada en su
totalidad antes de varios afios. La apertura de! curso
de 1962, en que, por primera vez, los alumnos del ciclo
de observacion tendrédn que escoger entre las diversas
opeiones, dara, sobre este punto, algunas orientaciones
utiles.

Algunos dudan de la necesidad de la reforma, y opi-
nan que atenta a las cualidades tradicionales de la
ensefianza media francess y amensaza con hacer per-
der al latin el papel preponderante que tenia antes;
pero, en definitiva, se han formulado pocas criticas
directas al espiritu mismo de los textos legislativos de
1950. Las comparaciones entre la organizacién de la
ensefiansa en Prancia y la de los pafses vecinos indi-
can que, para resolver problemas muy parecidos, se
han implantado sistemas también muy semejantes:
en todas partes se tiende a suprimir las barreras entre
la Engefianza primaria y la media; en todas la preocu-
pacién por la orientacién profesional tiende a pasar
al primer plano y en todas se procura asimismo apla-
zar opciones definitivas y diferenciar lo mas tarde po-
sible las diversas ensefianzas del grado medio.

Ciertamente hay motivos para pensar que no se ha
ido muy lejos en esa direccién y que la reforma de
1959 es una etapa que hay que superar. pero, aun en
este hipétesis, hay que reconocer que la organizacion

actual es bastante flexible para permitir las adapta-
ciones que mas adelante se juzgaren necesarias; algm-
nas de ellas estdn ya en curso. Las (nicas reservas
importantes versan sobre las condiciones materiales
de su aplicacion, sobre todo en 10 que s¢ refiere. ‘l
numero de maestros v profesores necesarios.

DECLARACIONES DEL MINISTRO DE EDUCACION
NACIONAL

Con ocasion de la apertura del curso de 1963-63, el
ministro francés de Educacion Nacional, M. Sudresu,
ha manifestado su opinion favorable & la prolongaeion
inmediata de la escolaridad obligatoria hasta los
dieciséis afios, sin esperar al afio 1967 (3). Begiin &, el
sistema de ayuda por medio de becas no es suficiente,
pues la gratuidad de la ensefianza debe ser total, desde
el jardin de parvulos hasta 1a ensefianza superfor in-
clusive, abarcando dicha gratuidad no sélo 1a matricu-
ia en los establecimientos docentes, sino también la
adquisiciéon de libros y efectos escolares.

Opina el ministro que los estudtantes no deben ser
encauzados demasiado pronto hacia los planes de es-
tudio . muy especializados, y menos aiin definitivos.
La reforms de 1850 ha permitido dar un paso hacia
adelante de gran importancia, instituyendo un eiclo
de observacién de dos afios; pero nuevas opciones,
ofrecidas al final del quinto afio, plantean problemsas
dificiles & padres y profesores. Se estima que las vias
nuevas deben ser menos numerosas y mis amplias, a
fin de que cada uno tenga en ellas mejores oportu-
nidades.

L& mas reciente reforma de la ensefianza media
en Francia (relativa a los exdmenes de bachillerato),
recogida en el texto de dos decretos-leyes y dos re-
soluciones del Ministerio de Educacién (que llevan
todavia la firma de M. Sudreau), publicadas en el
«Journal officiels de 11 de octubre de 1962, seran pro-
ximamente objeto de informacién en estas paginas.

(3) Cfr. Le Monde, edic. de 23-24 de septiembre de
1962, pags. 1 y 13. M. Sudreau dimitié pocos dias después.

REFORMA DE LA ENSENANZA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA .
EN LA ESCUELA FLEMENTAL DE LOS ESTADOS UNIDOS

La Universidad de Illinois estd tratando de enseiiar
a nifios de escucla elemental la manera de hacer in-
vestigaciones cientificas por medio de peliculas y «ex-
perimentaciém» verbal. En los tres dltimos afios se ha
desarrollado un plan conocido con el nombre de «Es-
tudio de Ilinois sobre la Ensefianza de la Investiga-
cién» (1), que consiste en experimentar estrategias y
técticas de investigacién clentifica, de modo que los
nifios aprendan a aplicarlas a base de preguntas y
respuestas. SBe hacen por medio de peliculas cortas que
presentan demostraciones de fisica que plantean pro-
blemas de causa y efecto. Los nifios aprenden a valer-
se de preguntas que les permiten recoger datos y rea-
lizar experimentos imaginarios. El maestro propor-
ciona la repuesta a las preguntas,

Esta es la forma en que se desarrolla una parte de

(1) Este proyecto se ha mantenido con una donacién
de la Oficina de Educacién de los Estados Unidos de Amé-
rica y el Cuerpo de Investigaciones de la Unjversidad de
Illinots.

la clase: (Se presenta a los nifios una pelicula de la
bola y el anillo de Gravesande.) (2).

Alumno: Al comienzo, estan la bola y el antllo a la
temperatura de la habitacién?

Maestro: 8i.

Alumno: ;Pasa la bola a través del anillo?

Maestro: 8i.

Alumno: Una vez calentada la bola, ¢es cierto que
no pasa a través del anillo?

Maestro: Si.

Alumno: ¢Si el anillo se hubiera calentado en lu-
gar de la bola, seria el resultado igual?

Maestro: No.

Alumno: ¢8i tanto el anillo como la bola se hubie-
ran calentado, habria pasado la bola?

Maestro: Depende,

(2) Tenemos una bola de bronce cuyo didmetro es
exactamente igual al de un anilio del mismo metal. 81
calentamos la bols y la colocamos sobre el anillo, en po-
sicién horizontal, no se deslima : queda sobre el anillo.
Después de un momento, al enrrlarse. la bola pasa por
el anillo y cae.
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Alumno: ¢(Si tanto la bola como el anillo se ca-
lientan a la misma temperatura, hubiera la bola
pasado?

Maestro: Si.

Alumno: ¢Mantiene la bola el mismo tamafo que
antes de calentarse?

Maestro: No.

Alumno: ¢Pudiera haberse hecho el mismo experi-
mento si la bola y el anillo estuvieran hechos de otro
metal?

Maestro: Si.

Ese tipo de preguntas continta alrededor de treinta
minutos, mientras los ninos recogen informacién, iden-
tifican las variables y determinan lo pertinente al
problema y formulan hipétesis de causa y efecto que
puedan probar experimentalmente. No se les ofrece
ningin dato que no puedan obtener por la observa-
cibn o a través de sus maestros, al contestar sus
preguntas.

Para estos nifios y otros que estén investigando la
causa de los fenémenos fisicos, la ciencia es el descu-
brimiento de nuevas relaciones. Los nifios descubren
por accidente algunas veces, pero otras, el «descubri-
miento» se logra porque el maestro habil los ha ido
llevando insensiblemente hacia gl mismo. De cualquier
modo que ocurra, los ninos se sienten realmente emo-
cionados por los repentinos conocimientos y el apren-
dizaje que resulta tiene raices profundas. Peroc si va-
mos a ensefiar al nifio la manera de hallar las f6r-
mulas que tienen significado de modo independignte y
constante en un medio muy complejo, debemos ense-
narle a probar con decisién, de modo sistemético y
objetivamente, y la manera de razonar en forma pro-
ductiva con los datos obtenidos. En otras palabras,
debemos ensefiarle las técnicas para que pueda in-
vestigar.

OBJETIVOS

La ensefianza de la investigacién se hace para com-
‘plementar las actividades regulares del aula. Le pro-
porciona al nifio el medio o plan que ha de seguir
para descubrir los factores que determinan un cambio
fisico por su propia iniciativa y control, que no lo
hacen depender de las explicaciones e interpretacién
de los maedtros o de otras personas que posean cono-
cimientos. Aprende a formular hipétesis, a probarlas
por medio de una forma razonada de experimentacion
controlada y a interpretar los resultados. En pocas
palabras, el programsa se propone lograr que la gente
sea mds independiente, sisteméatica, empirica e induc-
tiva en sus formas de atacar los problemas cientificos.

ESTRATEGIA DE LA INVESTIGACION

Para guiar a los nifios en sus investigaciones y ayu-
darles a desenvolverlas de modo légico y sistematico
se les ofrece un plan general de tres etapas. Cada
etapa tiene sus propias metas y normas que seguir.

ETAPA 1. TRABAJO DE ANALISIS

Meta : Identificacién, comprobacién y medida de la
curva que describe el problemas.

Para realizar la operacién de esta etapa, el nifio
debe aprender a usar una serie de categorias que
describan y analicen cada aspecto, Tomadas juntas,
estas categorias forman un sistema l6gico en el que
cada elemento tiene una relacién establecida con los
demas. Las categorias establecidas para el analisis de
los aspectos es como sigue:

1. Objetos

Los niftos pueden reconocer los objetos con la mayor
facilidad. Es evidente que no constituye ningin pro-
blema el reconocimiento de los objetos familiares. La
dificultad esencial estd en que tienen que identificar
a todos los objetos estén p no visibles, familiares o que
en apariencia no tengan importancia. Incluye esta
categoria los sistemas, que son dos o més objetos com-
binados para formar una unidad funcional, Como ta-
les, poseen ciertas cualidades que no tienen cuando
estan separados. El agua es un obieto, una jarra de
pico es otro objeto. Un vaso de pico con agua puede
ser considerado un sistema.

2. Propiedades

Las propiedades se refieren tanto a los objetos como
a los sistemas. Una propiedad de un objeto es su pre-
disposiciéon a comportarse de cierto modo bajo un con-
junto de circunstancias. Las propiedades se pueden
identificar por medio de la experimentacion. Si se
coloca un objeto bajo ciertas condiciones que varien
y se observan los cambios que ocurren, una persona
puede hallar tantas propiedades como quiera. La iden-
tificacién de los objetos por sus propiedades es més
util, por lo general, que la identificacién por medio
del hombre.

3. Condiciones

Las condiciones conciernen al estado de los objetos
o sistemas. Mientras la identidad de un objeto se
mantiene constante, sus condiciones pueden cambiar.
Las condiciones se identifican por la observacién o la
medida,

4. Los hechos

Los hechos se definen como los cambios en las con-
diciones de los objetos o sistemas. SI un objeto se
mueve, se evapora, se dilata o si meramente se ca-
lienta, ha ocurrido algo. Los hechos son consecuencia
de que las condiciones de los objetos o sistemas cam-
bien. El tipo 0 medida del cambic necesario para pro-
ducir un hecho determinado, es algo que . depende de
las propiedades de los objetos y los sistemas en que
estan comprendidos. )

Si se usa un plan de pregunta y respuesta para lo-
grar el tipo de informacién definido por este sistema
de categoria descriptiva, el nifio puede recolectar y
organizar un tipo de informacién que proporcione lo
necesario para mantener activo el proceso de la inves-
tigacion inductiva.

E] andlisis de los episodios envuelve cierto numero
de operaciones tacticas. Una observacién cuidadosa
debe completarse por medio de la instrumentacién y
la medida. Muchos aspectos comprendidos en la curva
o proceso del cambio no pueden observarse directa~
mente y, sin embargo, pueden ser factores esenciales
en la determinacién de ese cambio. 8i el nifio dedica
su atencién a los cambios que le sorprenden o que son
obvios, estd llamado a descuidar muchos campos alta-
mente significativos. Una completa y ordenada men-
cién de los objetos, condiciones y hechos de un episodio
aumenta la posibilidad de recolectar todos los dsatos
de significacién.

Un problema es que la gente tiende a percibir los
nuevos hechos y las situaciones como una cosa total
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(Gestalts), a menos que tengan el préposito especifico
de analizar y cuenten con un sistema de categorias
para basar ese andlisis, Las percepciones totales pue-
den ser superficiales y engafiosas, llevando a los nifios
& incurrir en falsas analogias con patrones generales
simjlares. Es tipico, por ejemplo, que los niflos lleguen
a la conclusién de que una lamina hecha de dos me-
tales sg esté derritiendo cuando se mantiene en posi-
clén horizontal sobre una llama de modo que se do-
ble hacia abajo. El patrén general de este hecho es
idéntico a cualquier otro en el que un objeto se derrite
por la accién del calor. ¥s més, un andlisis cuidadoso
revelard el hecho de que el punto de fusién de los
metales esta todavia lejos de alcanzarse cuando se
dobla la lamina,

ETAPA II. DETERMINACION DE LO
PERTINENTE

Meta: La identificacién de las condiciones que son
necesarias -y suficientes para producir los resultados
de un hecho.

No todos los parametros identificados en la etapa I
son fundamentales. Es frecuente que muchos pueden
cambiarse sin alterar los resultados del hecho. E} pro-
ceso para llegar a una determinacién de su importan-
cia se logra & través de la experimentacién. Se cam-
bian varias condiciones y objetos, uno cada vez, a
través de una serie de experimentos razonados con-
trolados. El efecto de estos cambios en los resultados
de los hechos se anotan. Es obvio que s6lo cuando las
condiciones criticas hayan cambiado, los resultados
cambiaran también, Asi, experimentalmente, el nifio
puede determinar las variantes apropiadas. Esto es
estrictamente una soluelén empirica al problema de
las causas. Pone al nifio a mitad de camino hacia la
meta final de comprender la causa del hecho: Una
comprensiéon mayor de los hchos incluye el reconocl-
miento de los mismos como consecuencia necesaria
de principios universales que establecen ciertas con-
diciones indispensables. La etapa III se dedica a la
busqueda de estos principios.

ETAPA I1II. DEDUCCION DE RELACIONES

Meta: Formulacién y prueba de normas o reglas

teoréticas qQue expresan las relaciones entre las varia-
.bles de los hechos fisicos observados.

Durante esta fase la experimentacion es todavia el
instrumento esenclal de investigacién, pero cada ex-
perimento se considera como una prueba critica de
alguna construcciéon hipotética. Es obvio que el alcan-
ce de la operacion debe ir més alld del dominio del
hecho original. Esta etapa demanda un grado mayor
de sofisticacién conceptual, flexibilidad e imaginacién
que los demdas. El problema de delinear una prueba
inequivoca para ung hipdtesis puede ser tan abruma-
dor como la de formular la hipétesis en si. El nifio ve
sus objetivos lo mismo que descubre las reglas que ex-
presan la relacién entre las variables. Aprende que el
valor de cualquier regla gque él hace es una funcion
de: 1) su validez dentro de un campo especifico de
aplicabilidad, y 2) la extensién de este campo.

EL METODO DE ADIESTRAMIENTO
EN LA INVESTIGACION

Durante los {timos tres afios el programa de adies-
tramiento para hacer investigacién ha evolucionado en
cierto modo hacia un procedimiento estructurado pe-

dagégicamente, Al nivel del quinto grado, diez pareee
ser el nimero maximo 6ptimo para cada grupe. Con
clases de 30 o mas, el resto de los nifios se mantiene
sin participar, como meros ohservadores que tienen un
importante papel en el momento de la evaluacién. Por
medio de la rotacién se logra que, en su turno, todos
los nifios participen. Las sesiones de entrenamiento
duran una hora y hasta aqui se han venido cele-
brando a intervalos semanales, aunque creemos ahora
que seria mejor, aunque tengan menor dyracién, rea-
lizarlas con mayor frecuencia,

La préctica, la informacion correctiva y la exposi-
cion se incorporan dentro de cada sesién de entrena-
mientp, Mientras se aplican generalmente con una
secuencia regular, se mantiene clerto grado de flexibi-
lidad en su uso. Una sesién tipica de entrenamiento
se organiza del modo que sefalamos & continuacién .

PRESENTACION DEL PROBLEMA

Una pelicula silenciosa con una demostracion de
fisica presenta el problema que se ha de discutir., Ti-
pica de esta demostraciéon es la de «Latas de barniz
que reducen su volumen», Como saben muchos maes-
tros de ciencigs, los nifios que no han desarrollado
bien el concepto de presién atmosférica y condensaciéon
se quedan sobremanera perplejos ante esta demostra-
ciébn. Al producir 1a serie de peliculas pars usarlas
como estimulo—40 entre todas— tratamos de sacar
provecho de esta confusién para proporcionar una
motivacion esencial pars la investigacién. Nuestra téc-
nica se afirma en la creencia de que la direccién para
hallar el porqué puede sobrepasar en fuerza o poder
de motivacién mucho més que cualquier otro incentivo
que se usa en el aula

Ademas de su funcién motivadora, 1as peliculas pre-
sentan problemsas de causa y efecto en términos muy
especificos. Proporcionan algunps parimetros y su-
gieren las dreas donde pueden ser ejempliticados muy
importantes parédmetros adicionales. En resumen, la
pelicula proporciona parte de la experiencia empirica
que el nifio debe relacionar enfonces con un sistema
der conceptos. En 1a medida queé estos sistemas no es-
tan suficlentemente desenvueltos para ajustar la ex- -
periencia, debe extenderlas y fortalecerlas por medio
de una investigacién haste que sea cépaz de explicar
el hecho.

LA SESION PRACTICA

Después de ver la pelicula, los nifios empiezan a
inquirir sobre e! proceso. Todas las pruebas son ver-
bales, surgen de los nifios y deben estar tan fraccio-
nadas que se puedan contestar con &«si» o «no». Si se
mantiene la investigacion en el nivel verbal, se per-
mite al maestro y al resto del grupo estar al tanto de
la mayor parte de la informacién que los nifios van
adquiriendo.

Las preguntas han de surgir de los nifios, porque la
seleccién y el propdsito de las preguntas son en clerto
modo una parte de la investigacién, asi como de la
interpretacion que uno hace de las respuestas. Las
preguntas deben poderse responder por «si» O ano»,
porque es la Unica manera en que el nifio puede ser
disuadido del deseo de transferir el control del pro-
ceso al maestro. Preguntas de «si» o «no» son hipd-
tesis. Al contestar, el maestro estd meramente esta-
bleciendo que las hipétesis tiene defensa. 8i fusra per-
mitido a los niflos preguntar: ;Por qué se redujo la
lata?, la responsabilidad de seleccionar la clase de in-
formacion que debe ofrecerse recaeria sobre el maes-
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tro. Los nifios rehunciarian a su papel de investigado-
res, volviendo a le dependencia tradicional de asumir
un papel de obedientes escuchas y memorizadores,
Esto inhibirfa el desarrollo del habito de preguntar.

Losg nifios tienen dos tipos de preguntas a la mano
como medio de recoger informacion, En la identifica-
cién de parametros en la etapa I, pueden simplemente
hacer preguntas para la comprobacion. Desde que la
pelicula proporcionsa estimulos que son un pasc previo
& la experiencisa de primera mano, los nifios tienen
el recurso de verificar las cosas para confirmar o
probar sus corazonadas, asf como para la identidad

'de los objetos y sus condiciones en cualquier momento
dado del suceso. Ellos pueden también necesitar la
comprobacion de 1as. especificaclones de los hechos ob-
servados, por ejemplo, 1o que ocurrié y cuéndo. Como
se ha indicado previamente, es esenclal, como primer
paso, una adecuada verificacion e identificacion de
los paréametros.

E] segundo tipo de prueba es la pregunta experi-
mental. El nifio fija una serie de condiciones y pos-
tula yn resultado. E! maestro responde a la pregunta
en términos de si el hecho previsto ccurrirda o no. Si
las condiciones del experimento no son completas o
lo suficientemente claras que permitan al maestro dar
‘una respuesta inequivica, él puede decir: «Todo de-
pende» o «Digame algo méas». Cualquiera de estas
respuesta dice al nifio que su experimento no ha sido
suficlentemente controlado. Hay que presumir que
cada pregunta experimental es una prueba o parte
de una prueba de una hipétesis que no se ha estable-
cido. 81 ‘el nifio sospecha que el corcho de la lata de
barniz ers una condicién indispensable para que aqué-
1la se redujera, podria preguntar: «si el corcho no se
hubiera colocado en la abertura de la lata antes de
que se enfriara, ¢hubiera ocurrido lo mismo?» La res-
puesta negativa del maestro apoya la hipétesis de que
poner corcho a la lata es algo necesario y tlende tam-
blén a dar algin apoyo a la tesis de que la late se
puede mantener cerrads herméticamente mientras se
enfria. Pero el nifio tiene que hacer é1 mismo estas
inferencias de los datos empiricos que obtiene. No
puede probar su hipétesis directamente aunque tales
preguntas se puedan clasificar como preguntas de ‘tsty
y «no». Si el niflo hubiera preguntado: «;Tiene el
corcho algo que ver con el colapso de la lata?», el
meaestro no responde & la pregunta. Tal pregunta
tiende a interferir la comprensién del maestro sobre las
relaclones envueltas. Fl nifio esd pidiendo al maestro
que haga ciertas Inferencias para é y al hacer tal
cosa estd renunciando a algunas de sus responsabili-
dades en el proceso de la interrogacién, Tales pregun-
tas se hacen con frecuencia por los nifios aun después
due han sido orientados durante varias semanas y aun
meses. La respuesta tiplea de los maestros es: «;Qué
podia haber hecho usted para encontrar eso por usted
‘mismo?» Esta réplica, sin la mas ligera nota de cen-
sura, pone la responsabilidad de nuevo en el sitio que
corresponde.

LA CRITICA

Por lo general, la sesién de investigacion termina,
bien sea porque se han alcanzado los objetivos, por la
inhabilidad de los nifios para proseguir sin desenvol-
ver nuevos conceptos o porque ha expirado el tiempo.
Esto ultimo es el caso general, Después de la sesion
de investigacion esta la de «critican, o sea, un periodo
en el que la estrategia y las tacticas del grupo se han
revisado y evaluado por el maestro, por los miembros

de la clase que no tuvieron participaciéon y los miem-
bros del mismo grupo. Siempre hemos grabado lo
dicho en cada sesién de la investigacion y lo hemos
utilizado como punto de partida. Pero ahora nos parece
que no es enteramente necesario, en particular si la
critica sigue inmediatamente la sesién de investiga-
cién. Una repeticion inmediata se ha considerado por
mucho tiempo una condicién importante para afirmar
el conocimiento. Es mejor que algunos comentarios
y sugerencias se hagan por el propio maestro en el
transcurso de la investigacion misma. Si ésta se exa-
gera, es pogible. que los niflos se distraigan del pro-
blema de fisica que se tiene en discusién. Esto puede
perjudicar su eficiencia en el trabajo.

La funcion principal de la critica es corregir las
deficiencias habidas en la investigacion de los niftos
y formar un repertorio de tacticas que aumentaran
su precision y productividad. A veces, la critica se
convierte en algo asi como una conferencia y discu-
sién en la que el maestro esta tratando de ayudar al
grupo a tener un concepto del préposito general de la
estrategia de la investigacién., Algunas veces se hace
oir grabaciones de las sesiones modelo de investiga-
cion. Esto proporcions ejemplos clarog de la estrategia
y las tacticas que el maestro quiere que los nifios.
utilieen.

La critica es indispensable; cuando se elimina hay
fallas morales y la investigacién empeora progresi-
vamente,

CONCLUSIONES

El anAlisis preliminar de los resultados de tres es-
tudios pilotos sugiere las sigulentes conclusiones acer-
ca de la preparacién para la investigacion.

La habilidad para investigar que tiene un nifio de
quinto grado puede mejorarse después de un periodo
de quince semansas en el que se sigan los métodos a
que nos hemos referido, La mayoria de los nifios gue
reciben preparaci6n rinden més en su planeamiento,
utilizacién de la verificacién y experimentacién. Des-
arrollan una estrategia bastante consistente que pue-
den transferir a cualquier situacién nueva. Hacen
mepor nimero de suposiciones sin comprobacién; for-
mulan y prueban un numero mayor de hipétesis y
hacen experiencias més controladas frente a las no
controladas en el curso de su investigacion.

Los nifios tienen en apariencia poco deseo de me-
jorar por si mismo sus cualidades para investigar. La
fuerza motivadora mas grande es el deseo de com-
prender la causa de los hechos observados. Una ex-
plicacion dada por el maestro podia satisfacer este
deseo, pero a falta de tal explicacién, el nifio acepta
la investigacién como un medio de alcanzay su meta.
Siempre que la pregunta no esté directamente relacio-
nada con la satisfaccién de saber el «porqué», mues-
tran poco interés en las estrategias y tacticas que se
han discutido. De modo, pues, que requiere que los
métodos mejoren constantemente,

Nuestra conclusiéon final hasta ahora es que la habi-
lidad para investigar no puede ensefiarse con éxito a
los nifios de esta edad como el contenido aislado de
un campo de estudio. El punto focal en la educacion
cientifica elemental debe limitarse al contenido mas
que & los métodos cientificos. Las diversas oportunida-
des para la. ensefianza de la investigacion como el
medio de obtener nuevos conceptos a través de ella,
incrementa no obstante, al parecer, la comprension
del contenido, asi como la adquisicion de nuevos mé-
todos cientificos y su uso adecuado.
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LA MATEMATICA EN LAS ESCUELAS SECUNDARIAS DE ESTADOS UNIDOS (%)

La Commission on Mathematics of the College En-
trance Examination Board ha hecho en los ultimos
tres aflos una revisién completa de los programas de
matematica de las escuelas secundarias y ha llegado
a las conclusiones que se sintetizan a continuacién:

El programa de mateméticas en muchas escuelas
secundarias difiere poco o nada del programa dé hace
un siglo o més. Ignora, virtualmente, el tremendo
desarrollo y las nuevas aplicaclones de la mateméatica
en los anos recientes y deja de reconocer el nuevo
espiritu de esta ciencia, no s6lo como instrumento
para resolver algunos de los problemas més complejos
concebidos por la mente humana, sino también como
un estudio que puede usar creativa e iraginativa-
mente el poder total del intelecto humano.

Ademas, la escuels secundaria es la llave para me-
jorar el estudio de la matematica en los «colleges» y
las universidades. La matemdatica resulta facil a la
persona joven. La escuela secundaria es el lugar don-
de la mayoria de los grandes cientificos y matemati-
cos adquirieron el interés que les inicié en sus carre-
ras. La matemdtica, tanto antigua como moderna,
tlene la virtud poco comin de estimular el espiritu
investigador. Presentada con el espiritu contempora-
neo puede no ayudar, pero excita y estimula a muchos
jévenes brillantes.

Debe comprenderse que la forma tradicional de un
afio de ,Algebra y otro de geometria en la escuela se-
cundaria es completamente inadecuada como prepa-
ratoria para ingresar al «college» para el total desarro-
Ho intelectual de los alumnos talentosos, sin importar
la carrera que puedan luego seguir. Tres afios de ma-
teméticas en la escuela secundaria es el minimo que
se recomienda, y en los «colleges» y universidades de-
beria procurarse que muchos jévenes capaces estu-
diaran matematicas durante cuatrn afios. No es sufi-
ciente ofrecer preparacién matematica sélo a los
futuros clentificos e ingenieros. En estos diag cual-
quiera puede necesitar el intensivo estudio de la ma-
tematica. i )

Al hacer recomendaciones para mejorar el progra-
ma de matemadatica en las escuelas secundarias, la
Comisién no ha arrancado de rafz los programas exis-
tentes. Lo que propone es mas bien una meodificacién
de los programas tradicionales. La Comision compren-
de que la rapidez con que las sugerencias puedan
adoptarse depende de la situacién de cada escuela.

Algunas escuelas seran capaces de llegar rapidamente °

a los objetivos que propone la Comisién; otras lo ha-
ran con méas lentitud. Pero las recomendaciones son
de tal naturaleza que los maestros de matematicas
pueden aplicarlas en forma lenta o rapida, segin lo
permita su preparacion.

Las recomendaciones de la Comisién no presentan
tantos camblos en el contenido del cursc como en el
concepto, en el espiritu, en el punto de vista de la
mstruccion y en el énfasis de la ensefianza.

Por supuesto, también hay cambios en su conte-
nido. Los maAs importantes son:

1. La ensefianza del dlgebra deberia proporcionat
alguna introduceién a los métodos del razonamiento
deductivo y también continuar con el desarrollo de
trabajos practicos. '

2, El tipo de geometria en la escuela secundaria

* Traduccion del folleto publicado por el «College
Examination Boardy, de Nueva York, 1959.

deberia cambiar drasticamente para incluir un plan
que vaya méas alld de los Elementos de Euclides.

El niimero de teoremas deberia reducirse, e intro-
ducirse la geometria de coordenadas y algo sobre geo-
metria del espacio, incorporada a la plana.

3. La trigonometria se ensefiard también sobre nue-
vas bases para hacer frente a las aplicaciones contem-
poraneas en clencia y tecnologia. Los usos importan-
tes de la trigonometria, ademds de la solucién de
trisngulos planos y esféricos mediante el cdlculo ‘loga-
ritmico. '

4. Los estudiantes de la escuela secundaria de-
berian iniciarse en el pensamiento estadistico. Se su-
giere un curso de un semestre, en la segunda mitad
del ultimo afio de la escuela secundaria sobre intro- .
duccién al calculo de probabilidades con aplicaciones
estadisticas.

Para alcanzar .as metas de una firme preparacion,
tanto conceptual como practica en la matematica del
college, en calculos y en geometria analitica, la Co-
misién suglere un programa renovado de cuatro afios,
comenzando en el grado 9. Por ejemplo, el programsa
recomendado por la Comisién podria desarrollarse en
la siguiente forma tiunque son posibles ofros planes):

1. Grado 9. Matematica Elemental I. El tema de
este curso seria la naturaleza y el uso de variables.
con ideas elementales y nociones de «conjuntos» em-
pleados para simplificar, aclarar y unificar la intro-
duccién al Algebra. Al mismo tlempo, los estudiantes
trabajarfian con desigua.dades y ecuaciones y las pro-
piedades del sistema numérico deberfan considerarse
siempre en primer término.

. 2. Grado 10. Matemética Elemental II. En este
afio el tema seria la‘geometria y el razonamiento
deductivo, Algo de geometria de coordenadas y lo
esencial sobre geomeiria del espacio y percepcién del
espacio se incorporarfan a la tradicional geometria
plana. '

3. Grado 11. Matematica intermedia. En este afio
se incluiria algebra y trigonometria elemental referi-
da a las coordenadas, radios vectores y numeros com-
plejos.

4. Qrado 12. la Comisién propone tres programas
para ¢l grado 12. En los dos primeros, un curse prin-
cipal sobre Funciones Elementales se ensefiaria duran-
te el primer semestre; la Introduccién al Calculo de
Probabilidades completaria el afio en uno de los proc-
gramas y la Introduccion al Algebra Moderna, en el
otro. En el tercer programa, las Funciones Elemen-
tales se extenderian a un afic completo con tdpicos
adicionales,

TENDENCIAS DE LA EDUCACION
DE LOS ADULTOS

La aceleracion del ritmo de crecimiento intelectual,
demografico y econdmico del mundo contemporaneo
impone a la educacién exigencias y férmuias nuevas.
El conjunto de enseflanzas y actividades, conocido
con el nombre de educaciéon de los adultos y encami-
nado a formar ciudadanos mental y fisicamente bien
dotados para discernir los problemas generales de la
vida, tratar de resolverlos y producirse en la sociedad
con criterio propio, no podia escapar a semejante
evolucién. Los datos y las encuestas reunidos por la
Unesco demuestran ademdas que en los paises en vias
de desarrollo, si no quieren dejarse distanciar aan
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mas en el camino hacia el progreso, el papel de la
educacién de los adultos tiene un valor esencial.

Desde que la Unesco reunié en Elsinor en 1950 la
primera Conferencia mundial sobre este tema, hasta
el 22 de agosto de 1960, en que los delegados de cin-
cuenta y un paisss y los representantes de cuarenta
¥y seis organizaciones internacionales revisaban en
Montreal los conceptos generales de la educacién de
adultos, €l camino recorrido desde el punte de vista
de la metodologia y de los propdsitos preconizados
es inmenso. En once aflos ha variado sustancialmen-
te la forma de concebir los problemas y el caracter
de la cooperacién internacional establecido en torno
a este tipo de ensefianzas.

En ess década las fuerzas acumuladas en’ el proce-
80 de evolueién industrial, con las caracteristicas de
1N repccin en cadena no controlada, constituyen
8. nota dominante del medio ambiente sccial de la
humanidad. «¥a no es posible, por muy completa que
sea la instruccién que reciba, que un hombre quede
preparado desde la infancia, 1a adolescencia o la ju-
ventud para resolver las cuestiones que van a plan-
tearsele en la edad adulta» La educacion no puede,
por tanto, seguir limitada al periodo de la asistencia
a las clases.

La sociedad va a enfrentarse muy pronto en las
regiones altamente industrializadas con las situacio-
nes planteadas por la automatica, como lo demuesira
un sondeo efectuado en Detroit sobre los temores de
la gente, por orden de magnitud. La lista iba enca-
bezada por el miedo a la guerra atémica, pero los
organizadores de la encuesta se vieron sorprendidos
por el segundo temor, representado por la automatica.
La automatica ha penetrado ya en los hechos socia-
les, En la URSS, con una mano de obra menor en
un 75 por 100, la fabrica automatica produce pistones
para sutomdviles. En los Estados Unidos, de una pro-
porcion de tres graduados universitarios por cada cien
operarios se ha pasado hoy en dia a un 18 por 100, y
esta cifra se elevard muy pronto a 35 graduados, y
gquizé a més. La industria progresa de la etapa de los
magnates a la fase de los gerentes, y ello crea en sus
propios éxitos tecnolégicos perturbaciones de todo
tipo que cada vez contribuyen mas a poner de relleve
€l papel de la educacién y, como cosa consustancial
<con ella, la educacién de los adultos.

Ha surgido un nuevp concepto de la educacién «con-
tinua», ¥y aunque el caso parezca paradojico, su des-
cubrimiento ha sido hecho en Asla, en Africa y, sobre
todo, en América hispana.

Desde 1950 se ha producido la independencia de los
pueblos asidticos y africancs, y la difusion de los
conocimientos médicos ha reducido la mortalidad, dan-
do lugar en los paises mencs desarrollados a un creci-
miento demografico explosivo, calculado anualmente
en un 2,3 por 100 en América latina, un 2 por 100 en
€l Cercano Oriente, un 1,4 por 100 en Africa y un 1,3

por 100 en el Lejano Oriente. La poblaciéon de la
India, por ejemplo, aumentd en un 44 por 100 en-
tre 1921 y 1951, en tanto que sélo habia aumentado
en poco mas del 5 por 100 en los treints anos pre-
cedentes.

Los especialistas reunides por la Unesco en Montreal
estimaron claramente que una de las principales fun-
ciones de la educacion es dar g los presuntos alumnos
una idea exacta del mundo, de su unidad material,
formar una conciencia de nuestra condicién de ciu-
dadanos del mundo para que al contribuir a resolver
nuestros propics problemas nacionales seamos uns
ayuda y no un obstaculo al progreso de la humanidad.
La tecnologia moderna ha acelerado los transportes

-y las comunicaciones, la difusién de las ideas y cono-

cimientos. Los conceptos de Estado, bienestar social,
pleno empleo, seguridad social, derecho a la educa-
cién, salud, vivienda, vestido, tiempo libre y partici-
pacién en una vida més plena bogan viento en popa
por los acéanos del mundo.

Frente a ese mundo maravilloso de transformacio-
nes y de relaciones cada dia mas estrecha entre las
potencias mas adelantadas, el abismo que las separg
con los paises no industrializadeos se agranda paula~
tinamente. Entendieron los expertos de Montreal que
los habitauntes de los paises mas industrializados tie-
nen que comprender lo que sucede en ¢l mundo y la
naturaleza de los sacrificios que tal vez deban hacer.
El sefior Paul G. Hoffman, en un informe presentado
a las Naciones Unidas, calculaba en 30.000 millones de
délares anuales las sumas que deberian aportarse en
la proxima década a los palses en vias de desarrollo.
La mayor parte se lograria por el comercio y los prés-
tamos, pero cuando menos 3.000 millones de dd.ares
deberfan venir por conducto de las organizaciones
internacionales & través de los programas de la Asis-
tencia Técnica.

Los dirigentes de la educaclén de los adultcs han
vuelto asi a descubrir en un nivel internacional viejos
ideales que confirman el alto valor moral de su mi-
sién. En las péaginas del libro phblicado por la Unesco
bajo el titulo Nuevas tendencias de la educacién de
los adultos, el profesor Arnold 8. M. Hely, de la Uni-
versidad de Adelaida (Australia), explica en detalle
todos estos antecedentes y el desarrollo en Gran Bre-
tafia y los pafses escandinsvos de las primeras insti-
tuciones creadas en el mundo para la educacién de
los adultos. Mas de veinticinco Universidades norte-
americanas desarrollan programas de reconocida im-

_ portancia, y sin duda serin extendidos de manera

considerable en el préximo inmediato. En Alemania,
Francia e Ifalia se inicia timidamente la labor, al
paso que los pafses menos afortunados consagraen la
educacién de adultos como una actividad nacional
permanente, de la competencia de los mismos Minis-
terios de Educacion.



