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El de los libros de texto es, quizd, uno de los
problemas mas debatidos dentro de la vida es-
tudiantil y familiar espafola, hasta el punto de
que, de vez en cuando, ocupa las columnas de la
prensa diaria no solo en articulos o editoriales,
sino en cartas abtertas. Recordemos, por ejemplo,
la campana de periédicos y emisoras durante 1951
contra los libros de texto en la Enseflanza media,
en la gue se puso de manifiesto su carencia de
calidad pedagogica, su escaso periodo de validez
oficial y su elevado precio.

Por el hecho mismo d¢ ser un problema muy
debatido, es, aunque varezca varadojico, un tema
escasamente tratado dentro de la diddctica.

Tal es lo que me anima hoy a abordarlo en las
slempre abiertas pdginas de la Revista DE Ebu-
CACION. Mi propésito es-que estas breves consi-
deraciones sean lo mas objetivas posible. Y que
estimulen a meditar, serena y detenidamente,
sobre los libros de texto a quienes con mas auto-
ridad puedan y deban hacerlo.

RUTINA Y MEMORISMO

Todo el sistema de nuestra ensenanza —desde
la primaria y hasta la superior incluso— se ha
basado, hasta no hace mucho, y salvo honrosas
excepciones, en la rutina y el memorismo. Ha
ido cambiando ya, por fortuna, este panorama,
merced a otros aires renovadores. Pero queda
aun, atdvica y como invisiblemente incrustada,
una atmosfera de viejos resabios que es preciso
curar y extirpar para siempre. De aqui el que
muchisimos escolares y estudiantes no sepan es-
tudiar porque no se les ha ensenado a hacerlo
con rigor y con arte, esto es, con eficacia inte-
lectual, a la vez que con la maxima economia
de esfuerzo. Emplean la memoria mostrenca-
mente, haciéndose esclavos de ella por no sa-
beria transformar en un magnifico auxiliar al
servicio de su inteligencia. Trabajan mas, pero
rinden menos, porque no se les ha ensenado a

ordenar el trabajo mental. Por ello, no es ex-
trano que discurran mal, que no acierten a expo-
ner con claridad sus ideas, ni verbalmente ni,
menos aun, por escrito.

A tal estado general se ha llegado por esa
larga y pesada herencia de memorismo y rutina
—de la que todavia no hemos podido liberarnos
del todo—, que ha producido ademds en la men-
te de escolares primarios, de bachilleres y aun
de muchos universitarios, la creencia errénea de
que no hay otros libros de estudio y de consulta
que los de texto.

En la enciclopedia o cartilla escolar, en tal li-
bro de lectura y en algun raido y amarillento
Quijote se ha venido encerrando, hasta aqui, todo
el instrumental de la escuela primaria. Mas, con
ser poco, aan resulta amplio si se compara con
el de la Ensenanza secundaria o media, donde
cada asignatura —considerada a menudo como
la ‘méas importante de las ciencias o disciplinas
existentes— ha venido a ser un compartimiento
estanco, sin conexién con las demas, y donde los
unicos elementos de estudio son los habituales
libros de texto, sin que la inmensa mayoria de
los alumnos sepa siquiera los nombres de sus
autores... No es mucho mas halagiiefio, con fre-
cuencia, el horizonte de la Ensefianza superior,
a la que llegan los muchachos sin saber estudiar,
sin que esa prueba oficial llamada de madurez
acredite rcalmente que la han alcanzado, y con
iguales resabios y rutinas —arrastrados ya desde
las primeras letras— para enfrentarse, ahora
también, con unos libros de texto mucho mas
voluminosos, o los farragosos bloques de cuarti-
llas de «apuntes». Para muchos estudiantes uni-
versitarios el vaso de la Ensenanza media a la
superior se ve tan s6lo como el cambio de unos
textos mas delgados por otros mas gruesos. No
piensan —porque tampoco se les ha invitado a
reflexionar sobre ello a lo largo de todo el ba-
chillerato— que la Ensenanza en general, y la
superior especialmente, no consiste en la repeti-
cion pasiva y memoristica de algunos textos, sino
en su adecuada asimilacién e interpretacién y
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en la capacitacion bibliografica del alumno para
leer otros libros y articulos de revistas funda-
mentales, o, cuando menos, para conocer su
existencia y saber encontrarlos y utilizarlos a
tiempo, con esa agilidad mental a la que solo
se llega mediante un inteligente y bien orienta-
do contacto entre los estudiantes y los libros,
capacitandose asi para la investigacion y la pro-
pia reflexion.

Como se ha dicho en un conocido informe in-
ternacional (1), las actuales «<maneras de pensar
y las costumbres no concuerdan con el ritmo
seguido por el progreso de las ciencias y por sus
aplicaciones practicas. Los métodos de la ense-
nanza exigen una revision» (2). Y en otra de-
claracion de la misma organizacion internacio-
nal, se afirma: «La educacion tendra por objeto
el pleno desarrollo de la personalidad humana.»

EL PROFESOR
ANTE EL LIBRO DE TEXTO

(8Se ha logrado en nuestra Ensefianza —desde
la primaria a la superior-— ese «pleno desarrollo»
de la personalidad individual? Es preciso confe-
sar que se ha conseguido mucho menos de cuan-
to hubiera sido necesario. La rutina tradicional
tiene buena parte de culpa. Porque no ha de
consistir todo en la calidad de los textos ni en
el esfuerzo de los estudiantes. Hacen falta, ade-
mas, una posicién y un enfoque exactos por par-
te de maestros y profesores ante el uso de los
libros de texto en cada uno de los grados de la
Enseiianza.

En la escuela primaria, v a lo largo del bachi-
llerato elemental —es decir, hasta los catorce
anos, por término medio—, los libros de texto
ejercerdn un papel preponderante sobre los
alumnos. Maestros y profesores habran de se-
guir el texto, casi literalmente, aclarando, sim-
plificando palabras y conceptos, repitiendo y ha-
ciendo repetir cuanto sea preciso. «La razén de
ello esta en la mentalidad de los alumnos en
esos anos, que podriamos llamar dogmaticos» (3).
En el bachillerato superior suelen darse, de he-
cho —como también senala Artigas—, dos ten-
dencias extremas: o la meramente pasiva, que
continua la linea de la escuela y del bachillerato

elemental, o la de prescindir practicamente del

texto. NI una ni otra creemos que se deban se-
guir. Porque la edad de los bachilleres superio-
res —quince y dieciséis anos— se inicia ya como
una edad critica, de cambio, de transicién, de
rotura —a veces violenta-— con el obligado dog-
matismo de la etapa anterior. El muchacho co-
mienza a razonar y a discutir, y gusta ya del

(1) UnEesco: E! derecho a la educacién, Paris, 1952,
pag. 28.

(2) UNEsco: Declaracion universal de los derechos del
hombre, art. 26.

(3) Cfr. ArTiGas, Luis: E!l libro de texto en Espaia,
art. en REVISTA DE EDUCACION, num. 26, diciembre de 1954,
pags. 197 y ss.

contraste de opiniones frente al mismo texto y
ante su propio profesor. Se le van abriendo nue-
vos caminos, y es va, en potencia, un incipiente
universitario. Desde el bachillerato superior has-
ta la universidad o la escuela técnica, el papel
del profesor ante el texto ha de ser progresiva-
mente activo, con todos los matices exigibles
dentro de ambos grados de Ensenanza, y de las
muy diferentes circunstancias de edad de los
alumnos, tipo de estudios, peculiaridad de cada
asighatura, etc.

EL LIBRO DE TEXTO,
PIEZA CLAVE, PERO NO UNICA

Por las dos principales causas antes enumera-
das ——rutina y memorismo—, y por una larga
serie de circunstancias, que se haria prolijo re-
ferir aqui, los libros de texto se han venido con-
siderando como fuentes unicas de conocimiento
para el alumnado de primera y segunda ense-
nanzas, y aun diriamos que, en muchos casos
también, de la Ensefanza superior. Y esto re-
sulta ~ completamente inadmisible en nuestra
época, ante el sentido actual de la pedagogia. El
libro de texto —especialmente en la escuela y en
el bachillerato elemental— es, sin duda, una pic-
za clave, pero no la unica fuente de conocimien-
to, porque no basta para una formacion que des-
arrolle plenamente,la personalidad individual, ni
es suficiente tampoco para alcanzar un saber
que merezca ese nombre.

Resulta desconsolador que vivamos aun, que
respiremos todavia, en algunos ambientes peda-
gogicos esa enrarecida atmoésfera que podriamos
llamar del libro tnico o del libro de texto. Y es
tantc mas grave, no so6lo por cuanto perjudica
el pleno desarrollo de cada uno de los grados de
la ensefianza en si mismo, sino por lo que coar-
ta, desde la nifiez, las mentes de nuestras ju-
ventudes estudiosas, por lo que las achata inte-
lectualmente, por cuanto las limita, por lo gue
las aleja o las imposibilita para una auténtica
y profunda labor —paralela y posterior a sus es-
tudios medios y universitarios—del trabaio de
investigacion en bibliotecas, seminarios y labo-
ratorios.

Produce tristeza pensar en las graves conse-
cuencias de ésta que hemos llamado mentalidad
del libro unico por su negativa repercusion en
la evolucién cientifica e intelectual de nuestro
pais. Es hora ya de reflexionar sobre esto con
altura, con vision lejana, anteponiendo el inte-
rés general, que no es otro sino el de la eleva-
cion del nivel cientifico v el de la mavor digni-
dad pedagodgica, a otros pequefnos intereses crea-
dos a lo largo del tiemno y enquistados en la
inercia o la rutina. Es preciso imbuir a todos
los docentes, a todas las familias, a todos los
estudiantes ——creandose con ello una nueva con-
ciencia nacional--1a idea de cue no basta un
solo libro de texto en cada grado escolar o en
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cada asignatura;, que es necesario abrir hori-
zontes cada vez mas amplios a nuestros jovenes
estudiosos, que exigen, en esta hora del mundo,
una orientacién, una informacién, una prepara-
cién muy superior a la de las generaciones in-
mediatamente anteriores, si es que aspiramos de
verdad a incorporarnos al nivel cientifico, téc-
nico y econémico de otros paises. El <hacerse»
ingeniero o abogado o médico, mal aprendiendo
de memoria unos textos, a fuerza de anos y de
una posicion familiar acomodada, para luego ex-
hibir un titulo en una tarjeta de visita, si-es
que no se ha desterrado ya del todo, ha de con-
siderarse hoy como algo anacronico, inoperante
e incluso antisocial y antipatriético.

" No. ¥l libro de texto no es la pieza unica sobre
1a que ha de basarse la enseflanza espafiola. Es,
eomo dije antes, una pieza clave, una especle de
arquitectura o espina dorsal de una materia de-
terminada, un instrumento que sintetiza y fija
la doctrina’ fundamental, pero que @ la vez debe
orientar hacia otros lbros y otros medios.de
informacién y documentacién en esa rama del
saber, posibilitando su conexién y relacién con
los demds saberes; que capacite al estudiante no
s6lo para iniciar su formacién en una disciplina,
sino para que —dentro de ella y en relacién con
las demds—le ofrezca el amplio panorama de
la cultura y estimule en él la mas rigurosa cu-
riosidad intelectual.

No basta tampoco con la adecuacién del libro
de texto. El profesor, por su parte, debe hacer
el mejor uso posible de aquél. La postura cémo-
da para el docente de descansar sobre un libro
de texto que sea pasivamente memorizado por
el alumno —postura, por desgracia, tan frecuen-
te—, no s6lo es ineficaz, sino en extremo perju-
dicial. De la acertada dosificacién del libro de
texto, del modo como el profesor enseile a sus
alumnos a pensar y a estudiar, de la curiosidad
intelectual, que, més alla del libro de texto, lo-
gre sembrar en aquéllos dependerd la eficacia de
esa pleza clave y necesaria, pero no unica.

EL LIBRO ESCOLAR

De Is importancia numérica de las obras es-
colares para la primera ensefianza baste el dato
@e que éstas representan la mitad de la edicion
mundial de obras didacticas. De su importancia
y trascendencia social y educativa se hace inne-
cesario todo encarecimiento, ya que no es sdélo
un auxiliar imprescindible de la Ensefianza pri-
maria, sino un instrumento basico para la edu-
cacién moral. Y es, ademds, la primera huella
de cultura y el primer instrumento que habitia
al nifio en el estudio y desarrolla su agilidad
mental. De la calidad del libro de texto y de su
acertado empleo por el maestro dependerd no
poco la futura personalidad -—moral e Intelec-
tual—del nifio.

Pese & su mayor necesidad en la escuela pri-

maria que en los otros grados de la ensefianza,

_se inici6 hace algunos afos una viva reaccion

contra el uso del libro de texto, por cuanto po-
dia implicar de rutinaria y memoristica tortura
pedagogica. Tal reacciéon dié lugar a que se re-
comendase su eliminacion, sustituyéndose por la
viva voz del maestro como unico medio didactico.
Esta postura extrema concedia a las mentes in-
fantiles una madurez de la que carecen. No es
posible que los alumnos de edad escolar basen
unicamente sus conocimientos en la pura expli-
cacién del profesor, sin la necesaria fijacién de
un texto y expuesta a cambios, errores y -confu-
siones. Por otra parte, el docente primario nece-
sita una recta fijacién de la materia pedagogica
a desarrollar, ya que por su propia naturaleza
encierra ésta, a la par que unas elementales no-
ciones cientificas, otras de indole moral y social,
que han de constitulr algo asi como la primera
célula psiquica del nifio.

FEl justo medio ha de consistir en la indispen-
sable' aceptacién del libro escolar —cartilla, en-
ciclopedia, texto de lectura—, utilizindolo como
un complemento, como un instrumento de con-
sulta, desde el cual se haga comprender al alum-
no que existen otros muchos libros, a cuyo cono-
cimiento y uso se les Ird llevando progresiva-
mente.

¢Como ha de ser el libro escolar? En lo
externo, requiere —mas que ningan otro libro
didactico—un papel limpio y agradable, una
cuidada composicién tipografica a base de cuer-
pos de letra de buen tamarfio y de tipos claros
y bellos, con la mayor profusion de atrayentes
ilustraclones y con una s6lida y practica encua-
dernacién, preferentemente de plastico. En cuan-
to a su contenido, ha de tener la més rigurosa
solvencia cientifica, junto a la mayor claridad
expositiva y amenidad de estllo; ha de ser, ade-
més, breve, denso, sencillo, de buen gusto, sin la
menor concesién a la pedanteria ni a la iiofie-
ria, viclos éstos de los que se ha resentido, con
frecuencia, nuestra pedagogia primaria. En el
aspecto econdmico, su precio debe y puede ser
moderado, no s6lo por el caracter obligatorio de
la Ensenianza primaria, sino también porque el
numero elevado de ejemplares de estas ediciones
lo permite.

En la Conferencia Internacional de Instruc-
cién Publica, celebrada por la Unesco en Gine-
bra en el mes de julio de 1959, se sometieron a
los Goblernos de los diversos paises diferentes
recomendaciones relativas a la elaboracién, edi-
cién, seleccién, distribucién y adquisicion de los
libros escolares, asi como a clertas cuestiones de
orden didactico v a la colaboracién internacio-
nal en esta clase de manuales. En cuanto a la
elaboracién, aconsejaba la Unesco una mayor
atencién desde todos los puntos de vista —cien-
tifico, pedagégico, estético—, a la vez que fo-
mentar los concursos para mejorar la calidad de
estos manuales. En lo relativo a la edicién, pro-
pugnaba, asimismo, su mejora tipogréfica y de
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encuadernacion y la racionalizacién de su pro-
duccién para, sin disminuir su calidad, reducir
su precio de venta; prestar cuidado especial a la
legibilidad, a la calidad del papel y a la presen-
taciébn artistica, por ser uno de los elementos
principales para la educacion estética de los es-
colares. Respecto a su seleccién, la Unesco reco-
mienda listas de manuales seleccionados, entre
los cuales ha de efectuarse la eleccion definiti-
va (4). S8obre la distribucién, se recomienda su
gratuidad a todos los alumnos de la escuela pri-
maria, como consecuencia légica del principio de
obligatoriedad escolar, y en cuanto-a los manua-
les del ultimo grado, propugna queden en pro-
piedad del alumno, de manera que constituyan
el micleo de una pequefia biblioteca familiar. Las
recomendaciones de orden didactico se refieren
a como han de reflejarse en los manuales esco-
lares los actuales progresos de las clencias de la
educacion. Finalmente, la Unesco recomienda la
necesidad de que los manuales escolares —que
deben estar impregnados de un espiritu de res-
peto sincero hacia los otros pueblos— contribu-
yan de una manera positiva a la comprensién
y colaboracién internacionales.

EL LIBRO DE TEXTO
EN LA ENSENANZA MEDIA

El hecho de la implantacion del libro de texto
en nuestra Ensefianza media es la confirmacion
oficial de su necesidad. Asi, en el preambulo del
Decreto de 1 de jullo de 1955, por el que se re-
glamenta su seleccién (5), se dice: <La impor-
tancia que como medio did4dctico fundamental
tienen los libros de texto, més sobresaliente aun
cuando se trata de las ensefianzas de caracter
medio, justifica la atencién que el Gobierno, y
de modo mas inmediato el Ministerio de Educa-
cién Naclonal, han dedicado a su reglamenta-
cién.» Luego, con referencia ya a su regulacion,
se observa que «se hace necesario conjugar la
indiscutible libertad del texto, que se debe a to-
do profesor que dirige las ensefianzas de una
disciplina, con la exigencia de ciertas condicio-
nes cientificas y pedagogicas de las obras utili-
zables y con la necesaria estabilidad de las ele-
gidas, que sirva de garantia frente a los evidentes
peligros de una variacion sin restricciones» (6).

(4) Recordemos que las normas vigentes en Espafia
sobre los libros de texto para la ensefianza escolar esta-
ban ya contenidas en el art. 48 de la Ley de Educacién
Primaria, de 17 de julio de 1945, estableciendo el prin-
cipio de la libertad de seleccién, si bien dentro de los
libros autorizados por el Ministerio de Educacién Na-
cional.

() Tanto en el Bachillerato como en las Ensefianzas
Técnicas —Comercio y Peritaje-—, as{ como en la Ense-
fianza Laboral y en las Escuelas del Magisterio.

(6) «Los textos elegidos —se dice en el art, 8.° de este
Decreto— habran de mantenerse durante cuatro afios
académicos completos.n» Si esta reglamentacién sefialase
seis u ocho afios, por ejemplo, se aquilataria atin maés
el rigor selectivo del profesor y, de otra parte, se favore-
ceria econdmicamente a las familias numerosas con va-
rios hijos que simultanean diversos afios de Bachillerato,
no obligandoscles asi a comprar en clerto tiempo dos o

Y mas adelante se afiade que «la selecciéon ha
de realizarse mas creando estimulo entre los do-
centes que ahogando la iniciativa de los autoress,
puesto que «la diversidad de textos y el apoyo
decidido a los valiosos parece ser, en este caso,
la solucion mds acertadas... Es lastima que en
la vigente disposicién oficial solo se hable de «la
exigencia de ciertas condiciones cientificas y pe-
dagoégicas de las obras utilizablesy, en términos
tan vagos como imprecisos, lo que sigue dando
lugar, salvo honrosas excepclones, a textos que
no reunen las condiciones deseables.

Fué un acierto del Centro de Orientacién Di-
dactica de la Direccion General de Ensefianza
Media la organizacién de la I Exppsicion Inter-
nacional del Libro de Texto, celebrada en octu-
bre de 1959 en la Biblioteca Nacional de Madrid.
Pero cabe temer que no fuera lo suficientemente
visitada por los docentes autores de textos, a
quienes debia de haber interesado maés. Alli se
pudo ver la superabundancia de textos y obras
de educaciéon en general ofrecidas por los Esta-
dos Unidos; la preocupacién renovadora de Fran-
cla —slempre maestra en el dificil arte de los
buenos manuales—, con libros claros, breves y
agradables, en los que multiplicaban las foto-
grafias, los dibujos y las i{lustraciones en color;
el marcado cardcter pedagogico y practico de
los textos ingleses; la presentacion cuidada y la
tendencia a despertar y desarrollar la formacion
profesional de los manuales japoneses; el poli-
facetismo de los shizos; la preponderancia de
las lecturas complementarias y de los textos de
geografia e historia presentados por Bélgica; la
tendencia danesa a fomentar las aptitudes ma-
nuales; la variadisima bibliografia educativa de
la Unesco; o la abundancia y el acusado sentido
moderno de los textos itallanos... Todo esto—y
méas alin que se escapa de la memoria— contras-
taba con el caracter un tanto estacionario de
los libros espafioles, entre los que sobresalia, por
clerto, el mayor nimero de obras de lecturas
complementarias.

Nuestro libro de texto para la Ensefianza me-
dia suele pecar de farragoso, de mal impreso,
ilustrado y presentado. Da una impresiéon exter-
na de pobreza, aunque a veces no sea moderado
su precio. Por un exceslvo prurito de enciclope-
dismo, muchos textos tienden a una prematura
e inoportuna especlalizacidén, que antes de lle-
gar a ser asimilada es dificilmente soportable
por el alumno. Suelen ser, en general, demasiado
extensos y, a veces, su exposicion y su estilo se
resienten de falta de orden y de claridad. Abun-
dan el mal papel, la Impresién descuidada —don-
de faltan variedad de cuerpos y tipos, donde
escasean los recuadros orientadores, donde se
ausenta el buen gusto de una acertada y atra-
yente composicion—y, asimismo, son frecuentes
la pobreza de ilustraciones y de presentacién ex-

mas textos de una misma asignatura. Ademas, el avance
de las clencias, y menos aun el de las diseiplinas huma-
nisticas, no es tan grande, reflejado en la Ensefianza
Media, para que cada cuatro afios envejezca un texto.
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terna. Este aspecto, aunque complementario, se
desprecia o se descuida, sin duda porque muchos
autores lo confian casi exclusivamente a las im-
prentas, donde, por desgracia, abunda el mal gus-
to o la rutina. Tales imperfecciones no deben
producirse, porque también es obligacion cienti-
fica, estética y moral del autor de un libro de
texto, que él mismo culde y dirija todos los de-
talles proplos de la edicléon o tirada de la obra.
- Pero no basta, siendo mucho, con que nues-
tros libros para la Ensefianza media respondan,
mejor que hoy, a un contenido cada vez mas
. culdado .y al dia, compatible con una claridad
¥y una amenidad hasta donde la naturaleza de
cada asignatura lo permita. Es necesario, ade-
mads, que abran perspectivas a la avidez intelec-
tual, todavia latente, del muchacho. No es bueno
un texto si s6lo desarrolla y dosifica bien el
contenido de su materia respectiva. Es preciso
también que exponga objetivamente su caracter,
su importancia, su utilidad, sus relaciones con
otras clencias y su situaciéon dentro del amplio
panorama del mundo de la cultura; es preciso
que oriente al muchacho hacia obras y lecturas
afines que puedan ayudarle a buscarse a si mis-
mo en el dificil camino de su vocacién y le sir-
van para que él encuentre con el mayor aclerto
su verdadero rumbo en la vida. El libro de texto
en la Ensefianza media ha de reunir armoénica-
mente el rigor clentifico, el actual sentido peda-
gogico y la moderna técnica tipografica. Pero
no ha de ser algo frio. Ha de llevar en si ese
algo inaprehensible que se llama calor humano,
borque el buen libro de texto ha de contagiar,
ha de estimular, ha de abrif horizontes tam-
bién. ¥ asf como cuando se oye a un buen con-
ferenciante se suele declr que <habla como un
1ibros, asi, pero a la inversa, deberiamos llegar
& decir del buen libro de texto que <habla como
un buen profesors.

EL LIBRO DE TEXTO
EN LA ENSENANZA SUPERIOR

81 el manual de Ensefianza media es un ins-
trumento esencialmeénte formativo, el de Ense-
fianza superior es, predominantemente, informa-
tivo: se trata ya de una obra especializada o de
consulta. Dado el cardcter amplio de la Ense-
fianza superior -——universidad es sinénimo de uni-
versalildad—, es dificil, por no decir imposible,
que enh un solo manual se compendie la doctri-
na de una determinada materia, cuando lo que
necesita el universitario es la mas amplia In-
formacion posible a través de diversos libros y

revistas especializadas que le preparen y le en-
caminen hacia la investigacién en bibliotecas,
seminarios, laboratorios, etc. Como dice un autor
antes citado (7), ¢en la universidad, el libro de
texto es: o un descanso cémodo para el profesor,
en cuyo caso sobra éste casi por completo, o
sirve de sintesis, de resumen y complemento de
sus explicaciones. En este segundo caso, el texto
esta justificado y aun es impreseindible. Se en-
laza esta cuestion —afiade Luis Artigas—con el
problema de sl en la universidad el profesor debe
explicar todo el programa, tarea de hecho im-
practicable en muchas disciplinas y que obliga-
ria a dictar en la catedra de una manera aun
més elemental que expone el propio libro, o re-
ducirse a unas cuantas cuestiones fundamenta-
les expuestas con profundidad y rigor casi ex-
haustivo, remitiendo al alumno al texto en los
otros puntos del programas.

Por lo que representa de viva actualidad para
ofrecer el estado de la cuestion de los libros de
texto en nuestra Ensefianza superior, me per-
mito reproducir algunos parrafos de un reciente
editorial de un diario madrilefio (8): ¢«Concreta-
mente, se nos denuncia que, contra la creencia
general de que no existe libro de texto como
preceptivo en la Ensefianza superior, cual ocurre
en la media, la realldad demuestra lo contrario,
es decir, que hay muchas cdtedras en que se re-
comienda oficlalmente un libro de texto o su

-equivalente de apuntes més o menos autoriza-

dos. Se nos informa asirhismo que no suelen ser
nada médicos los precios, incluso de los apuntes
por cuadernillos o partes, al estilo de las no-
velas por entregas, y que pocos de éstos pueden
calificarse como modelos de claridad y facil com-
prensién, indispensables para los escolares, que
hallan en ellos su cas! exclusiva fuente de In-
formacion ante las dificultades del contacto pro-
fesor-alumno, tan frecuentes hoy en las aulas
facultativas... Existe —prosigue el editorial—in-
dudable fundamento para la queja de los padres
de familia sobre abusos reales, que se evitarian
tacilmente si el problema se plantease con rigu-
rosa claridad. Nos referimos a que, ahte todo,
debe declararse la existencia del libro de texto
en la Ensefianza superlor si se estima 1util y be-
neficloso para el estudio, 0 hacerse maniflesta-
mente publico que la Universidad ni exige ni
impone libros de texto.»

Por mi parte, creo igualmente en la urgente
necesidad de que, de manera oficial, quede re-
suelto este problema.

(T) Cfr. el art. cit. de Luis ARTIGAS.
(8)3 Cir. editorial de Ya, 2 de diclembre de 1962, pi-
gina 3. }



