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Es un punto vital de nuestros sistemas educa-
tivos actuales su dinamismo expansivo, lo que pu-
diéramos llamar su tendencia a democratizarse,
a extenderse en todas las capas populares. Y no
hablamos, claro estd, de nuestro sistema nacio-
nal exclusivamente. Se trata de un denominador
comun que en estos momentos define la gran
mayoria de los paises occidentales.

«Un acceso mas amplio de los jévenes a la ins-
truceion es ho menos importante que los cambios
en los programas, las orientaciones y los méto-
dos. El sistema actual conduce a un derroche del
potencial intelectual de la juventud. Debe am-
pliarse el acceso a la enseflanza secundaria y
superior en los medios obreros y rurales. La con-
centracion escolar debe organizarse en los cam-
pos y deben adoptarse medidas para la descen-
tralizacién de la ensefianza superior.»

Asi se expresaba el Comité Rueff-Armand- de
nuestra vecina Francia, por citar un ejemplo.
Frente a esta tendencia que admitimos como un
dato estadisticamente registrable de nuestro
tlempo, planteamos la siguiente cuestion: ¢Se
entiende por «democratizar la cultura» una mera
difusion cuantitativa de los cdnones culturales
vigentes hasta hoy? Es decir, ¢nho habrd que pen-
sar a su vez en la modificacion urgente del con-
tenido cultural que estamos transmitiendo?

Quisiéramos radicalizar el problema y poner
en evidencia desde un principio que no hablamos
de esas operaciones de suma y resta que de cuan-
do en cuando sobrevienen a nuestros programas
educativos: quitar unas asignaturas e implantar
otras. Tal vez no haya sector de la vida nacional
donde las reform&s se hayan mostrado maés ti-
midas en estos ultimos afos. Sabido es que la
educacién de un pais ha de estar sometida a una
constante autorreforma si ha de seguir el signo
de los tlempos, y no nos asusta el pensar en el
cardcter provisional de un andamiaje, que eso, a
fin de cuentas, viene a ser un sistema educativo.
Tenemos la Impresién de que un espiritu de re-
forma serio en el sector educacional choca con
una barrera infrangueable de resistencias ideo-
l6gicas, surgiendo de ahi esas resoluciones de

medias tintas caracteristicas de nuestra legisla-
ciéon.

Y es que tal vez el sector -profesionalmente In-
teresado en la ensefianza estd ain dominado por
clertos prejuiclos que ya es hora de sacudir. El
mas grave de estos prejuicios nos parece hoy dia
la concepcién del humanismo clasico. Y lo que
peor nos parece de él es su actitud dogmatica y
hostilizante, hasta el punto de que cualquier in-
tento de educacién al margen se haya tomado
por una herejia pedagoégica. Bachillerato sin hu-
manidades, hemog ofido decir, bachillerato des-
humanizado.

Hay dos razones fundamentales por las que
nos oponemos al humanismo cldsico como siste-
ma valldo para nuestros dias. Una es la razén
de su anacronismo de élites y ciudadanos precla-
ros. El profesor ARaNGUREN ha elucidado el pro-
blema en los siguientes términos:

«El humanismo antiguo era un ideal esencial-
mente minoritario. Minoritario desde sus mismos
supuestos socioldgicos, puesto que la cultura del
ocio en que consistia exigia para su misma via-
bilidad social que el trabajo forzado y, por tanto,
privado de todo sentido cultural, fuese impuesto
a los mas mediante el régimen de alienacion to-
tal en la esclavitud o en la servidumbre feme-
nina. El bello ideal de la humanisia, lejos de ser
incompatible con la inhumanidad, la exigia pe-
rentoriamente. Mas el humanismo no sélo era
minoritario dentro de la estructura social gre-
corromana, sino que por su propia naturaleza
constituye una forma de vida para pocos. La en-
trega al oclio creador requiere unas disposiciones
psiquicas e intelectuales de las que carecen la
mayor parte de los hombres; y lo que nos im-
porta mas, requiere una ociosidad, una disponi-
bilidad para vivir desinteresada y desculdada-
mente de las preocupaclones cotidianas urgentes,
vitales, inaplazables, imposibles a la mayor par-
te de los hombres, aun cuando no vivan ya en
régimen de esclavituds (1).

Una segunda razdén, que estamos dispuestos a

(1) Cfr. Las Nuevas Humanidades, en «Revista de la
Universidad de Madrid», vol. IX, num, 34,
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analizar con mayor detenimiento, viene dada por
el hecho de que el humanismo clasico tiene un
sello de elaboracién precientifica. Asi es como
la llamada formacién humanista, basada en el
estudio de las letras griegas y latinas, ha cami-
nado en pos de un ideal enteramente gratuito.
Ha sido éste un hermoso «tabu» de las socieda-
des occldentales, mantenido al margen de todo
principio operativo o verificador de la ciencia
moderna. Hasta tal punto, que hoy, cuando se
anuncia el intento de reducir «lo humano» a hi-
potesis experimentales, es frecuente ver a hom-
bres eminentes rasgarse las vestiduras.

Realmente no estamos aportando ningun des-
cubrimiento al planteamiento educativo del pais.
Quiza sea este un tema viejo y por eso mismo
causa un tanto de ldstima contemplar la escena
de los educadores polarizados en un encastilla-
miento secular. Sin embargo, queremos definir
nuestro voto, aunque no sea mas. Hay ya una
generacién en Espafia —de la que formo parte—
gue ha cobrado conclencia de la inutilidad de
los mitos «formativos»>. No estaria de mas que
los responsables de la educacién saliesen de sus
posiciones atrincheradas a un campo de mayor
didlogo, donde de una vez pudieran manejarse
realidades y no fantasmas. Una vez en el didlo-
g0, yo pondria sobre el tapete un inventario con-
tabilizable de hechos y métodos educativos tales
como los siguientes:

— Bl estudiante de nuestras urbes acude dia-
riamente a las aulas bajo la méas espesa lluvia
del desenfreno publicitario, y, sin embargo, igno-
ra en su mas estricta elementalidad el porqué y
los mecanismos psicolégicos de la propaganda.

— Vive enteramente sometido a la influencia
literaria del cine y la prensa, y, sin embargo, en
sus clases de literatura se ocupa de memorizar
cuantas silabas tiene un verso alejandrino,

— Estd siendo actor y victima a un tiempo del
juego de los grupos, de los lideres y «roles» en
su vida cotidiana; no obstante, en sus clases de
filosofia se ha de esforzar en repetir, sin el me-
nor provecho, las tesis de psicologia racional.

- Por todas partes, en la radio, en la prensa,
en las pancartas, oye de sindicatos, de asambleas
sindicales, de contratos, de magistraturas, como
si en realidad viviera en un mundo ajeno, ya
que sus Intereses escolares se cifran en los por-
menores de la guerra de clen anos y la organiza-
cion de los gremios medievales.

A raiz de todos estos planteamientos podemos
preguntar, como haciamos al principio: ¢Es esto
democratizar la cultura?

Claro estd, habra quien responda, que es cues-
tion de velocidad en sumar conocimientos. Y que
se afiada a los programas un tanto de fisica es-
pacial para estar al dia. Es curioso que tras ha-
ber irrumpido la ciencia moderna tan estrepito-
samente en nuestra vida cotidiana, sin embargo,
los sistemas educativos han seguido atados a una
tradicion precientifica. Puede afirmarse que este
hecho brusco de nuestros tiempos no ha produ-

cido todavia un efecto parangonable a lo que
fuera en su tiempo el Renacimiento o la Reforma.
De todos modos, quiz4 estemos llegando al fin
de un sistema, pues es evidente que no se trata
ya de reducir las reformas educativas a una
operacién de suma y resta en los programas.
Por otra parte, tampoco debe sorprendernos ex-
cesivamente esta situaciéon de descompas en
nuestros sistemas educativos. «Siendo la educa-
cién —dice un soci6logo brasileio— una funcién
social ejercida por las generaciones mas viejas, y
teniendo como fin la transmisién de los valores
establecidos y de las pautas culturales del grupo,
mas que determinar las transformaciones colec-
tivas, las refleja, y sirve para perpetuar, mas
que para producir, el progreso social. El predo-
minio de los mas viejos en el grupo pedagégico
hace siempre de la escuela uno de los mas fir-
mes reductos de la resistencia contra las inno-
vaciones. Y si se ailade que el contenido de la
transmisién se compone siempre de conocimien-
tos adguiridos y sistematizados hace mucho tiem-
po (tradiciones), se comprenderd mejor no sélo
esa actitud normal de hostilidad contra las nue-
vas ideas, sino que se tendra la explicacién de
porqué fué siempre muy lenta la penetracién de
las ciencias nuevas en las escuelas, y por qué la
mayor parte de las nhuevas teorias y descubri-
mientos cientificos nacieron fuera de las escue-
las, es decir, de las formas organizadas de la
educacion» (2).

Es preciso —sostenemos esta posicion— dar a
las humanidades un contenido y método clenti-
ficos. Y es preciso dotar a las nuevas generacio-
nes de una imagen cientifica del hombre y de
la conducta humana. Las humanidades deben
ocuparse del hombre, y en este sentido nunca
podremos desplazarlas de un sistema educativo.
Pero también hay que reconocer que la imagen
del hombre perfilada en el humanismo clisico
es una imagen histdrica y envejecida. Hay un
acervo inagotable en la psicologia experimental
de nuestro tiempo de donde es posible extraer
las lineas mas salientes de una imagen cientifi-
ca del hombre, Asimismo, la sociologia y la eco-
nomia pueden esbozar trazos relevantes del hom-
bre contempordaneo. Veamos, por ejemplo, cémo
expone estos puntos de vista un psicélogo de
nuestro tiempo:

«Durante la mayor parte de su historia los
hombres advirtieron escasamente su propio pa-
pel creativo en el proceso social. Atribuyeron
sus aclertos mas distintivos —denguaje, técnica,
leyes— a la benevolencia de poderes sobrenatura-
les, y sus fallas a fuerzas externas que descarga-
ban su ira contra ellos. Mientras obraban y lu-
chaban por su cuenta, sofiaban gue eran condu-
cidos e instruidos. Este camino ya no es accesi-
ble a la Humanidad. Al mismo tiempo que la
ciencia reveld nuestra posicién limitada en la
Naturaleza, abrié nuestros ojos al hecho de que

(2) Cfr. Sociologia de la Educacién. Fondo de C. E,,
Méjico, 5.* edi., 1961,
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hay fuerzas sociales; que ellas son el producto,
aunque a menudo inintencionado, de acciones y
propositos humanos, y que las artes de la paz
y las catastrofes de la guerra son obras del hom-
bre. Este reconocimiento se halla ahora amplia-
mente difundido y ha producido un profundo
cambio en la sociedad. Una parte considerable
de la Humanidad ha alcanzado un punto desde
el cual observa a la sociedad misma y considera
conscientemente sus problemas como cuestiones
que deben ser decididas por la accién y el pen-
samiento» (3).

El planteamiento del humanismo en términos
cientificos puede aspirar a nuevos resultados en
la educacién, mas acordes con las exigencias con-
temporaneas. Una cultura valida para nuestro
tiempo supone ante todo un conocimiento obje-
tivo del mismo; a saber, la comprension en gran-
des lineas del funcionamiento de la sociedad. Lo
que desde un punto de vista pedagégico implica

(3) SorLoMoN E. AscH: Social Psychology. Prentice-
Hall, 6.* ed., 1961.

la insercién del alumno en un universo que no
puede por mas tiempo seguir aceptdndose como
enigmatico.

La educaciéon tradicional ha venido desarro-
llando unos valores de pura adhesién emocional.
En este sentido nos atreveriamos a calificarla
como sustancialmente «prejuiciosar». No nos seria
muy dificil demostrar la validez de esta afirma-
cion con un experimento a escala nacional. In-
sistimos en el empefio de no aportar meramente
tema de polémica, sino puntos de vista para un
problema vivo. Intentamos que el joven alumno
sobre quien recae la aplicacion de un sistema
no se convierta a la hora de su insercién en el
engranaje social en un sujeto polarizado, con
una fuerte carga de prejuicios. Que cuando quie-
ra tener ideas y experiencias de la realidad no
se encuentre tan mediatizado por sus propios es-
quemas que le impidan el acercamiento a la
misma. Que sobre todo pueda liberarse de toda
tendencia discriminativa propia de sus adhesio-
nes emocionales.

Educacion Preescolar

AURORA MEDINA

LA CURVA DE PREDOMINIO
EN LA ACTIVIDAD LUDICA

El juego es uno de los capitulos mas sugestivos
de la primera y segunda infancia. También tiene
importancia en los anos sucesivos, pero al ha-
llarse interrumpido por el trabajo escolar, en mu-
chos casos sobrecargado, pierde el aspecto pre-
dominante que tiene en el parvulo, en el que su
unica actividad es el juego o el pseudo trabajo,
cuando, hacia los cuatro afos, intenta ayudar a
los mayores en sus faenas.

La actividad ludica infantil ha tenido desde
finales del ;siglo X1X, en que GROOS publicé un
estudio sobre los juegos de los animales, y tres
afios mas tarde otro sobre los juegos humanos,
una amplisima bibliografia, con estudios sobre su
etiologia y variadas interpretaciones finalistas.

Modernamente, al estudiar los problemas de
desarrollo infantil psicobiolégico de modo cien-
tifico experimental, han hecho una revisiéon com-
pleta de los trabajos anteriores y han llegado
a conclusiones muy interesantes para la forma-
cion total del individuo.

Interesa destacar tres nombres, que habiendo
enfocado la actividad ludica del nifio pequefio

desde angulos muy diversos, tienen, no obstante,
fecundos puntos de contacto.

JEAN CHATEAU (1), profesor de la Universidad de
Letras de Burdeos, ha estudiado ampliamente el
juego en el nifio mediante una observacién siste-
matica intensa a través de medios tan diversos
como son la ciudad y el campo.

No estudia los juegos de modo exhaustivo, pues-
to que deja aspectos tan interesantes como la
jerarquia en el grupo, la diversificacién de juegos
en los sexos, el problema de las «bandas», tan de
actualidad en América; pero es tan profundo su
conocimiento del nino y trata con tanto sistema
y dominio el juego en los primeros aiflos infanti-
les, que puede prestar un servicio inapreciable a
la direceién ludica de nuestra educaciéon prees-
colar.

Sobre todo, y éste es su gran descubrimiento,
introduce el factor moral en el juego infantil, lo
que proporciona una luz inapreciable para estu-
diar en sentido correcto la contribucién del juego
en la formacion de la personalidad.

(1) JEAN CHATEAU : Le jeu de l'enfant aprés trois ans
sa mature, sa discipline. Paris, 1955. 526 pags. Vrin. Le
Réel et I'I'maginaire dans le jeu de U'Enfant, Ensayo so-
bre la génesis de la imaginacién. 2.* ed. 304 péags. Vrin.
1955.



