ANO XII . VOLUMEN LIX

ESTUDIOS

Educacién general
y profesionalismo

FEBRERO 1963 - 151

NUM.

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO
Profesor de la Universidad de Costa Rica®

El dia en que los hombres sistematizaron la
division del trabajo, nacieron las profesiones. Y
a partir de ese dia, todos realizaron acciones
comunes y acciones disimiles. Acciones comunes
vinieron siendo aquellas en las que nadie puede
ser sustituido por otro, y que son indispensables
para la propia conservacion; en ellas no ha
cabido profesionalismo. Pero en todas las demas,
lentamente, fué dandose la division del trabajo.
Y fué dandose el perfeccionamiento técnico a
medida que progresaba la especializacién, sobre la
base de un axioma implicito: a mas exiguo cam-
po de accion especializada, mayor eficiencia en la
realizacion de la accidon.

Pronto hubo unos hombres, exigua minoria,
o més inteligentes, o mejor dotados, 0 con mas
suerte, que de todo ha habido, que se dieron
cuenta de que la mejor especializaciéon en la divi-
si6on del trabajo consistia en no trabajar. En el
buen sentido, ya que todo tiene su buen sentido,
este no trabajar consistia en dirigir el trabajo de
los demds; en su mal sentido, ya que también
todo tiene su mal sentido, este no trabajar con-
sistia en usufructuar el trabajo de los demas. El
trabajo de dirigir el trabajo se mostré como un
paso decisivo en la intensificacion de la eficacia,
ya que las formas especializadas de trabajo se
mostraron pronto tan variadas, que se precisaba
de su coordinacién para funcionalizarlas en un
sentido util. El no trabajar radical, la humanidad,
en forma progresiva, ha venido a considerarlo o
como explotacion o como parasitismo. Desde el
siglo x1x deja de tener justificaciones vigentes,
pues los hombres se han dado cuenta de que el
no trabajar cuesta mucho trabajo, 1o mismo que
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el relajar el cuerpo, por paraddjico que parezca,
cansa.

Mientras una décima parte de los hombres es-
taba integrada por libres y el resto eran esclavos
o siervos, no hubo mas complicaciones en el es-
quema tedérico. Los libres llevaban vida de «per-
sonas y los esclavos y siervos lievaban vida de
animales. Y si la terminologia parece incompleta,
podremos decir, con léxico aristotélico, que los
libres estaban en condiciones de actualizar su
racionalidad; y a los esclavos y siervos se les
tenia en condiciones que adversaban el desarro-
llo actualizado de esta potencialidad.

Sin embargo, los griegos (se entiende, los grie-
gos libres, personas) hicleron un descubrimiento,
inédito, que constituy6 el segundo paso decisivo
en la constitucion de la humanidad como tal:
descubrieron la libertad del hombre libre. Que
un hombre civilmente ciudadano, politicamente
inserto en una democracia, heleno-parlante, en
si mismo, limitado a los confines de su propia
piel, era libre.

La conciencia de la libertad psicolégica vino a
estatuirse como el estrato basico de la autoconfi-
guracion de un hombre en el mundo. El ser amo
de sus proplos pensamientos y el ser el unico
gozador intimo dc sus propios sentimientos, dis-
tendiéo los lazos de un hombre con los otras
hombres, restringié al hombre al limite que esta-
blecen sus propios ojos, y le enfrenté como natu-
raleza a todo lo que no es su propio yo.

Este descubrimiento trajo consigo dos proyec-
ciones decisivas: una, el aceptar ante uno mismo
las consecuencias de lo hecho; otra, el proyectar
sobre los demds hombres la conciencia de la po-
sesion de una esfera semejante de autoposesién.

Fstas proyecciones se actualizaron a lo largo
de los siglos xXvIir y XIx.

En las dos primeras décadas de nuestro siglo,
se hizo topico manido el elogilo al siglo de las
luces y se vivio la esperanza optimista en el pro-
greso indefinido asentado en el X1x. Entre las dos
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guerras mundiales, esta visién hizo crisis y se puso
de moda el menospreciar la ilustracién y el posi-
tivismo. Pero hay que tener la sinceridad de
reconocer que nuestro siglo debe todo lo que hu-
manamente tiene de bueno a los dos siglos gue
le han precedido. Viniera de donde viniese, el
hecho es que el xviir pens6é y el X1x realizo el
establecimiento de un axioma: un hombre, sim-
plemente por ser un hombre, es libre y los demés
deben permitirle su realizacién, no simplemente
como animal, sino como animal racional.

La ultima guerra, tomada en bloque, se mues-
tra como un Intento violento de repudio del
axioma. Y los hombres, por la fuerza de los he-
chos, mostraron que aceptan el axioma.

El filantropismo, asi triunfante, pudo tener es-
ta eclosion gracias a la fecundidad del profesio-
nalismo. La famosa «revoluciéon industrial», lo
mismo que en otros tiempos el «milagro griego»,
fué simplemente la resultante de la razén pro-
fesionalizada. SI DEscarRTEs fué el padre de la
flosoffa moderna, como buen racionalista, lo
fué en tanto que pensador filantrépico. Sus obje-
tivos fueron: mejorar las maquinas para que el
trabajo humano rinda mas; mejorar la medicina
para que cada hombre pueda vivir su vida com-
pleta y no morir (en su noventa y ocho por cien-
to) en la juventud.

Consecuencias decimonénicas: un hombre sin
profesién no es eficaz, no rinde; el esclavo y el
siervo rinden menos que la maquina.

Las sociedades modernas, y sobre todo los Es-
tados. gastan dinero en la ensefianza porque es
la tinica manera de profesionalizar a los hombres
y, por consiguiente, de lograr que rindan. Pero
a su vez esto se debe a que los Estados modernos
han admitido el axioma fillantrépico. De manera
creciente, va slendo el crimen de lesa humanidad
el Gnico que remueve a los hombres de los cineo
continentes; en él se va concentrando la capa-
cidad de indignacion.

Y asi nos encontramos ante el problema de la
educacion general y del profesionalismo hoy:
es problema porque todo lo que vale cuesta. Y
el realizar de hecho con todos los hombres lo
que hasta nuestra época s6lo fué aspiraciéon del
Occidente es problema de gran envergadura.

Por primera vez en el tiempo, desde el xviir
y X1x se estd realizando la humanidad como una.
La Historia universal fué la historia coexistente
de pueblos y culturas paralelos. Sélo con la mo-
dernidad la cultura occidental se ha impuesto.
Hoy no tiene sentido hablar de Oriente y Ocel-
dente si no es con perpectiva histérica. Podra
gustar o no gustar la occidentalizacién de la tie-
Tra, pero €s un hecho.

Escuelas elementales y escuelas profesionales,
y que todo adolescente pase sucesivamente de
una a la otra; la solucién al problema no puede
ser més facil

Y aun visto de esta manera empirica, el pro-
blema es dificil. Tomando a los hombres hoy, el
nimero de escuelas de ambos tipos indispen-
sables es astronémico. Y lo de menos es que

haya esas escuelas sl no se dispone del profeso-
rado apto. Y la mitad de las escuelas no lo tie-
nen. Pero es que sl se mira al futuro, las profe-
cias alarmistas de un HUXLEY o0 de un RUSSELL
dejan de ser profecias para presentar situaciones
candentes. El crecimiento a ritmo geomeétrico de
la humanidad es infrarracional. Nuestro siglo
tendra que enfrentarse con este problema y re-
solverlo, encauzdndolo, o se llegarda muy pronto
a la incongruencia de que haya mas hombres
que microbios.

Pero como problema de hoy tenemos el de la
educacion general misma.

Para vivir en una sociedad moderna es indis-
pensable un cierto nivel de educacion. Sin €],
el hombre lleva ung vida marginal, o infrahuma-
na, o parasitaria. Luego, ademas, necesita la
preparaciéon profesional que le capacite para un
trabajo eficaz. Pero es que, a causa del magui-
nismo, a causa de haber podido superar la escla-
vitud, a causa del uso de la razon, cada vez el
hombre profesionalizado va teniendo mas «tiem-
po libres. Por tiempo libre entiendo aquel que
no estda dedicado al trabajo profesional y tam-
poco a dormir. Y resulta que por una parte la
capacidad de suefio es limitada y por otra se
limitan las horas de trabajo mas cada vez; y si
a alguien se le ocurre trabajar horas extras, los
médicos le avisan que estd acortando su vida.

El objetivo de la educacion general es, por en-
cima de lo que se ha considerado especifico de
la escuela (las cuatro reglas, lectura y escritu-
ra, ete.), el preparar a los hombres para el ocio.
Ya el viejo ARISTOTELES le dié a la educacion esta
mision, afiadiendo como buen moralista, hones-
tamente. Hoy es muy frecuente sustituir esta pa-
labra por otra: democrdticamente. Con la flloso-
fia de nuestros dias, yo diria: auténticamente.

En un tiempo no muy remoto se ensefiaba
urbanidad, las maneras de comportarse en «so-
ciedad», es decir, comportamientos minoritarios.
Luego se quiso sustituir por «civismo» y términos
semejantes que, o cayeron en nacionalismos poli-
tizantes estrechos o quedaron en significar «des-
arrollo del sentido de la convivencla»; en otros
términos, educacién del sentido perceptor del
«projimoy en el «otro». Es curioso que los pro-
cesos de socializacion hayan sido casi siempre
inventados por anarquistas, es decir, por hom-
bres que han buscado la realidad concreta de
los hombres sin el intermedio del Estado.

Educar para el ocio es educar para ser persona.
Un hombre es hombre en cuanto nace, pero la
persona no se recibe hecha ni hay esperanzas
de insuflarla desde otro. Cada individuo, por si
mismo, mas o menos ayudado por los otros, tiene
que forjarse a si mismo como persona, tiene
que darse un comportamiento que le vaya con-
figurando al nivel humano. Y si no se da este
comportamiento configurador no serid persona,
sino hombre contrahecho.

Este forjarse a si mismo como persona es ne-
tamente el aceptarse como libre, dentro de la
plel, y asumir la tarea de darse una configura-
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cion. Existir no es un simple estar-ahf, sino un
asumirse a si mismo entre las cosas.

Los ilustrados del siglo xviir sufrieron un error,
error por bondad: creyeron que ensefiando a leer
y eseribir a todo el mundo, todo el mundo se
civilizaria y, por consiguiente, todo el mundo se
haria autorresponsable. El error estuvo en el ul-
timo punto. Es més facil a veces obnubilar a un
hombre que sabe leer que a un analfabeto; basta
que sblo se le dé a leer textos obnubiladores.

De ahi también la satisfaccion con que muchas
fuerzas ven el ingente desarrollo de los espec-
taculos embrutecedores. El atletismo de los grie-
gos, es decir, la negacién del profesionalismo en
el estadio, se ha sustituido por el desarrollo del
espectaculo como sustitucion del propio yo. In-
dudablemente, es la forma mas simple de ocupar
el ocio, sin demasiado molestar a los demads;
pero por algo fué el imperic romano el que lo
establecio, mimé y difundié: desarrolia el espi-
ritu gregario, apto a la concentracién en lo alto
del poder.

Tener educacion general es ser un hombre res-
ponsable. Educar sera facilitar esa configuracion.
Y s6lo hay dos medios de educar: instruir y dar
el ejemplo. Y los dos son imprescindibles y deben
darse indisolublemente unidos.

" Esto lo sabian muy bien los pedagogos de los
siglos xvir y xvii, y fué el ideal, incumplido, de
la ensefianza media del x1x. Los liceos, colegios,
institutos, ete., que preparaban para el bachillera-
to, instruian, ensefiaban griego, latin, literatura
y astronomia, e imponian un tipo de vida cuyo
ejermnplar extremado eran los maestros. ¢Sabra
en nuestro tiempo la mujer, puesto que la ense-
fianza elemental estd ya en manos de la mujer,
instruir y dar el ejemplo de autenticidad? No
hay mas remedio que tener confianza. Lo de
menos es Que ese instruir emplee instrumental-
mente unos u otros conocimientos, aunque indu-
dablemente entre ellos hay una escala que se
va recorriendo con precision hacia abajo; lo
fundamental es que propicie la maduracion de
una vida interior razonada y propia. Acaso un
grave peligro incipiente es, a medida que se ha
alargado la vida media, la progresiva infantili-
zacion de la adolescencia. Hace cincuenta afos,
todavia un hombre de veinte anos era un hom-
bre; hoy es un adolescente; hace cincuenta anos,
un adolescente de catorce anos era casi un hom-
bre; hoy es un nino. El jugar en lugar de apren-
der, el paternalismo en lugar de la disciplina,
el maternalismo en lugar del paternalismo, el
aprobar en lugar del suspender, han contribuido
a ello.

No hay incompatibilidad intrinseca entre edu-
caciéon general y profesionalismo. Ya se encar-
gan los hombres de carhe y hueso de que no la
haya. Como decia HuXLEY, si un dia se realizasen
los suenos de los educadores, todo el sistema In-
dustrial se arruinaria. Si todos los jovenes qui-
sieran ser poetas y filésofos, no habria ingenie-
ros. Lo malo es que a veces parece como que
cada dia los educadores suenan menos, El maes-

tro tiene que hacer ver la belleza del ideal cla-
sico, que ya vendra después el pro pane lucran-
do; pero si el educador no suefia y dirige ya
directamente la atencion hacia el mundo en tor-
no, ni siguiera por rebeldia habra sofiado el
alumno. Por esto yo diria que el ser del maestro
debe consistir en fracasar: intentar hacer sofiar.

St la profesion es trabajo racionalizado, ia pro-
fesion tendrd que ser también carne propia en
el hombre que se realiza como persQ.

pacidades y oportunidades, o er§ ¢4so limite, libre
aceptacion de la profesion impuast'a,: los estoicos
nos dieron la iinica norma, tedérica y préctica,
que hasta hoy se ha inventado para salvarse uno
mismo dentro de la arracionalidad del cosmos.
Ahora bien, los educadores estan intentando
resolver el problema de la organizacién de una
ensefanza para todos los hombres mediante el
empleo de las formulas minoritarias <«ilustradass.
Al mismo tiempo se dieron cuenta de que el nivel
de exlgencia era excesivo, y de ahi el rebajar los
niveles: la supresiéon del latin podria ser el pri-
mer paso, ¥y la adulteraciéon de la Matematica,
quitdndole su contenido, el segundo. Y, clerta-
mente, han tenido razon, pues latin y matema-
ticas no se pueden de hecho insuflar en los cere-
bros de fodos los hombres. Pero ha faltado el
valor de llamar a las cosas por su nombre.

Para poner un ejemplo que ya es topico, DE-
WEY expresé su parecer de que es més util ense-
nar a conducir un automovil que ensefiar latin.
En aguellos momentos de euforia nadie se 1lo
discutio, y los pseudoeducadores que no sabian
latin y si tenian automévil se lanzaron en forma
apostolica a suprimir el latin. El resultado fué
que de todas maneras aprendia a conducir auto-
movil todo el que tenia automoévil, pues, aunque
mal, eso lo aprende todo el mundo. Y en cambio,
la ensefianza perdié casi todo su valor formativo.
La gran paradoja, que precisamente la industria
ha venido a poner de relieve, es que la prepa-
raciéon mas «practica» es precisamente la que
como tal carece de fines practicos. El ejemplo
extremo lo da hoy la industria prefiriendo ma-
tematicos puros a ingenieros. La educacion ge-
neral y la profesional coinciden en que toda su
estructura y nerviacion estriban no en ensenar
en concreto lo que se va a hacer luego, sino en
enseflar a comportarse y a pensar. Volviendo al
ejemplo que ya es topico: resulté acertado el
juicio de DEWwEY, pero solo para los que se van
a dedicar a choferes.

Esto hace que haya que distinguir niveles en
la educacion general, asi como siempre se han
distinguido en las profesiones. La pretensién de
dar educacion general a todos ha puesto de ma-
nifiesto que esa educacion general tiene gue ser
muy elementalizada para que pueda ser dige-
rida por todos.

El error se ha dado en muchos paises cuando
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han elementalizado fodas sus formas de ense-
flanza. Ello se ha hecho justificandolo con la
palabra democratizacion. Pero estimo que hones-
tamente hay que reconocer que en ello se ha
dado un «fraude», y que en el reconocimiento
de este fraude y en subsanar sus consecuencias
estd la unica orientacién que pueda salvar de
la actual crisis de 1a ensenanza.

Por democratizacion se ha entendido que todos
los adolescentes deben recibir la misma ense-
flanza. Y como la mayoria alcanza un nivel bajo,
entonces se ha limitado el conjunto a ese nivel
bajo. Asi, los que ensefian se han puesto también
a ese nivel bajo.

Y que este nivel bajo debe ser general y que
debe ser logrado, nadie hoy lo impugna en serio.
Pero si hay que impugnar que a ese nivel deba
establecerse toda la ensefianza general. Es nece-
sario gque haya minorias con preparaciéon de mi-
norias; y esta preparacién no es s6lo profesional,
como viene sucediendo en las Universidades, sino
que debe ser también preparacién minoritaria
en la educacién general.

Tomando los hechos en blogue, hoy veo dos
tendencias globales: los paises que tienen dos
niveles de ensefianza y los que tienen tres. Ele-
mental y superior (incluyendo en ambas ahora
profesional elemental y superior), o elemental,
media y superior (también con sus tres grados
correlativos en la profesional).

Una vez logrado en casi toda la tierra el nivel
elemental de alfabetizacion, se ha dado como
aspiracion inmediata 1a prolongacién de ese nivel
elemental hasta los dieciséis, y en algunos paises,
hasta los dieciocho afos. La aspiracion no puede
ser mejor, entre otras razones, porque es la uni-
ca solucidon a la prolongaciéon de la adolescencia
en el hombre, pero el problema reside en el con-~
tenido de esa elementalidad prolongada.

En unos paises simplemente se ha prolongado
lo mismo, pero en mis afos. En otros se ha pro-
longado marginalmente a una secundaria, que
se procura mantener a. un nivel mas alto. En
otros, finalmente, se le han dado nombres de
prestigio, pero vacidndolos lentamente de conte-
nido.

Como todo ello ha venido unido a una crisis
de la ensefianza secundaria de tipo cldsico (in-
cluso en sus variedades cientificas), hoy se da
realmente la progresiva absorcion de la secun-
daria por la primaria. Es decir, en lugar de pro-
curarse como norma el establecer niveles mino-
ritarios por encima, o paralelos, a los niveles
mayoritarios, se propaga la mayorizaciéon de los
minoritarios. El resultado es «democratizaciény,
pero en su sentido corrupto.

Todo ello tiene su trasfondo econémico. La
profesion de la ensefianza siempre ocupé un
nivel econémico bajo relativamente en compa-
racion con otras profesiones; pero en el siglo xix
ofrecfa un aliciente del que carecian las demas:
su estabilidad. Para el hombre que carece de
espiritu de empresa, el lograr ese nivel estable
era apetecible. Pero hoy ofrecen esa estabilidad

casi todas las profesiones. Por ello, de momento
se da masivamente la feminizacion de los plan-
teles docentes e incluso, en los paises mas pro-
gresados, empieza a ser insuficliente la mano de
obra femenina para la ensefianza. En una de
esas faciles «profecias» que se hacen hoy a base
de estadisticas, se puede prever que antes de fin
de siglo no habrd ni una octava parte de los
educadores necesarios.

Si ya la ensefianza ha tenido que echar mano
de un material humano en gran parte sin voca-
cion, y ya se empieza a predicar su «sustitucions
por maquinas, discos, televisién, ete., el peligro
es grave. Yo personalmente parto de un axioma:
en la educacion el hombre es insustituible. Si se
lo reemplaza, la educacién se cosifica; no se im-
prime el debido ritmo al personalisimo proceso
de personalizacién que necesita realizar cada
educando. Si SO6crATES tuvo grandes discipulos,
fué porque éstos tuvieron un gran maestro.

So6lo los paises que tienen una ensefianza su-
perior digna de este apelativo ofrecen aristas me-
nos desagradables. Y ahi reside el enfoque acer-
tado.

Mirando la educacién general desde su nivel
elemental, no se ven esperanzas de mantener sus
contenidos o de hacer que recupere sus conteni-
dos. Solamente cuando se da una d6smosis desde
un nivel superior, la elemental se vivifica. Esto
supone Universidades abundantes, pero rigida-
mente académicas. Cuando las Universidades se
han abierto al nivel elemental, se han elemen-
talizado. No es secreto para nadie que hoy los
nombres no responden a los niveles. Y una Uni-
versidad elementalizada es un fraude, porque ni
es académica ni puede mantener el pulso de los
niveles Inferiores. Por otra parte, los niveles in-
feriores se han «acomplejadoy» y muchas veces
pretenden coplar las formas aparentes de los
superiores. Si, por extrano que parezca, hay hoy
una palabra desacreditada, 1o es la de «<maestro»,
y son ya muchos los paises en que los maestros
no quieren llamarse maestros, sino «profesoress,
cuando el mayor orgullo de un profesor uni-
versitario es que lleguen algun dia a llamarle
maestro.

Por este motivo son secundarios los problemas
de planes y programas. Juzgar una institucion
por sus programas es no juzgarla, sino enjuiciar
unos papcles. Y es perder el tiempo y el dinero
querer mejorar lo elemental desde dentro de lo
elemental.

Existencia de ntcleos universitarios que sean
académicamente investigadores y cientificos (otra
cosa no es Universidad) es el primer requisito.

Pero esto nos plantea el hecho de la necesidad
de mantener o reinstaurar un nivel de educacion
general superior. Hasta ahora he evitado la ex-
presion de «cultura general», pues, como bien
decia ORTEGA Y GASSET, es una redundancia: si
es cultura, es general. Las minorias, que hay que
contarlas ya como integradas por muchos millo-
nes, han de poseer esa cultura general, entre-



151 . LIT

EDUCACION GENERAL Y PROFESIONALISMO

[219] 51

mezclada con su profesionalismo al nivel de la
ciencia.

Algunos paises, pocos, tienen una secundaria
que da esa educacion general. Otros han inicia-
do, perdida la esperanza de que la secundaria lo
acometa, el dar intrauniversitariamente esa edu-
cacién general,

No se trata de una «educacion general» espe-
cializada, lo que seria un contrasentido, sino de
una educacion general profunda, ahondada.

Una Universidad merece este nombre cuando
poseen ritmo de investigacién tres grupos de
disciplinas: las matemadticas, que son el funda-
mento de las estrictamente cientificas; la filolo-
gia clasica, fundamento de las «letras», y las
filosoficas, que despiertan las inquietudes y otean
horizontes nuevos. Todo o demas o es profesio-
nalismo o necesita del halito vivificador de esas
disciplinas.

Esto plantea el delicado problema de las «hu-
manidades clasicas». En muchos paises se ha in-
tentado sustituirlas por unas «humanidades na-
cionales»; por ejemplo, en Alemania, por los
«clasicos» alemanes; en Espafa, por el Siglo de
Oro, ete. Y esto es acertado cuando se trata del
nivel elemental. Para esa educacién general ele-
mental de que hemos hablado son no sélo utiles,
sino insustituibles, y se puede ver centrado el
caso en la sustitucién del aprendizaje del latin
y del griego por el del idioma propio. Pero esta
sustituciéon s6lo es viva cuando guienes intentan
trasfundirla a los jovenes la han vivificado desde
las auténticas humanidades. S6lo el maestro que
estd a un nivel superior que el de sus alumnos
merece ser llamado maestro y puede serlo de
hecho en forma auténtica. El maestro debe vivir
la educacidon general superior para poder educar
en la elemental. Y ahora entiendo por maestro
a todo docente extrauniversitario. El maestrc
universitario no soélo precisa vivir esa educacion
general superior, sino gue ha de haberla ahon-
dado clentificamente para que su verbo sea ca-
paz de provocar el chogue con la cultura.

Universidad entregada plenamente a la inqui-
sicion racional del mundo y del hombre, logifi-
cadora de realidades y empapando, por consi-
guiente, el ambiente de los cdnones clasicos de
la claridad intelectual y de la armonia concorde;
ése es el punto de arranque. Esa claridad y esa
armonia impregnando los niveles elementales de
educacion general; ése es el cauce. Y la meta:
lograr hombres capaces de convivir en la razén
¥ en la existencia cotidiana. Lo primero, la con-
vivencia en la razén, ya se ha logrado mediante
el lenguaje universal de la matematica; lo se-
gundo, en proceso de maduracion, todavia choca
con obstaculos.

Pero el peligro de la inautenticidad sofistica
se da siempre. Como ejemplo citaré el tan sabido
empleo didédctico de un Prarén edulcorado, al
que se le quitan las aristas idealistas y politicas.
Convertir un PLATON en un LOCKE, e incluso en
un LiNCOLN, es simplemente miedo a pensar las

realidades. Y si en algo es de consecuencias tra-
gicas la timidez intelectual, lo es en la ensefianza.

Cuando ORTEGA Y GASSET plane6 la «Facultad
de Cultura», buscaba como objetive la «ilustra-
ciony de las mentes juveniles mediante una vi-
sion filosofica, cientifica e histérica del mundo
v del hombre. Cuando se lo ha guerido aplicar
se ha visto una dificultad: para una Facultad
asi entendida haria falta disponer de un profe-
sorado integrado por ORTEGAS, es decir, por pen-
sadores poseedores de esa tal visién. Pero, al
mismo tiempo, esto fué malentender a ORTEGa.
ORTEGA no se creia poseedor del saber definitivo,
sino que buscaba precisamente la vitalizacion de
la razén individual. De ahi que precisamente la
manera de elevar las mentes juveniles a la cul-
tura del tiempo no consiste en informarles de
la, cultura del tiempo, pues esto, ademas de ser
fisicamente imposible, ya que la cultura del tiem-
po estd mas adelantada que los educadores (en
tres generaciones, segun ORTEGA), es dogmdlico.

Llevando las cosas a su extremo paradéjico,
podria decirse que si EINSTEIN se hublera crefdo
lo que sus profesores le ensefiaron, no hublera
inventado nada. Y su inventar no consistio, como
a veces suele decirse, en ir més alld; esto es
falso; su inventar consistié en replantear los
fundamentos, es decir, en repudiar el dogmatis-
mo. El maestro por excelencia, SOCRATES, ho en-
sefiaba nada.

La educacién general no puede ser dogmética.
E indudablemente la profesional tampoco. En
ésta el profesionalismo dogmadtico engendré pre-
cisamente los gremios cerrados y la versién de
los «secretos del oficio» en magia. En aguélla
provoca o cerrazén de mentes o rebeldia. St algun
merito es profundo en la ciencia de nuestros
dias, y los tlene muchos, lo es el de haberse re-
conocido en crisis permanente. Crisis de renova-
cién, de replanteamiento, de vuelta incesante al
punto de partida.

Es topico el decir que Kant fué el ultimo hom-
bre que todavia pudo ser poseedor del saber ge-
neral, por haber podido todavia profundizar en
todas las disciplinas. En adelante, el crecimiento
de éstas obliga a especializarse. El ideal de CoMTE
del logro del saber total por la yuxtaposicién
de las clencias se mostré insuficiente. El resul-
tado fué la compartimentalizacion del saber en
especialidades y la conversién de los sabios en
especlalistas, Y se vié que, incluso politicamente,
la Dbarbarizaciéon del especialista cientifico era
peligrosa. Ahi estuvo el valor del diagnostico de
ORrRTEGA. Y asi se vi6 entonces la necesidad de
replantear la teoria del hombre culto.

En el ambito universitario, hombre culto se
contrapone a hombre radicalmente especializado.
En el ambito social, hombre culto se contrapone
a hombre ignorante. Yo entiendo por hombre
culto el hombre cultivado, el hombre que, ade-
méas de haber asimilado la clvilizacién en que
vive, ha hecho carne propia la vida del espiritu.

Esta frase ultima no es, como una vez se me
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la tomd, una metafora. Pretende tener un sen-
tido directo. '

Ese aceptarse como libre, y en consecuencia
forjarse una forma de ser persona, implica pre-
cisamente que el pensamiento se enrostre como
cuerpo. Ya el viejo ARISTOTELES decia que entre
la mano y la inteligencia hay una estrecha rela-
cién; tan estfecha, que no se puede asegurar
cudl arrastra a cual en su desarrollo.

Si en la ensefianza se inculea el saber como
algo hecho y no como fruto personal de una
personal postura, se logra amueblar los cerebros,
pero no cultivar las mentes. De ahi que el primer
paso de una ensefianza auténticamente univer-
sitaria consista en forzar al joven a romper es-
quemas elementales y a afrontar el saber como
ung aventura personal.

La barbarie consiste en ausencia de cultivo de
la personalidad. Una educaciéon general profun-
da necesita de la presencia patente de la entra-
fla humana del saber y del arte. No el simple
encontrarse ante lo hecho por «otros», sino el
adentramiento en el como de eso «hecho», pues
el saber y el arte, si son algo serio, lo son en
cuanto creaciones y no en cuanto cosas.

Pero hay otro matiz que en muchos aspectos
se ha trocado en el primer escollo: la negacion
de que la vida tiene asperezas. Si la educacion
ha de preparar para la vida, ha de ofrecer aristas
4speras. Asi como el aspirante a boxeador ha de
aceptar que le aplasten la nariz, asi el aspirante
a persona ha de aceptar el verse en dificultades.
Y no hard falta que explique para las mentes
pacatas que esas dificultades deberan ser pro-
porcionales.

Como a gran parte de los hombres les gusta
sentirse enfermos y tienen poca imaginacién,
cada época tlene sus enfermedades de moda. En
la nuestra, muchos terapeutas han cometido el
pecado de emprender la lucha contra los com-
plejos. Y a lo que antes se le llamaba timido,
encogido o simplemente tonto, hoy se le dice
«acomplejado». Pero eso es ahora lo de menos;
la tragedia para la educaciéon estd en haber que-
rido adelantarse y querer evitar por adelantado
que los jovenes tengan complejos. Personalmen-
te he llegado a la conclusion de que tener com-
plejos es sano. De guc para llegar un dia a
orlentarse, primero hay que estar desorientado.
SENEca decia que la vida es milicia, pero alguien
se lo cambié diciendo que la vida es malicia, y
no andaba desacertado si tenemos en cuenta que
en castellano la palabra malicia ya no tiene
nada que ver con su etimologia, y si mucho con
una actitud agil ante la existencia.

¢Y como realizar, en concreto, esa educacion
general profunda, esa humanizacién del hom-
bre, de cada hombre?

Mencioné antes a DESCARTES como el precursor
del industrialismo y de la medicina preventiva,
ambos al servicio de un ideal filantrépico. Aho-
ra debo citarlo como el tedrico (y el practico)
de la duda metodica. Sélo el hombre que una

vez en su vida registra todos sus recovecos y,
bien a sabiendas, se marca una ruta, ha asumi-
do su propio destino, que es propio porque lo ha
asumido. ,

Y la educacién sera auténtica, profunda, sin-
cera, cuando propicie esta asumpcion. Las for-
mulas concretas las tiene que dar la empirie.
Todas las pretensiones de elevar a clencia la
diddctica han fracasado, porque la didactica (la
ensefianza misma en su realidad concreta) es
un arte. Por eso se dice también que el educador
nace, no se hace, aunque si pueda mejorarsele.
La educacién, fundada en un ideal del hombre,
aplica una u otra metodologia segun el «sentido
practico», que los clasicos denominaron pruden-
cia. Si falta ésta, aquel ldeal puede trocarse en
foco de descomposicién,

Una de las formas mas frecuentes de buscar
esa educacién general profunda es, en muchas
Universidades, la de los Estudios Generales. Algo
asi como que la Universidad volviera progresiva-
mente a asumir la funcién que tuvo hasta co-
mienzos del x1x y que en ese siglo se traspasé
a los institutos y liceos de secundaria. Después
de muchas tentativas y esfuerzos, se han con-
cretado dos medios, que por lo deméds son sim-
plemente los mis viejos, los que vienen a través
de la Edad Media, desde la época helenistica:
la leccion magistral y el comentario de textos
clasicos. OrRTEGA hacia hincapié en lo primero,
pues pensaba en si mismo como profesor. Los
directores de estos Estudios suelen dar prefe-
rencia a lo segundo, pues no cuentan con ORTE-
GAS como profesores. Pero ien qué consisten?

Leccién magistral es un lapso de tiempo, re-
petido periodicamente (en general, una vez por
semana), en que un hombre cuenta a otros hom-
bres el resultado de su especulacion, de su inves-
tigacién, de su trabajo, su manera de enfocar
y resolver los problemas que €l ha visto en su
disciplina. Podra ser su vision de la cieneia, su
teoria del mundo, sus vivencias ante una obra
de arte. Se supone que los otros hombres estan
pasivos fisicamente, pero que aquello que oyen
provoca un impacto en su interior.

Comentario de un texto clasico es un enfren-
tamiento por un hombre de una obra consagrada
ante y con otros hombres, un ir desentrafiando
significados, resonancias, un hallarle sentido a
la letra impresa. Una obra escrita por un genio
propicia la labor del profesor. Y en este caso,
este profesor, en su posiciéon limite, no seria mas
que el espoleador para que cada alumno leq, en
su sentido pleno, esa obra.

Sobre cuales sean las obras consagradas mas
propicias, hay fuerte discusion. Mi experiencia
personal ha sido la de creciente fracaso a me-
dida que la obra era mas moderna y creciente
éxito a medida que la obra era mas «clasica» en
su sentido primario. Pero tampoco en esto caben
dogmatismos.

En El gran teatro del mundo, CALDERON hace
desfilar a los personajes que representan sus pa-
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peles en el drama de la existencla. Cada uno
asume el que le toca y lo vive. Pero sobre la
accion de esta obra se extiende una atmosfera
enervante que lleva al paroxismo la angustia del
proceso: cada uno de esos personajes estda solo.
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Con la educacién, los hombres han intentado
superar esta soledad y se le ayuda a cada uno
a adoptar su papel y se le ayuda a desempefiarlo.

En ultima instancia: hay didlogo entre los
hombres.

La Biblioteca

de Iniciaciéon Cultural -,

OSCAR SAENZ BARRIO P }

EL LIBRO Y SU DIFUSION

El nuevo planteamiento de la educacién ante
el Plan de Desarrollo Econémico-Social obliga
a la Comisaria de Extensién Cultural a reconsi-
derar uno de sus servicios de més alcance popu-
lar: el de Lecturas Educativas.

La situacion socio-econdmica y cultural de
Espania invita a valorar este instrumento de difu-
sién cultural, que es el libro y la biblioteca. «La
realidad de nuestro pais pone de manifiesto que
las escuelas, en general, no poseen biblioteca.
En el caso infrecuente de alguna rara excepcion,
ésta no afecta a las escuelas rurales. Por otra
parte, la accidon, cada vez mas amplia del Minis-
terio de Educacion, mediante la creacién de bi-
bliotecas municipales, agencias y lotes circulan-
tes de lectura, a través de los Centros provincia-
les coordinadores de bibliotecas, no puede alcan-
zar, de pronto, a todos los pueblos de Espana. Es
una labor necesariamente lentas» (1). Pero esto
es sOlo el producto de una serie de causas que
afectan de lleno a la politica de difusion del
libro; entre cllas podrian enumerarse:

1. Un bajo nivel cultural que se localiza fuer-
temente en las 2zonas rurales y en los nuevos
nucleos industriales y urbanos, formados por
gentes de aluvién y desarraigados de estratos
econémicos modestos. Este nivel cultural cuenta,
por lo general, con una base instrumental redu-
cida a la escolaridad primaria, incompleta las
méas de las veces, o una alfabetizaciéon rapida
que, sin apoyos posteriores, se degrada y vuelve
a incorporarse por retroceso al analfabetismo.

2. Una cultura elemental congelada en puros
conocimientos librescos, teéricos, sin salida ha-
cia una formacién personal de perfeccionamien-
to, lo gue trae consigo la poca aflicion a la lec-

f1) PEREZ RIoJa, Josk A.: La Biblioteca en la Es-
cuela, Comisaria de Extensién Cultural, ME. Madrid,
1961, pag. 9. -
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tura, de cualquier indole que ést¥spq; qu& se pa-
tentiza en la escasa expansién del periédico, cu-
yas pequefias tiradas cubren hoy completamente
las exiguas necesidades lectoras.

3. La distribucién editorial encuentra poco
eco en las zonas mas afectadas culturalmente,
que no se trata de resolver con una acertada po-
litica de informacién y propaganda de libreria,
unicamente canalizada hacia el comprador se-
guro o inmediato.

4° El elevado precio de los libros educativa-
mente positivos, cuya estimacioén por la Direceion
Genceral de Archivos y Bibliotecas es de 70 pese-
tas unidad por término medio, elevandose este
precio a 100 pesetas para los de biblioteca publica,
cuyo alto costo obligaria a una activa extension
bhibliotecaria.

5° El crecido valor de instalaciones y dota-
clones para bibliotecas, gue estima la unidad en
localidades de 2.000 a 10.000 habitantes, en la
cifra de 272.000 pesetas, contabilizindose en este
precio también una dotacién anual y los gastos
varios consecuentes al mismo periodo de tiempo,
pero exceptuandose los sueldos del personal fa-
cultativo o auxiliar y subalterno.

Todo ello ofrece, como consecuencia, un deso-
lador panorama a la difusiéon del libro, sobre
todo por la via privada. La adquisicién de libros
por los particulares es hoy muy pequena, demos-
trada, evidentemente, por la escasa tirada de
las editoriales, cuya gran mayoria va a parar a
las bibliotecas.

Siendo, pues, la biblioteca el unico vehiculo
eficaz de acceso al libro para muchos millones de
espafoles, merece la pena hacer algunas consi-
deraciones en su entorno.

El numero total de bibliotecas en Espafia es
de 3.102, de las cuales solamente 851 son publicas
(provinciales, municipales y del Servicio Nacio-
nal de Lectura); a bibliotecas especiales, de ac-
ceso restringido, corresponden 837 unidades (na-
cionales, unlversitarias, docentes y de espectali-



