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EL CULTIVO DE LA IMAGINACION

Entenderia muy mal las exigencias que Ios
cambios culturales antes aludidos imponen a la
Pedagogia quien pensase que se trata solamente
de tener en cuenta para su estudio los elementos
que aportan las rectas Cienclas del Hombre. Evi-
dentemente, todas ellas contribuyen en distinta
medida a esclarecer los problemas pedagédgicos
y muy en especial a plantearlos teniendo en
cuenta todas las variables que introducen en ellos
distintas facetas de la realidad.

No obstante, pecan por insuficiencia las inno-
vaciones que se reducen a explorar la urgente
probleméitica de la Soclologia de la Educacién,
acaso con el propésito de completar una concep-
clén que otorgaba merecimientos excesivos al mé-
todo experimental. Sin negar que ello constituye
una aportacién valiosisima e indispensable a la
ampliacién de los horizontes, antafio restrictos,
de la reflexién educativa, y sin poner en duda
(que esa contribuciéon tiene un valor de primer
orden para la confeccién de planes integrales de
educacién, Insertos en planes generales de des-
arrollo econémico y social, creemos que no se
agota ahi la transformacion que debe experi-
mentar la ciencia pedagogica si quiere acomo-
darse a las necesidades del mundo que adviene.

No nos asusta la «tecnificacién» didactica, siem-
pre que se contenga en sus justos limites. Los da-
tos socioeconémicos y los planes a que pueden
dar lugar no lo son todo en materia educativa.
No son siquiera lo més importante. Por encima
de planes, cuestiones y programas, mas alld de
toda la coplosa muchedumbre de problemas me-
nudos en que cristaliza el diario trabajo docente
—¥ que frecuentemente son <«arboles y aun ar-

* La primera parte de este trabajo fué pubdblicada
en nuestro niumero anterior (R. E. 149, diciem-
bre 1962, pdgs., 114-123), en la que se trata: 1. De
la etapa artesana a la etapa técnica, 2. Necesidad
de especializacién y tareas interdisciplinarias,
3. Ante una nueva realidad, 4. Sociologia educa-
tiva, ¥ 5. La educacién, en un mundo que cambia.

bustos que no dejan ver a los pedagogos ni a los
didactas el bosque de la educacion—, el caracter
«provisional», es decir, como incompleto y no
concluso que tiene nuestro mundo (por esa es-
pecie de futurismo inevitable a que da lugar la
movilidad radical de las estructuras mentales y
sociales), impone en los propoésitos y la actuacion
educativos el predominio de posibilidades huma-
nas hasta aqui poco menos que desdefniadas por
el imperio de un intelectualismo y un positivis-
mo no menos funestos porque no se atrevan a
decir su nombre,

Nos referimos al cultivo de la imaginacién.
Parece que el auge actual de las Ciencias de la
Naturaleza, tan inclinadas a tomar en conside-
racién solamente el orbe de los <«objetos» que
pueden someterse a «peso, numero y mediday,
reprobaria, o, por 1o menos, debilitaria en gran
medida la aectuacién educativa sobre otras fa-
cultades que no fueran las de indole perceptiva

- 0 memoristico-intelectual, y, cuando mucho, las

que favorecen la abstraccidén con vistas al esta-
blecimiento de las «leyes naturaless, como las
Matematicas. La importancia que en los planes
de ensefianza de todos los paises civilizados se
concede actualmente a las Matematicas y a la
Fisica basta para convencernos del predominio
de tal actitud.

Sin embargo, en un mundo cuya esencia es el
cambio, 1o mas probable es que la primacia cul-
tural y soclal corresponda en el futuro no sélo
y quiza no tanto a los ingenieros (1) como a los
politicos y planificadores capaces de intuir los
lineamientos del futuro merced a un esfuerzo
imaginativo nutrido con los datos procedentes de
una amplia y rigurosa cultural. El hecho mismo
de que la Ciencia progresa hoy merced a la pre-
via construccion de «modelos», constituye una
prueba suficiente del primado que, dadas las ca-

(1) Con relacién a los estudios pedagdgicos, y espe-
cialmente a las necesidades de planificacion educativa,
GrovaNN1 GoOZZER ha propuesto la denominacién de inge-
niero escolar, que ciertamente no es descaminada y que
constituye la antitesis del pedagogo de gabinete, tal como
ha existido hasta hoy. En un orden de cosas general, el
ingeniero, que es el «experto» més calificado, va a suce-
der, y estd sucediendo ya, al fllésofo y al «intelectualy.
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racteristicas de la movil realidad social y cul-
tural, debe concederse al desarrollo de la ima-
glnacion. Pero no se trata de una imaginacién
exasperada que prescinde de la realidad para en-
tregarse a los mas inutiles suefios, sino de una
«capacidad proyectivay que sepa prolongar men-
talmente las directrices a que obedecen, en su di-
namica intima, las estructuras «productivas» o las
realidades en devenir. Ello se aplicaria lo mismo
al mundo de maquinas, que en gran medida tra-
bajan solas, que a la direccién de las sociedades
mediante planes adecuados. «Hacen falta hom-
bres que tengan la imaginacion, el saber, la pre-
cisibn y la seguridad necesarias para controlar
procesos fislcos y quimicos extremadamente po-
derosos que no sélo estan completamente ocultos
a sus miradas, sino que pueden tener lugar a una
distancia considerable del sitio en que ellos se
encuentren. Cualidades de este orden se requie-
ren en menor grado en los escalones inferiores
de mando de las operaciones automaticas. Dicho
de otra manera: los trabajadores deben alcanzar,
en el plano de la concepeidn, un nivel mucho més
alto que antes, cuando el trabajo correspondia
sb6lo al campo de la percepcién y de los sen-
tidos» (2).

Se trata, pues, como indicamos antes, de una
<imaginacién disciplinada» la que conviene a los
hombres de la civilizacion industrial. Una ima-
ginaciéon que haya modelado objetivos y métodos
con el uso frecuente de las estadisticas, los dia-
gramas, los croquis acotados o no, los mapas y
planos y otros procedimientos de aprehensién y
expresiéon de la realidad mediante esquemas. Y
ello desde la mé4s tierna infancia. Sin prosecribir,
ni mucho menos, el ejercicio de la imaginacién
literaria y artistica, la educacién actual debe es-
polear sistematicamente el desarrollo de la ima-
ginacién cientifica.

VALORES PERSONALES
Y CAPACIDAD CRITICA

Los analistas y agoreros de la «cultura de ma-
sas» (para los cuales la irrupcién de los grupos
sociales que vivieron siempre extramuros de las
acropolis donde se elaboraban y consumian los
bienes intelectuales significaba nada menos que
la ruina de la civilizacién) —con olvido de que un
tipo histérico de sociedad y de cultura no son «lay
cultura ni «la» sociedad—-, ciudadanos de un
universo individualista, como el del «sophos» an-
tiguo, exasperados en sus demasias «autonémi-
cas» por siglo y medio de liberalismo, ven en el
predominio de la técnica, en los espectaculos y
las formas de vida masificadas y en la prolife-
racion de regimenes politicos autoritarios la con-

(2) Rapport du Stage de Sigtuna, organisé par le gou-
vernement suédois sous les auspices du Conseil de 'Eu-
rope, adut 1958, intervencién del profesor inglés H. Do-
bison, pégs. 73-74.

sagracién de los «valores colectivos», en socleda-
des leviatidnicas que haran imposible el cultivo
de la «personalidad» y el ejercicio individual de
la critica.

No podemos silenciar que actualmente existen
dilatados espacios geograficos y politicos en los
que los valores y las virtualidades del individuo
s6lo son estimados y su ejercicio permitido en
cuanto coincide con los propositos de la «verdad
oficial». Tal situacién impone a la reflexién pe-
dagoégica cautelas enderezadas a respetar al ma-
ximo la «libertad cristiana de la persona», supre-
mo bien moral.

Pero ello no supone que hayamos de cantar
loores al romantico culto a la «personalidad», <el
mayor tesoro que el hombre puede poseer sobre

‘1a tierra», al decir de Goethe. Romano Guardini,

en El fin de los tiempos modernos, ha hecho una
critica de este concepto que nos releva de mayo-
res desarrollos para poner de manifiesto los ex-
travios de un «yo» hipertrofiado, ajeno a las
vinculaciones en que abundan los miiltiples «nos-
otros» de que formamos parte. La férmula podria
ser. <«Toda nuestra solicitud hacla la persona,
todo nuestro recelo hacia la personalidad.s

No son determinados regimenes politicos los
unicos peligros que acechan a la persona en el
ejercicio de su libre albedrio, que le lleva a ele-
gir, aceptar, rechazar, decidirse, en fin. Hay en
la misma textura del universo técnico un riesgo
permanente de sumision y tirania, opuestos al
ejercicio de la critica personal. No sélo por el ti-
tanismo generalizado de las formas econdomicas
y Dboliticas, laborales y convivenciales del mun-
do técnico, que ignora al individuo y s6lo toma
en cuenta las realildades masivas del numero y la
adhesiéon incondicional, sino también porque las
estructuras politicas y sociales tienden hoy a un
empleo de la técnica que dificulta la formacién
de julclos personales.

En primer lugar, la superabundancia de la in-
formacion produce una especie de saturacion
mental y mengua la capacidad de introspeccién
y reflexién. Ademds, todos los medios de comu-
nicacién de masas, pero de modo muy especial
los que unen a la palabra la imagen en movi-
miento, por la insistencia y el ritmo con que se
suceden sus «mensajes» colocan a los individuos
en una actitud psicolégica puramente receptiva,
que elimina las reacciones personales imponien-
do a todos motivos, ideas y normas de conducta.
Pensemos, ademas, en la deformacién de la ver-
dad en que suele abundar la propaganda y en la
mecanizacion y superficializacion de la mentali-
dad que realizan los slogans que la prensa, los
anunclos, la radio y las pantallas del cine y la
television vierten a cada instante en los ojos y
los oidos de las gentes, y concluiremos en que
todo ello constituye un peligro serio para la in-
tegridad psiquica y moral de los individuos y pue-
de conducir a una verdadera «crisis del hombres.

Tal crisis procede de las relaciones que existen
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entre la propaganda y la verdad (3). Contra lo
que suele pensarse, Jacques Ellul ha demostrado
que los asertos de la propaganda son ordinaria-
mente ciertos al nivel de los hechos, infundados
al nivel de su interpretacién (4). Ahora bien: es
en este nivel donde se descubren facilmente los
falseamientos y torsiones operados con vistas a
la. adopcion de ideas prefabricadas que van asi
suplantando a las opiniones personales e impo-
niendo en las almas, con una progresiva vulne-
rabilidad psiquica, una mentalidad conformista
y subhumana (5).

No obstante lo expuesto, creemos, contra la
opinién general, que los peligros de la técnica son
menos de temer en los aspectos relacionados con
el maquinismo que en las denominadas por Ellul
«técnicas del hombre» (6). La propaganda, con
sus métodos de influencia subliminal, es més te-
mible que todas las consecuencias profesionales
y sociales de la automatizacién de los procesos
productivos. Pasados los efectos de desajuste la-
boral y de paro tecnolégico, con las consiguien-
tes dificultades para grandes contingentes obre-
ros y las consecutivas luchas sindicales, 1la auto-
macién acarreard indudables beneficios, aunque
no compartamos totalmente el optimismo de los
que aseguran la inmediata vigencia de una «ci-
vilizacién del ocio» (7).

En cambio, las «técnicas del hombre», aunque
maés peligrosas, nos inclinamos a creer que obe-
decen a la necesidad de disciplinar masas «<eman-
cipadasy por los postulados del liberalismo, cuya
formacion global no correspondia a las exigen-
cias de la clvillzacién industrial. Probablemente
se trata de un fenémeno transitorio producido
por el décalage existente entre desarrollo técnico,
organizacién econémica y educacién general. La
mayoria de los hombres no estd a la altura de
los requirimientos formulados por los Estados, a
nombre de la técnica y la economia, mientras
sus «conquistas» politico-sociales les sugieren
«derechosy para cuyo ejercicio coordinado care-

(3) Para GEORGES BERNANOS, «el sintoma mas general
de la anemia espiritual de nuestro tiempo es la indife-
rencia ante la verdad y la mentira». (La libertad, ;para
Qué?, «Hachette», Buenos Aires, 1955, pag. 97.)

(4) JacQuEs ELLUL : Propagandes, A Colin, Parfs, 1962,
pags. 65-74.

(6) «Toda cuestion politica y econdémica a la que de-
seariamos responder, por obligacién o por vanidad, en-
cuentra respuesta inmediata no en la reflexién personal,
sino en la prensa de nuestra clase; pronto el periddico
no cree necesario siquiera plantear el problema y se limi-
ta a dar la interpretacién que conviene al burgués de
derecha o de jzgquierda, al proletario de izquierda o de
derecha. Asf, nos convertimos en partidarios o adversa-
rios del Mercado Comun, los acuerdos monetarios, la
reforma de la Seguridad Social, una intervencién en
Egipto, sin saber lo que es el tratado de Roma, la deva-
luacién, un presupuesto humano ni la compafiia interna-
cional de Suez. Razonamos a distancia, confiando en
nuestras conciencias externas, prestas a suscribir los jui-
“cios de estos guias a condicién de que ellos no confiesen
su papel y haciéndolo desvelen nuestra pobreza.» (Guy-
WiLLYy SCHMELTZ : Bilan de ’Occident, «La Colombe», Pa-
ris, 1961, pags. 160-161.)

(6) Sobre la estructura y significacén de las técnicas,
véase JacQuEs ELLUL : La técnica, objetivo del siglo, tra-
duccién de A. Maillo, Ed. Labor, Barcelona, 1956.

(7) Vid. JorFrRE DUMAZEDIER : Vers une civilisation des
loisirs, Ed. du Seulil, Paris, 1961.

cen frecuentemente de formaciéon., La coaccién
y la propaganda constituyen entonces expedien-
tes «forzados» de unificacion de las conductas—y
en cierta medida de las convicciones—, para evi-
tar la anarquizacién y disolucion de los conjun-
tos politico-histéricos en vias de desarrollo y
adensamiento. La viveza y amplitud con que aho-
ra se clama por la intensificacion de la educa-
cion en todos los paralelos tiene seguramente
como justificacion la necesidad de poner al hom-
bre al nivel de las estruciuras. Cuando esto haya
ocurrido—lo que no serd inminente, porque se
emplea menos tiempo en fabricar una maquina
que en formar un hombre, y porque crece cada
dia el numero de comensales en el banquete de
la Historia y la cultura—se constituird un nuevo
equilibrio a mas elevado nivel y no estara ya
justificado el juicio brillante y condensatorio de
Saint-Exupery (8).

Sin embargo, los planes de educacién deben
disponer, en todos los grados de la ensefianza y
en todas las materias de los respectivos progra-
mas, ejercicios que permitan vigorizar la capa-
cidad critica de los alumnos, sus facultades de
andlisis, valoracién y decision, a fin de contener,
en la medida de lo posible, los efectos de tantos
influjos psiquicos deformadores que amenazan
asumir a los hombres en un conformismo reba-
fiego. Pero aqui, como en todo proceso educativo,
las férmulas en que suele cristalizar el trabajo
de cada dia tlenden a mecanizar y esterilizar los
mas finos objetivos de la formacion humana.

PLANES Y GRADOS DE ENSENANZA

Mas de una vez hemos aludido a los planes de
educacion. Aunque no deja de haber «enamora-
dos del ayer» que consideran el planeamiento
educativo como una actividad ociosa o nociva a
consecuencia de un espontaneismo y una nocién
de la «libertad de ensefianza» inaplicables a las
sociedades dinamicas del momento actual, es evi-
dente que cuando la riada de hechos econémicos
y sociales nuevos altera profundamente los cua-
dros mentales y organizativos heredados, el des-
equilibrio que se produce pide un conjunto de
previsiones encaminadas, primero, a «compren-
der» la realidad alterada; luego, a «disciplinar-
la» para que obedezca en su devenir a directri-
ces adecuadas. La espontaneidad es un lujo que

(8) «Hay un solo problema. Devolver a los hombres
una significacion espiritual, inquietudes espirituales. Ha-
cer llover sobre ellos algo que se pareczca a un canto gre-
goriano. Si yo tuviera fe es seguro que pasada esta época
de «job» necesario e ingrato no soportaria mas que So-
lesmes. Ya no se puede vivir de neveras, politica, balan-
ces y palabras cruzadas; vedlo. No se puede... Con sdlo
oir un canto aldeano del siglo xv se mide la pendiente
que hemos descendido. Ya sélo queda la voz del «robot»
de la propaganda. Dos mil millones de hombres no escu-
chan mas que el «robot», no comprenden més que el
«robot», se hacen «robots» (ANTOINE DE SAINT-EXUPERY !
Lettre au géneral X.)
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no pueden permitirse las inquietas y criticas so-
cicdades actuales.

Los planes, ademas de un acopio de datos de-
mograficos, econdémicos, laborales y profesiona-
les, tan numeroso como exacto, seran viables en
la medida en que obedezcan a un conocimiento'
profundo de las necesidades educativas y cultu-
rales del pais, para lo cual es imprescindible una
previa determinacién del rendimiento del siste-
ma establecido, tanto en sus aspectos cuantita-
tivos, como, sobre todo, en sus aspectos cualita-
tivos. Ello s6lo es posible cuando podemos valo-
rar rigurosamente la medida en que el conjunto
de instituciones del pais—de toda condicion le-
gal, de cualquier localizacién geografica, de las
mas desemejantes circunstancias ecologicas y
sociales—realizan el ideal de forjar el tipo de
hombre deseado, con las actitudes, habitos, ca-
pacidades y valores necesarios para vivir el afo
2000 una «vida espafiola y europeay satisfacto-
ria y, en la medida de lo posible, feliz.

A este nivel de abstraccion—el que exige la
optica de un plan de educacién implicado en un
plan nacional de desarrollo econémico y social—
los datos estadisticos, las clases de centros, los
programas y los libros, la formacién del profe-
sorado, etc.,, no desaparecen, pero se integran en
amplias sintesis inteligibles para los expertos ca-
paces de comprension y, en cierta medida, de
prediceion. (Lo que supone haber vivido la edu-
cacion—y su problemdtica general—, tanto al
nivel de la realizacién como al de la reflexién.)

En tales niveles se ve cuan inactual es la com-
partimentacion de la ensefianza en grados, con-
cebidos como «partess aisladas y poco comunica-
bles de un proceso educativo en el que la doble
unidad de los fines y de los destinatarios deberia
imponer concepciones y realizaciones unitarias.
Entre los muchos males que ese particularismo
acarrea no es el menor la separacion y falta de
intercomunicacién que se da entre los maestros
de distintos grados de ensefianza, lo mismo en
su formacién que en sus propodsitos y activida-
des. Asi, ocurre que cuando el alumno sale de
un grado de ensefianza e ingresa en otro tiene
la sensacién, no exenta de traumatismos, de en-
trar literalmente en un «<mundo nucvo». jComo
si la sustancial continuidad personal no exigiese
una paralela continuidad metodolégica, sin per-
julcio de la intensificacién y profundizacion de
las nociones, asi como de la matizaciéon cualita-
tiva de su tratamiento didactico!

Esta tendencia a la coordinacién es particular-
mente necesaria entre la ensenanza primaria y
las ensefianzas medias, en razon de la mayor
fragilidad psicologica de los alumnos. La conti-
nuidad a que antes aludimos exige, entre otras
cosas, que ¢l primer curso de la ensefianza media
sea, metodolégicamente, una prolongacion del al-
timo de la ensefianza primaria, lo que no equiva-
le a decir que deban prevalecer los procedimien-
tos de ésta, antes bien, es deseable la revisién
de unos y otros mediante conversaciones de mesa

redonda entre profesionales de ambos grados, de
las que se excluyera toda aprioristica superiori-
dad didactica derivada de cualquier pretendida
superioridad de «status».

Probablemente el problema clave de la crisis
actual de la educacién gira alrededor del carac-
ter y, consecuentemente, la organizacién y los
métodos de la ensefianza media. El empuje so-
ciologico la estda transformando en todas partes
de ensefianza inicial de otro grado docente, en
ensefianza lterminal para una gran parte de los
usuarios (aquellos cuyo acceso determina la cri-
sis actual). La estructura escolar de algunos pai-
ses, obediente a concepciones sociales facilitado-
ras del cambio, ha acogido este aluvion en «ra-
masy» 0 «secciones» de esa enseflanza, que no su-
ponen—o, al menos, encubren—Ila diseriminacion
sociolégica de origen y destino.

Otros, apegados a los supuestos psicolégicog,
motivaron en el siglo xX1x la organizacio !
ensefianza en tantos grados como clases go
—un grado para cada una de ellas—dispi
para acoger la riada de alumnos procede®
«cuarto estado» que pedian ensefianza post<pri-

maria, instituciones especiales, consagrando asi, .

al nuevo nivel, la segregaciéon social. Algunos
paises, como Francia, al instituir el ciclo de ob-
servacion en 1959, e Italia al luchar ahora por
la scuola secondaria dell’obligo, intentan dar una
soluciéon unitaria al doble problema pedagoégico
y social de la ensgfianza media, que no se re-
suelve con simples reformas de planes mediante
la adicion o supresién, desglose o refundicion de
asignaturas. No poca sociologia y bastante pe-
dagogia son indispensables para plantearlo a
nivel central y para hallar soluciones concretas
al nivel de cada centro.

La continuidad aludida aconsejaria que los
datos psicopedagogicos fundamentales de cada
alumno pasaran de la primera a la segunda en-
sefianza, y de ésta a la superior, complemen-
tando métodos y juicios basados en comporta-
mientos episodicos a los que obedecen muchas
veces graves decisiones que exigirian un maés
completo conocimiento del alumno (9).

(9) Creemos que es nuestro pafs el inico en que para
ensefiar no se exige mas que especializactén en la ma-
teria, ¥y no cl conocimiento de los alumnos y de los méto-
dos (de ensefianza, no de investigacién). Las energias
derrochadas por parte de los alumnos a consecuencia de
esta falla son incalculables. Mas no parece que nuestros
catedraticos estén dispuestos aun, salvo honrosas excep-
ciones, a admitir la conveniencia de poseer alguna for-
macion pedagdgica, considerada hasta ahora como me-
nester despreciable de «maestros de escuelay, jOh, manes
de Ribera y Unamuno, enemigos irreconciliables de la
pedagogia! Ello explica, entre otros muchos hechos pere-
grinos, que la Comisién nacional espaficla de cooperacién
con la Unesco sea la unica en cuyo seno no figura un
solo pedagogo, no obstante haber sido hasta ahora de
caracter «pedagdgico» el 90 por 100 de las actividades de
cse organismo internacional. Mientras subsista esta des-
valoracion, el espontaneismo celtibérico, de espaldas a la
previsién y el método —enemigo, en definitiva, del «es-
piritu cientificon—, inutilizard en gran parte planes y
programas (al menos tendrd grandes dificultades para
aplicarlos rectamente, en el supuesto de que obedezcan,
como es exigible, a la doble «legalidad» : de la materia
de estudio y del alumno que intenta aprenderla).
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Convendria también evitar el fetichismo de los
planes, los libros y los programas, en el que sue-
len recaer los supersticiosos de las <asignatu-
rass, olvidando que éstas son criaturas escolares
solo validas y fecundas cuando saben sacrificar
su individualidad en beneficio de la <«culturar.
Hay que eliminar la ensefianza libresca y el me-
morismo esterilizador y fomentar y encauzar la

aplicacién de métodos personales al deseo, In-
vestigacion, examen y critica de la verdad a lo
largo de toda la ensefianza, pues el testimonio
ineludible e incanjeable del intelectual es su
dedicacién a la verdad y, si ensefia, su deber
primario es el contagio de ese amor de entrega
a sus discipulos. Pues, como dijo Quevedo, <la
verdad sola encamina a la vida»s.

Notas para un comentario
de textos
Un soneto de Quevedo

ALFREDO CARBALLO PICAZO

Profesor adjunto de Gramdtica general y Critica literaria
Secretario de la «Revista de Filologia Espaiiola», CSIC

Polvo serdn, mas polvo enamorado.
Comentario a un soneto de Quevedo.

(En memoria de AMADO ALONSO)

Los versos, catorce lineas, estdn ahi. Como
ejemplo del milagro poético. Versos estremece-
dores, tiempo detenido ya siempre. Para Dama-
s0 Alonso, probablemente €l mejor soneto de la
literatura espafiola. Al acercarnos a una obra
nos asalta el escripulo de sl enturbiaremos su
belleza con palabras que nunca debleron ser
dichas; ahora, el escrupulo roza con el temor,
Conviene fijar los limites del trabajo: un sim-
ple comentario de textos, sin aparato erudito,
sin recurrir a bibliografia mds o menos cono-
cida.

En el verano del 58 participé en un cursillo
organizado por el Instlituto de Formacion del
Profesorado de Ensenanza Laboral. Hablé, con
mejor voluntad que sistema, de comentarios de
textos. Teoria y practica. Entre otros, escogi este
saneto de Quevedo. La eleccién no fué capricho-
sa. Amado Alonso, maestro en tantas cosas—y
no sélo de filologia o de literatura—se habia fi-
jado en él mucho tiempo antes con el mismo
proposito: Sentimiento e intuicién en la lirice,
La Nacién, 3 de marzo de 1940 (paginas 11-20 de
Materia y forma en poesia. Madrid. Editorial
Gredos. 1955) y La interpretacion estilistica de
los textos literarios (Modern Language Notes.
1942, LVII, 489-496, en inglés; pags. 107-132 del
libro citado). La lectura de los articulos de Ama-
do Alonso me animoé a proseguir, aunque desde

lejos, el camino ablerto por él. Ignoraba que
Fernando Lazaro Carreter lo hubiese hecho ya
en su trabajo Quevedo, entre el amor y la muer-
te. Comentario de un soneto (Papeles de Son
Armadans. Tomo I, num. 2, 1956; pags. 145-160).
Reconozco mi deuda iniclal con las paginas de
Amado Alonso; ahora, al ordenar las notas de
hace tres anos, he tenido en cuenta las de La-
zaro., Como entonces, la voluntad vale méas que
el logro; aun sabiéndolo, publico mi ejercicio de
comentario de textos, porque va, con ¢l, un mo-
desto homenaje al maestro de todos.

1 Cerrar podra mis ojos la postrera
sombra que me llevare el blanco dia,
y podra desatar esta alma mia
hora a su afan ansioso lisonjera;

5 mas no de esotra parte en la ribera
dejard la memoria en donde ardia;
nadar sabe mi llama la agua fria
y perder el respeto a ley severa.

9 Alma que a todo un dios prisién ha sido,
venas Que humor g tanto fuego han dado,
medulas que han gloriosamente ardido,
su cuerpo dejaran, no su cuidado,

13 seran ceniza, mas tendran sentido,
polvo seran, mas polvo enamorado.

Una lectura detenida del soneto permite ade-
lJantar su tema: la inmortalidad del amor, del
recuerdo amoroso. Quevedo salva de los limites
temporales, inevitables, el polvo enamorado. Con
extraordinaria habilidad y de acuerdo con re-
cursos barrocos—oposicién, antitesis, etc.—, en-
frenta los dos cuartetos: en el primero, la muer-
te domina vencedora; en el segundo, de vence-





