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EL CONCEPTO DE EDUCACION

Es curioso observar gue el trabajo cientifico,
en vez de esclarecer y delimitar cuidadosamente
el significado de las palabras, contribuye, en al-
gunas ocasiones, a velarlo y confundirlo. Eso ha
ocurrido con el término educacién. Durante una
larga centuria, la doctrina pedagoégica se ha afa-
nado en distinguir del concepto vulgar su acep-
cién cientifica. Asi, mientras aguél incidia so-
bre las «maneras», llamando educado al hombre
que manejaba diestramente los alfabetos conven-
cionales de los usos soclales distinguidos, ésta
recaja sobre el crecimiento interior de la perso-
na, en una expansién intima de sus posibilidades,
inspirada en el desarrollo de los seres vegetales
y animales (intususcepcidon) y opuesta al mero
incremento cuantitativo del mundo mineral (yux-
taposieion).

Pero en la entrana etimologica de la palabra
educacion luchaban dos significaciones distintas
¥y, hasta clerto punto, antitéticas, derivadas de
dos raices diferentes. Una de ellas, l1a mas gene-
ralizada, concebia la educacién (del verbo latino
educare), como alimentacién o nutricion. Educar
al nifio equivalia, segun esta direccion del pensa-
miento pedagoégico a «instruir y corregir, ense-
fiar y disciplinary (1).

Cuando, con Rousseau, gallo tempranero del
romanticismo pedagoégico, amanece otro concepto
del hecho educativo, la doctrina evoca un ver-
bo latino mas antiguo, educere, que significaba
liberar, desenvolver, quitar obstaculos para que
algo latente se manifieste. Podemos decir que, a
partir de entonces, los pedagogos se dividen en
dos grupos: el de los que toman como divisa la
primera etimologia, para los cuales educar es
proporcionar conocimientos y normas de con-
ducta, y el de los que adoptan la segunda y ven
en la educacion un proceso de desarrollo y libe-
raciéon.

Resulta adoctrinador advertir que, mientras la
mayoria de los tedricos se Inclinaba hacia la
«educacion liberadora», las instituciones docen-
tes, asi como la politica escolar que las inspira-

(1) AporFo MafLro : «Nociones de Pedagogia». El Ma-
gisterio Espaiiol. Madrid, 1936; pag. 33.

ba y dirigia, obedecian a la concepcién tradi-
cional, que identificaba la educacién con la <«ali-
mentaciéon del espiritu», a cuyo fin habia que
proporcionarle abundante pasto intelectual, en
forma de conocimientos y reglas de comporta-
miento. El desarrollo que durante los ultimos lus-
tros han experimentado la investigacion clenti-
fica y las aplicaclones técnicas ha hinchado las
velas de esta direcciéon, que puede observarse
hasta en los mas pequenos detalles del funcio-
namiento de los centros de ensefianza, desde la
escuela de parvulos a la universidad.

Finalmente, la teoria sociolégica, paladina o
veladamente, ha contribuido de un modo parale-
lo, en el tiempo y en la intensidad, a reforzar
la acepcion mencionada, al entender la educa-
cion como adaptacion, esto es, como ajuste de
los individuos recién llegados a las pautas y el
estilo vital de las generaciones anteriores.

A consecuencia de todo ello se ha producido
un deslizamiento semantico del término educa-
cién, a virtud del cual practicamente se ha iden-
tificado con ensefianza, fenémeno ilicito que, por
otra parte, se presta a reflexiones provechosas
en orden a la vigencia lexicolégica de los «usos
sociales», entendidos en un sentido amplio. Cuan-
do tal deslizamiento alcanza su cima, se opera
una distorsién en el significado de las palabras
que puede conducir a equivocos perjudiciales., Y
tal es, acaso ya, lo que empieza a ocurrir con la
voz y el hecho educativos.

Sin espacio para justificar una opecién que exi-
giria largos desenvolvimientos, diremos que cada
dia se hace méas necesarlo actualizar 1a vieja dis-
tinclon entre educacién e instruceién, informa-
cion y formacion, «alimentacion» y <«liberacions,
aumento del caudal de conocimientos y troque-
lado intimo de actitudes, incremento de noticias
y clencia y forja de la personalidad y del ca-
racter (2).

Cada dia consideramos mas urgente evitar la
confusion que actualmente se da entre ensefian-

(2) En la época, ya lejana, en que nosotros nos po-
niamos en contacto, por vez primera, con la doctrina
pedagogica, ésta acentuaba tal distincién, hasta el punto
de convertirla en un tépico académico. Hoy, en cambio,
no se la menciona, cuando su confusién causa estragos,
en la teoria y en la vida de las sociedades.
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za e instruccién, por una parte, y educacion y
personalizacion, por otra, a fin de salvar la enor-
me distancia existente entre ensefar y educar,
formular planes docentes y realizar obra de edu-
cacién, anadir o quitar asignaturas en los cur-
sos de escuelas, institutos o universidades y pro-
porcionar horizonte y caminos al propdsito de
formar hombres. Juzgamos indispensable y apre-
miante una labor de esclarecimiento que ponga
coto al desatentado intelectualismo escondido
tras esta erronea identificacion de conceptos,
cada dia més invasora y prepotente a medida
que la clencia, especialmente la matemaética y las
clencias de la naturaleza, van ganando predi-
camento en las conciencias de todos a impulsos
de las «conquistas» que su cultivo proporciona.

AMBITOS EDUCATIVOS

Denominamos ambitos de educaciéon los «espa-
cios socio-culturales», en cuyo seno se lleva a
cabo de una manera mas eficiente y caracteris-
tica la tarea educativa. En realidad, la educa-
cién es obra social por excelencia, y, por consi-
guiente, estd a cargo de la sociedad entera. Todo
contacto humano es un hecho educativo, in-
consciente o deliberado, y por ello ha podido
decirse que «todos somos deudores de todos» en
cuanto nuestra formacioén es faena comun, en la
que toman parte cuantos han tenido con nos-
otros relaciéon a lo largo de la vida. «Somos los
autores de los demas; responsables, en forma
secreta e inextricable, del rostro que nos mues-
tran; no de sus disposiciones, pero si del rendi-
miento de estas disposiciones», ha dicho el poeta
alemdn Max Frisch (3). Y Spranger veia en toda
conversacion un acto educativo cuando afirma-
ba: «8e puede decir que donde hay tres reunidos
hay también un estilo de vida que quiere pro-
pagarse» (4).

No obstante, en un sentido mas restringido, los
Ambitos educativos coinciden con aquellos espa-
cios socio-culturales que mas directamente in-
fluyen en la formacion de nuestra personalidad.
Asi, pues, frente a la «educacion difusa», dis-
continua e insistemadtica, que llevan a cabo las
que podriamos denominar agencias informales de
educacién (la literatura, el teatro, el deporte, las
fiestas, los diversos usos sociales, etc.), conviene
distingulr una «educacién intencional» que lle-
van a cabo las agencias educalivas formales o
instituciones que intervienen con mayor relieve
en la educacion de las nuevas generaciones (la
familia, la escuela, la profesiéon, la Iglesia y el
conjunto de la sociedad politica representada por
el Estado). Dentro de ellas, acotaremos las tres
que convienen a nuestro actual propésito: la
familia, la escuela y la que Georges Gurvitch
llamoé la «sociedad globals.

(3) Cit. por Ror CARBALLO ;: Violencia y ternura. Pren-
sa Egpafiola, 1867; pag. 240.

(4) E. SPRANGER : Cultura y educacion. Parte temat!-
ca. Espasa-Calpe, 1948; pag. 14.
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LA EDUCACION FAMILIAR

No vamos a realizar un estudio exhaustivo de
cada uno de estos ambitos de educacion. Nuestro
proposito se limita a destacar las lineas maestras
de la accion de cada una de las agencias men-
cionadas, asi como la indole y los resultados de
las relaciones que mantienen entre si (5).

La familia ha sido objeto de un permanente
canto de loores desde que Cicerén la consideré
como «semillero de la republica» y Santo Tomas
dijo que el nifio se encuentra en ella sub quam
spirituali utero. No siempre han coincidido estos
elogios con el papel real que la familia desem-
peila ni han contribuido a explicar los cambios
que las condiciones de la vida moderna han ope-
rado en ella. Tanto ditirambo, por otra parte,
acaso contribuya a enturbiar afectivamente el
campo de observacion de los hechos sociales, en
vez de aclararlo y facilitar su comprensiéon, ha-
ciendo posible, por otra parte, la cristalizacion
en posiciones mentales y pasionales adecuadas
hace cien o doscientos afios, pero anacroénicas
hoy y, por consiguiente, perjudiciales.

Ello no supone, en modo alguno, rebajar la
dignidad de la institucion familiar, «que no es
una convencion, es una realidad natural», como
ha dicho el cardenal Suhard (6), mucho més que
una simple institucién reconocida y sancionada
por el Derecho, ya que es, al decir de Gabriel
Marcer, «una fundacién porque estd hecha para
durar» (7), que tiene su cimiento «en el didlogo
total entre los esposos, cuya esencia fundamental
es un mysterium caritatis de entrega y crea-
cién» (8).

Sin renunciar a un 4pice del caracter esencial
que el papel educativo de la familia tiene, soste-
nemos, con Rof Carballo, que es imprescindible
desentrafiar, esclarecer, «desmitificars la insti-
tucion familiar, de manera que, saliendo del cam-
po de los topicos, que son, como él dice, «barreras
trivializadoras» (9), evitemos considerarla como
algo intangible y «sacrosanto», reino de sombras
en cuyo seno muchas veces, en vez de las lumi-
narias que sueiian los panegiristas, campean a
sus anchas los mas torcidos y lamentables «demo-
nios», a los que se refiri6 la mente vaticinadora
de Charles Peguy, no «familiaress> por habituales,
sino porque tienen su sede preferencial en la

(6) Por lo que se reflere a la familia, remitimos al
lector a nuestro estudio La familia y la educacion, apor-
tacién al 1 Congreso de la Familia Espafiola, Madrid,
19569, reproducido en La educacion en la sociedad ae
nuestro tiempo, 1* edicién, CEDODEP, Madrid. 1961,
paginas 174-206. (En prensa, la 2.* edicién, Escuela es-
pafiola, Madrid,) Alli desarrollamos con algun pormenor
la misién educativa de la familia.

(6) Cardenal EMMANUEL SUHARD: La Jfamilia en €l
mundo moderno. Ediciones del Atlantico. Buenos Aires,
1957; pag. 8.

(7)) GABRIEL MARCEL : Prolegémenos para una meta-
fisica de la esperanza. Editorial Nova. Buenos Atres, 1954;
pagina 92.

(8) Aporro MafiLo, ob. cit., pag. 182,

(9) J. RoF CarBALLO : Nifio, familia ¥ sociedad. Ediclo-
nes del Congreso de la Familia Espafola. Madrid, 1960;
pagina 12.
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familia & causa, precisamente, de la fuerza que
en ella adquieren los impulsos, los afectos y las
pasiones.

Si hubiéramos de llevar a cabo una tarea de
esclarecimiento critico de la problemadatica fami-
liar en el orden educativo, lo primero que debe-
rfamos hacer es impugnar el caricter intocable
y monolitico que la Institucion familiar tiene
en el pensamiento ultraconservador. El padre
Tusquets reconoce que la familia ha experimen-
tado una evolucién en los tlempos modernos, a
causa, principalmente, de las modificaciones so-
ciales y culturales aportadas por la revolucién
industrial. Tales modificaciones las enuncia en
forma de «leyes», a las que denomina, respecti-
vamente, «ley de la contracciéon de la familiay,
a virtud de la cual se ha retringido tanto en su
volumen como en sus funciones (de la familia
patriarcal amplia, a la familia nuclear o conyu-
gal moderna); «ley de la desintegracion», que
produce una especializacién progresiva, con pér-
dida de las funciones econdémica, juridica y, en
gran parte, educativa, que tenia la familia tradi-
cional, y, finalmente, la <ley de desorganizaciény,
reconocible porque <hasta las funciones que la
desintegracion habia reservado a la familia se
consideran carga insoportable y se ejecutan con
descuido, intermitenclas y discrepancias» (10),
como puede verse en las famlilias sin hijos, los
divorcios frecuentes, etc.

Es para €l equivocado que sociologos como
Mac Iver y R. Konig deflendan esta evolucién; el
primero aduciendo que «a medida que la familia
plerde funcion tras funcién va hallando la fun-
cion que le es propia», y €l segundo al afirmar
que se esta transformando en ¢grupo intimoy, lo
que le dara mayor estabilidad y eficacia. En cam-
blo, el padre Tusquets pasa de largo sobre las

mutaciones de otra indole, mds significativas y -

valliosas, que la familia ha sufrido. Acaso podria-
mos resumirlas en otra <ley», que seria licito
denominar de la democratizacion (dicho sea abs-
trayendo del término sus perturbadores <harmo-
nicos politicos»). Desde 1la costumbre de ciertas
tribus africanas «que tienen por norma engullir
a los padres, bien condimentados, una vez que
han legado a la senectud» (11), pasando por
otros muchos pueblos primitivos que les daban
muerte cuando se hacian viejos por inservibles
para la caza o la guerra, asi como por el derecho
de vida o muerte sobre sus hijos del pater-
familiae romano y germanico-—el célebre mun-
dium, andalogo, pero mis fuerte, que la manus
latina—, ha pasado mucha agua bajo los puentes
historicos de la familia para hablar de ella como
de una Institucién invariable.

En virtud de la democratizaclén progresiva de
la familia, cada uno de sus miembros ha adqui-
rido consideracion moral y juridica plena, lo que

(10) JUAN TUSQUETS : Revision de la pedagogia fami-
liar. Consejo Superior de Investigaclones Clentificas. Ins-
tituto «San José de Calasanz». Madrid, 1858; péag. 30.

(11) J. RoF CARBALLO, Ob. cit., pag. 13.

constituye un enorme progreso; pero, por otra
parte, la evoluciéon, muy marcada en los ultimos
tiempos, desde la monarquia paterna al duumuvi-
rato (binomio de poder padre-madre) y reciente-
mente hacia la comunidad padres-hijos, sefiala
un avance cuyas consecuencias finales no pode-
mos aun prever.

Tal movimiento indica un proceso de libera-
cién, que puede tener efectos gravemente pertur-
badores si la familia no toma plena conciencia
de su papel, especialmente del sentido general
de su accion y de la necesidad de marcarse unos
limites deflnidos, a fin de contrapesar las viejas
tendencias al adiestramiento y la dominacién.
Porque, en efecto, es frecuente confundir educa-
cacion y domesticacion, sobre todo en pueblos
donde la inclinacién al sometimiento de los de-
mas obtiene su fuerza y clava sus raices en los
sentimientos de frustracién que una formacién
familiar errdnea sembré profusamente en el alma
de los nifios.

No podemos hacer més que apuntar un tema
que exigiria desarrollos amplisimos. A nuestro
juilcio, el par psicolégico frustracién-agresion es
responsable de gravisimas perturbaciones tanto
en la vida individual como en la existencia social
de los pueblos por la practica de un tipo de edu-
cacion familiar opuesto a las exigencias de la
naturaleza humana.

EDUCACION Y PERSONALIZACION

Probablemente una de las etapas decisivas en
la comprension del hecho educativo se ha fran-
queado cuando, merced al influjo de la psico-
soclologia, se ha estudiado la educacion como un
proceso dinamico integrado por relaciones, en
vez de como un resultado estatico conseguido a
fuerza de presiones. Rof arremete contra el an-
tiguo simil que consideraba al nifio como «blanda
cera» o bien cual ¢tierno arbolito», que adopta
la direccién que el tutor le sefiala. Pese a su
caracter venerable (la comparacién se remonta,
por lo menos, hasta Quintiliano), se trata de
conceptos erroneos.

Para su formacion, el nifio se sirve de «mode-~
los», a los que imita, pero, sobre todo, es ¢<mar-
cado» merced al Intercambio psiquico con guienes
le rodean. Asi como hay un metabolismo quimico,
que la clencia ha estudiado con detenimiento,
existe también un metabolismo psiquico, no por
invisible menos real y eficaz. Los psic6logos so-
ciales, y de modo especial George H. Mead (12),
han propuesto una génesis de la persona distin-
ta de la tradiclonal. Mientras ésta subrayaba los
aspectos juridicos y éticos (imputabilidad, res-
ponsabilidad, cardcter sui juris), concebidos como

(12) Véase Groraw H. MEAD: Mind, Self and Society.
Traduccién al espafiol : Espiritu, persona y soctedad,
Editorial Paid6s. Buenos Alres, 1953; pégs. 176-180 y
216-221, y passim,
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sl residiesen, «por naturalezas en la intimidad
de cada ser humano, aquéllos ponen de relieve
su génesis atribuyéndola a los intercambios con
las personas adultas del contorno, a las interac-
ciones humanas del pequefio, que dan lugar a
lineas de comprension, opclén y decision de cuyo
entrecruce en el «yo responsables resulta la per-
sona,

Los psiquiatras infantiles (8pitz, Golfarb,
Bowlby, madame Aubry, etc.) han destacado en
los ultimos treinta arnos el papel relevante que,
en la construccion del yo, tiene el afecto, espe-
cialmente el afecto de la madre. Entre nosotros
ha sido Rof Carballo quien ha divulgado amplia-
mente estas investigaciones, poniendo el acento
en lo que ¢l denomina la urdimbre primaria o
constitutiva, especie de troquelado esencial, que
se especifica luego en una urdimbre de orden
(normas sociales de «entendimiento» del mundo,
valores, criterios morales etc.) y una urdimbre
de identidad (confrontacion de la imagen de si
mismo con la que los otros tienen de él, especial-
mente activa en la pubertad) (13).

Para Rof es esencial la indole {ransaccional del
troquelado primario que el efecto materno opera
en el niifio pequefio, primero en forma de «sim-
biosis», mitad fisiolégica, mitad psicologica, des-
pués mediante las funciones diversas (ordena-
dora, vinculadora, estructuradora, integradora,
etcétera) que la urdimbre desempefia. Pero no
concede la debida importancia, a nuestro enten-
der, el conjunto de acciones-relaciones que tienen
por efecto la funcién capital que es, en nuestra
opinién, la funcién personalizadora.

Para comprenderla hay que partir de la con-
cepcelon de George H. Mead, pero afadiéndole
otras consideraciones. La mds importante se re-
flere a la progresiva toma de conciencia de si
mismo, no s6lo en cuanto individualidad fisica-
mente delimitada, sino, sobre todo, como «yo res-
ponsable» que el nifio debe ir haciendo al «darse
cuentay de sus posibilidades y de las consecuen-
cias maulitiples que derivan de sus opciones y sus
actos. A tal fin, medular en el proceso educativo,
la madre, que modeld inconscientemente sus
«imagos» primeras, y el padre, que sirvié luego
para retocar aquélias con rasgos procedentes del
mundo del trabajo, han de ir eliminandose pro-
gresivamente, dejando al nifio el cuidado de sus
determinaciones, en una marcha que pudiera
adoptar como divisa aquella del Evangelio: «Con-
viene que él crezca y que yo disminuya», una
divisa de muy dificil realizacién practica cuando
se tiene de la relacién humana, y especialmente
de la relacién educativa familiar, un cliché fra-
guado en el par <primitivo» dominio-sumision,
que desemboca siempre no en la educacion, sino
en el amaestramiento.

El camino seguido por la familia como insti-

(13) De RoF, pueden verse : Cerebro interno y mundo
emocional. Labor, Barcelona, 1952; pags. 201-216; Ur-
dimbdre afectiva v enfermedad. Labor, Barcelona, 1961,
passim, y las ya citadas en notas anteriores.

tuciéon, desde la autocracia ancestral del padre,
sefior y tirano, hasta la diarquia moderna padre-
madre y la comunidad de ultima hora, prepara
el paso de la domesticacién a la personalizacion,
siempre que modelos relacionales (o, como diria
Rof, «transaccionales») no perturben tal ascen-
sion laboriosa mediante la norma inconsciente de
la «doble verdad»: una que se proclama y otra
que se actia, cada dia mdas frecuente alli donde
las «ideas de cabeza» no se superponen con las
«verdades de los impulsoss, y ello ocurre cuando
ha sido deficiente el proceso de personalizacién.

LA «EDUCACION» ESCOLAR

Veamos ahora, brevemente, 1o que ocurre cuan-
do el nifio sale del hogar y franquea los umbrales
de la escuela (14).

Como antes indicamos, el relieve adquirido por
la «enseflanza» eclipsa en ella la misién educa-
dora, hasta el punto de que cuando se llevan a
cabo reformas, aconsejadas de consuno por la
doctrina pedagégica y la politica escolar, se tie-
nen en cuenta solamente datos relacionados con
cuestionarios, «asignaturas» y métodos de comu-
nicaciéon de los conocimientos, en tanto la didac-
tica se recluye en el recinto de las preocupacio-
nes «docentes», como si la formacién careciese
de relevancia y no pudiera desembocar en una
metodologia harto mas eficiente, aunque mas
dificil, que la relativa a la asimilacién de las
nociones. Por otra parte, la atencién de doctos
y legos coincide en las modalidades de realiza-
cion y la validez legal de los exdmenes, en los
cuales no existe prueba alguna encaminada a
demostrar la suficiencia en la formacion, sino
solamente la abundancia y solidez de la infor-
macioén.

Clerto que la doctrina pedagégica habla, pro-
fusamente, de adquisicion de habitos, incorpora-
cléon de ideales y vivencia de valores; pero en
obediencla a la doble verdad, antes mencionada,
se trata de materia apta para el lucimiento en
disertaciones de pedagogia académica, mas no
traducida nunca -en sustancia de realidad es-
colar.

Es evidente que las relaclones existentes entre
maestro y alumnos son actuaciones educativas:
pero si observamos su cariz radical veremos que
obedece al principlo tradicional dominio-sumision,
en vez de responder gradualmente al postulado
personalizador y responsabilizador: «conviene que
€l crezca y que yo disminuya». 81 necesitdsemos
alguna confirmacién de este aserto bastaria que
nos fijasemos en la existencia de dos «sociedades
escolares»: una, la oficial, regida por los regla-
mentos administrativos y las prescripclones de la

(14) Entendemos por sescuela» aqui el conjunto de
las instituciones de ensefianza, aunque pongamos el
acento sobre la escuela primaria, en atencién a su im-
portancia educativa,
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pedagogia consuetudinaria; otra, la integrada por
los nifios en cuanto salen de la escuela y entran
en el patio de recreo. Las relaciones verticales
y unidireccionales del aula son sustituidas enton-
ces por relaciones horizontales y multidireccio-
nales, que otorgan a cada nifio, alternativamente,
papeles de protagonista y comparsa, emisor y re-
ceptor de mensajes, cooperador y antagonista;
en suma, toda la gama riquisima de funciones y
relaciones capaces de personalizarlo mediante el
«concurso» miultiple de diversas y muy diferen-
temente matizadas relaciones humanas. Asi se
contrapesa fecundamente la deformacién funcio-
nal que padece el nifio en la escuela, donde no
puede representar otro papel que el de objeto
discente, destinatario pasivo de acciones que lo
enriquecen, pero no de un modo intencional y
querido, no a favor de un movimiento interno de
planificacién, sino a consecuencia de una serie
de presiones e imposiciones. Un poco a la manera
en que crecen los minerales o, cuando mucho, los
animales, pues no hay crecimiento personalizador,
sino cuando obedece a actos intencionales de la
propia persona.

Tal adiestramiento nocional inerementa pode-
rosamente la frustracion que el nifio padecia ya
en el ambiente familiar. El «ordeno y mando»
a que responde, en la inmensa mayoria de los
casos, el ejercicio de la ¢autoridads» de los padres
(o blen su descuido, que conduce a los mismos
resultados por falta de polarizaciéon en torno a
un modelo personalizador) es repetido en la es-
cuela, donde el nifio se limita a obedecer, en una
inmovilidad, muscular y mental, opuesta a sus
necesidades de movimiento, iniciativa y decision.
Asi se suma a la frustracion familiar la frustra-
cion escolar, de donde nace una fuerte tendencia
a la agresion.

Como ha dicho Laurette Bender, del centro
médico de Bellevue, en la Universidad de Nueva
York, especialista en nifios asociales, «la agresion
u hostilidad del nifio es un complejo de sintomas
que se produce como consecuencia de privaciones
causadas por discrepancias en el desarrollo de la
estruectura total de la personalidad, de tal manera
que los impulsos constructivos del nifio hacia la
acclon no hallan medios adecuados de satisfac-
cién, y se produce una amplificaciéon o desorgani-
zacion de los impulsos que desemboca en una
agresion hostil o destructura. El nifto actua como
st sus necesidades fuesen conocidas y, por tanto,
espera que sean satisfechas. Toda insatisfaceion
es una privacion y conduce a la frustracion y a
reacclones agresivas» (15).

(15) LAURETTE BENDER : «The Genesis of Hostility in
Children», en American Journal of Psychiatry, vol. 1056,
1948; pags. 241-2456. Citado por ASHLEY MONTAGU : La
direccion del desarrollo humano, Editorial Tecnos. Ma-
drid, 1961; pags. 172-173.

VALORES,
ACTITUDES Y SOCIEDAD GLOBAL

Se ha repetido con frecuencia que «el nifio es
el padre del hombre», frase que expresa una ver-
dad a medias, género peligroso de verdades. Si se
alude mediante ella a la precedencia cronolégica
y biologica del nifio respecto del adulto, eviden-
temente se trata de una afirmaciéon exacta. Tam-
bién lo es en el sentido de que las actitudes,
sentimientos y tipos basicos de preferencia, op-
cion y reaccién se adquieren durante la infancia
y perduran a lo largo de la vida entera.

Es inexacta, sin embargo, cuando se involucra
en ella, como es uso, la idea de que bastara con
reformar la ceducaciéons escolar para transformar
la faz de los pueblos. La psicologia moderna ha
relativizado mucho este supuesto al destacar el
papel fundamental de los primeros afios de la
vida en el modelado radical de la personalidad.
Pero es quimérico también, en gran parte, pensar
que modificando la formacion que el nifno recibe
en la familia se cambiarian las sociedades.

Esta solucion, que apela a la eficacia de una
pedagogia familiar de nuevo cufo, ciertamente
necesaria, no tiene en cuenta el caracter impli-
cativo de los hechos sociales y culturales. Pense-
mos que la educacion es, ante todo, una toma de
posicion del individuo en relacion con los valores.
Mediante ella intentamos no que el nino y el
adolescente sepan m4as o menos (ese es otro can-
tar), sino que mantengan determinadas actitu-
des y, por consigulente, realicen determinados
tipos de acciones en orden a la percepcion, asi-
milacién, vivencia y realizacion, personal e his-
térica, de los valores. Ahora bien, los valores no
son ideas cuya memorizaciéon baste para la forja
de la personalidad, aunque sirvan para <referir-
nos» a ellos: son, antes que nada, realidades so-
clales, queremos decir entidades cuya existencia
y perduracién s6lo es posible en y por la sociedad.
Y no de sociedades particulares o restringidas,
tales como una sociedad anénima, la familia o la
escuela, sino de la sociedad global, de las comu-
nidades culturales dotadas de personalidad his-
torica.

Las formas actuales de tales comunidades son
las socledades nacionales o, como las denomina
Znaniecki, «sociedades de cultura nacional»” (16).
Es un error muy difundido creer que los valores
son solamente los grandes rotulos axiolégicos en
que la mania de abstracciones —a veces muy re-
lacionada con la mania de grandezas-—cifra ge-
neralizaciones demasiado lejanas para poder tra-
ducir el aliento modesto de lo factible y cotidia-
no. La religiosidad, la honestidad, el honor, la
dignidad personal, etc., son valores cimeros ne-
cesitados de concrecion y especificacion a nivel
de las posibilidades y las coyunturas habituales

(16) Véase FLORIAN ZNANIECKI: Las sociedades de
cultura nacional y sus relaciones. El Colegio de México,
1944, passim,
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de la vida humana. Un afan de «grandeza» y de
<grandezas» puede alimentarse s6lo de tales enun-
ciaciones «imponentes», que en no pocas ocasio-
nes son no mas que sombras de suefios. Es en la
carne concreta y humilde de cada acto humano
donde los valores ponen a prueba su sinceridad
vy su eficacia.

Ahora bien, las encarnaciones concretas de los
valores que nutren la atmosfera ética y deside-
rativa de los distintos circulos sociales no son
sino acomodaciones de los modos con que los
valores esenciales son entendidos y vividos por
la sociedad global. Un ejemplo notario lo propor-
ciona la relacién dominio-sumisién, antes aludi-
da. Es facil advertir que cuando la relacién edu-
cativa familiar y escolar traducen tal par psico-
socioldgico (cifrado en los refranes decideros: «La
letra con sangre entras y «Manda @uien manda
y cartucho en el cafién») ambas se corresponden
exactamente con un modelo usual de organiza-
cion social y politica que toma como paradigma
la citada relacién, ¢Ello se debe a la extension
a la sociedad de los modelos organizativos de Ia
familia, como tenderian a pensar los partidarios
del postulado <el nifio es el padre del hombres?

En oposicion a tal supuesto se eleva la vision
soclolégica y antropolégico-cultural, segin la cual
cada cultura posee un reducido nimero de para-
digmas o modelos que presiden las relaciones hu-
manas. Estos modelos son a manera de troqueles
subconscientes que los individuos adoptan por
via de imitacién y contagio, acufiando con arre-
glo a ellos los pliegues mas intimos de sus dispo-
siciones reaccionales (17). Sus lineas de fuerza
marcan los rumbos decisivos a que obedecen las
acclones y reacciones de los individuos, los cua-
les, por otra parte, para concordar con el sesgo
fundamental de las instituciones, deben consti-
tuir «aparatos» resonadores de las directrices
esenciales del Establishment de la sociedad glo-
bal. Quienes no concuerdan con ellas son margi-
nales rechazados al ghetio de los perseguidos,

(17 En la actualidad, son objeto predilecto de estu-
dio de los psicologos sociales las actitudes, predisposl-
ciones reactivas, de caracter inconsciente, que sefialan
las directrices esenciales de las predilecciones, los pre-
Juicios y las reacciones. A nuestro juiclo, su orgien hay
gue buscarlo, mas que en los efectos de la libido freu-
diana, en los arqueopsiquismos de origen social, de
acuerdo con las doctrinas de Jung.

con tanta mayor safia cuanto mas se alejen en
sus estimaciones y valoraciones de los criterios
generales.

EDUCACION POPULAR

Para remediar las deficiencias de la educacion
familiar; para que concuerde con ella, €n la me-
dida de lo posible, 1a educacién escolar, tomada
en bloque; para, en suma, intentar seriamente la
transformacién de un pueblo, es necesario actuar
reformadora o revolucionariamente sobre el cri-
sol axiologico de los paradigmas que inspiran la
convivencia en la sociedad global. Una tarea tan
ambiciosa y tan dificil no puede llevarse a cabo
mediante los recursos paupérrimos que consisten
en multiplicar el numero de establecimientos do-
centes, reajustar los planes de ensefianza para
que su contenido responda a las necesidades de
mano de obra, manual e intelectual, y poner y
quitar asignaturas en este o el otro grado de la
docencia nacional. Tampoco basta, con ser algo,
actualizar la formacion de los profesionales de la
enseflanza para hacer que coincida con los pro-
blemas y las exigencias de nuestra hora.

Una meta tan dificil reclama un tipo nuevo de
educacién que, por referirse al pueblo, entendido
a la manera del Rey Sabio (18), debe denominarse
en justicia educacion popular (19). Ella tendra
como supuesto previo una critica licida de la
vivencia real de los valores en la sociedad na-
cional de que se trate, para llegar, después, a la
puesta al dia de los valores generales y una im-
plicacién reciproca y coordinada de las lealtades
(familiar, local, nacional, humana), eliminando
las disfunciones entre lo que pensamos y lo que
hacemos, lo que sabemos y lo que somos, lo que
decimos amar y aquello que, real y verdadera-
mente, amamos, pues, como dijo quien tenia mo-
tivos para saberlo, «alli donde esta el tesoro, alli
estd nuestro corazény (20).

(18) «Ayuntamiento de todos comunalmente es, a sa-
ber, de los mayores, et de los menores, et de los me-
dianos.» Partida 2.*, titulo X, ley 1.*

(19) Véase AporLro MafLro: Cultura y educacion po-
pular. En prensa en la Editora Nacional, Madrid.

(20) «La integracion de los valores constituye la base
de la Integracién de la personalidad» (A. MONTAGU, Obra
citada, pag. 301), pero solo integra los valores el amor,
el amor de Dios, que pasa necesariamente por el amor a
108 hombres.



