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ocurrido miles de veces. Asimismo podriamos con-
ceder, 8i tanto se empefian los amantes de los im-
ponderables, que al principio o al final fuese verifi-
cado un ‘“ejercicio” intimo, nada sencillo, sin oposi-
tores, para dar reconocimiento a esos valores pura-
mente humanos que quizd deben jugar alglin papel
junto a los cientificos y pedagégicos; pero también
con puntuacién individual por parte de los jueces,
publica y valerosa, que fuera recibida en el conjun-
to y como un miembro méis de los elementos cons-
titutivos del resultado final; incluso como un miem-
bro muy cualificado.

Ahora bien; estar reservén, ver cémo van cayen-
do las pesas no comprometiéndose a nada durante el
trayecto, y acabar haciendo juegos malabares que
en definitiva se parecen, aunque muchas veces no
io sean, a esas cosas Que se sintetizan en la “real
gana” o en la “captacién de dltima hora”... quizad
no resulten posiciones muy recomendables.

Hara muy bien, siempre, la autoridad en respetar
nuestra ciencia y nuestra conciencia en el juicio que
de cada actuacién nos merezcan los opositores. Pero
harA mejor en que un poder de tanta grandeza y
calidad sea ejercido cara al publico, con plena e in-
dividual responsabilidad, momento por momento, y
antes de que el olvido tienda su manto encubridor de
confusiones y descaminos. Para elegir con plena li-
bertad, mas o menos hipécritamente disfrazada de
enjuiciamiento, podrdn ser convenientes las votacio-
nes. Para estimar con cuidado todas y cada una de
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HI-NECESIDAD DEL HUMANISMO CLASICO
Y DEL LATIN EN EL BACHILLERATO
UNIVERSITARIO

A) ARGUMENTOS EN FAVOR DEL LATIN DERIVADOS DE
SU CONSIDERACION HUMANISTICA.

La consideracion analitica del tema propuesto pa-
rece exigir que, después de justificar el caracter fun-
damentalmente humanista del bachillerato universi-
tario, y de precisar en un segundo avance la fun-
cién que en él habrd de ejercer el humanismo clési-
co, en ulterior instancia nos planteemos el problema
de si realmente hay argumentos que nos permitan
establecer la necesidad de implantar la ensefianza
del latin y del griego en nombre de ese inexcusable
conocimiento del mundo clésico.

En realidad esta tercera cuestién estd ya afirma-
tivamente resuelta en lo anterior; porque es la fun-

* Las dos primeras patrtes de este trabajo se publi-
ciron en nuestro numero anterior (RE, 77, 2.» gquincena
mayo 1958, pags. 63-73).
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las inexcusablemente varias facetas de una forma-
cién, ;con la més ruda de las franquezas!, no me
sirven mdas que los nimeros. Acordémonos que, en
el mundo de la psicologia cientifica, éstos han en-
trado ya sin reserva alguna y de modo ineludible.

En justa correspondencia los ciudadanos, los jue-
ces, log funcionarios, los aspirantes habremos de de-
sear la mayor autolimitacién posible en la esfera ad-
ministrativa con todo el automatismo compatible con
las directrices politicas que cada tiempo nos impon-
ga como un hecho alejado o cercano a nuestros gus-
tos individuales. Querriamos en consecuencia més
facil mecanizacién racionalizada en la constitucién
de tribunales y absoluta certeza en todos los plazos
de tramitacién para provisiones de todo género, me-
diante reglas, sin elasticidad, de estricta y sencilla
aplicacién, lisa v llanamente burocrética.

Hay otras cuestiones m4s que podremos enunciar
en nueva ocasién, reducidas, como las anteceden-
tes, a esquemas también elementales y aun vulga-
res; pero sin ignorar gque todo tendria, en estudios
detenidos, mayor nimero de puntos de vista que, des-
de luego, no desdibujarian las lineas fundamentales
en las que tanto insistimos.

CARLOS SANCHEZ DEL Rfo.

cién que al humanismo cldsico se debe asignar en el
bachillerato preuniversitario la fuente Gltima de que
habrd de derivarse la conveniencia, desde el punto
de vista humanistico, de instaurar en aquél los estu-
dios de las lenguas clésicas, y ya estd claro que su
doble funcién ha de ser la de retrotraernos a las
fuentes y rafces de nuestros “haberes” culturales
—también de nuestro idioma— para poseerlos cul-
tamente, y la de aprovechar su virtud formativa;
dos funciones que un humanismo en traducciones que
prescindiera del estudio del latin s6lo muy imper-
fecta y parcialmente podra cumplir -—si lo puede—.

Pero toda insistencia sera escasa en punto tan im-
portante y controvertido. El argumento con que al-
gunos autores han defendido la pervivencia en el ba-
chillerato de las lenguas cldsicas partiendo de la con-
sideracién humanistica o del contenido, podriase sin-
tetizar en esta acertada expresién de Cardenal Ira-
cheta: “No es un contratiempo que el hombre haya
inventado varios idiomas, sino la realidad de su ri-
queza animica; las grandes lenguas son el depésito
del espiritu, que guarda las grandes revelaciones de
la realidad”; y estas revelaciones cristalizan en pa-
labras intraductibles y se desarrollan en contextos
literarios igualmente intraductibles; ahora bien, “el
mundo antiguo fué riquisimo animicamente y el Cris-
tianismo enriquecié definitivamente el tesoro del al-
ma humana con palabras definitivas, que para nos-
otros, hombres de Occidente, son palabras principal-
mente griegas y latinas” (31).

(31) Cardenal Iracheta: jDebemos aprender el Latinf,
en R. v E., nam. 58, pég. 33.
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. Hasta qué punto este argumento es vilido? Fir-
memente convencidos de que las defensas mal plan-
teadas del latin pueden perjudicarlo en las actuales
circunstancias tanto como el ataque desrazonado, va-
mos a dejar al descubierto el lado débil del que apun-
tamos. Invoca éste como premisa la intraducibilidad,
ya de los términos, ya de las obras literarias. Mas
esto, vilido enteramente como expresion enfdtica de
un obvio hecho lingilistico, no vale como afirma-
cién estricta y rigurosa; el campo de lo en cual-
quier forma expresable por un idioma superior, cul-
to, se extiende tanto como el dominio del ser en su
doble vertiente de valor y de realidad, tanto como
el de la inteligencia misma en su alta consideracién
atemporal y suprahistérica: el término o la expre-
si6n compleja de un idioma que, por contener una
sintesis de valores peculiarmente reelaborada por una
época o un pueblo o bien una intuicién sélo posible
en funcién de esta complejidad previa, no tienen co-
rrespondencia exacta o biunivoca en otro idioma, son
captables a través de la perifrasis o del desarrollo
analitico o del comentario en cualquiera de sus for-
mas. Y esto basta para que el argumento de la in-
traducibilidad, resabiado de insostenible relativismo,
no baste para evidenciar la insuficiencia de un huma-
nismo cldsico en traducciones.

Miés implicito en tal argumento hay un contenido
de verdad que, convenientemente explicitado, basta-
r4 para revalorarlo, aunque transmutédndolo a la vez.
Es la mayor o menor proximidad de las distintas
lenguas a las intuiciones radicales, originarias, lo que
en el problema de la intraducibilidad queda aludido;
proximidad o lejanfa por otra parte que atafie tam-
bién a los términos y expresiones que no suelen con-
siderarse como intraducibles. En la tradicién de la
cultura a través de las generaciones, unas intuicio-
nes se plerden y otras aparecen, dando asf lugar al
fenémeno referenciado por una supuesta intraduci-
bilidad, mientras que otras se transmiten; pero in-
cluso respecto de éstas la intuicién originaria se va
oscureciendo, cuando no adulterando, imponiéndose
una regresién a sus fuentes para no caer en verba-
lismo, que es decir en fidelsmo o en psitacismo in-
componibles por igual con la auténtica cultura. Aho-
ra bien, la intuicién originaria de las nociones que
estdn en la base de la cultura occidental, en su ma-
yor parte alumbraron su primer destello en el mun-
do clésico, no antes ni después; las aportaciones prin-
cipales del mundo moderno son de otro orden, menos
aprehensiones que explicaciones, menos intuiciones
que razones. Si el enriquecimiento y fecundacién de
la mente por el adentramiento en la regién de las
ideas privativamente entrevistas por otros pueblos y
espejadas en sus expresiones intraducibles también
puede obtenerse —claro que en menor medida— me-
diante el estudio de lenguas modernas, este otro fru-
to s que es privativo de las clésicas.

Pero los argumentos més decisivos en pro del la-
tin son los tomados de su incomparable valor for-
mativo, que desde el punto de vista de una forma-
cién humanistica en algin sentido cae también den-
tro del contenido, precisamente por el cardcter emi-
nentemente formal —que es decir no sélo formal—
de la “cultura” y del humanismo. La estructuracién
l6gica de tales argumentos adviértese claramente en
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la formulacién de Kloesel, referenciada ultimamen-
te por el Sr. Secadas (32): “Si a la cuestién forma-
cién o instruccién se contesta: formacién —y asf,
afiado yo, se debera contestar cuando la cuestién se
concreta al bachillerato preuniversitario, fundamen-
talmente humanista segln hemos visto por su ca-
rdcter no técnico ni profesional y por su fin primor-
dial de formar a los selectos, futuros universita-
rios—, entonces el latin es insustituible.” ; Por qué?
A esta pregunta ulterior, que pone un interrogante
sobre la legitimidad de esa condicionalidad —es de-
cir, sobre la relacién que acabamos de afirmar entre
formacién y estudio de latin-—, se responde con los
mltiples argumentos justificativos de su incompara-
ble poder formativo, superior en algn aspecto por
lo menos al de las lenguas modernas y al de las Ma-
teméticas o a cualquiera otra materia aprendible en
una ensefianza media. Pocos autores han puesto en
la justificacién de este punto el suficiente empeiio,
y asl sus defensas del latin no alcanzan a probar la
preferibilidad de éste en todo caso ni su insustituibi.
lidad; pero en esta misma Revista el Sr. Vizoso ha
logrado formular algunos de los argumentos con un
rigor que los hace incontrovertibles y con un alcan-
ce que no se limita a justificar la simple convenien.
cia sino la necesidad de mantenerlo como pedago-
gia fundamental del bachillerato preuniversitario, no
sustituible por las lenguas modernas o las Matema4-
ticas, y més formativa que éstas en el aspecto cul-
tural: mientras las Matemdticas, en su parte maés
complejamente discursiva, responden a un tipo de
ciencia especifico, que poco se parece al modo de
pensamiento peculiar de los saberes culturales o del
espirity, y aun en sus demostraciones cabe el apren-
dizaje memoristico capaz de anular la virtualidad
formativa que intrinsecamente tienen dentro del li-
mitado campo asi acotado, en las lenguas clasicas
hay un reducto inasequible por el puro memorismo
y con ellas se ejercita el pensamiento cultural o de
1as ciencias del espiritu tanto como el de las ciencias
de la naturaleza; por su parte, las lenguas modernas.
en virtud de su estructura misma, son manejables sin
el intenso y complejo eurismo personal que el latin
demanda del alumno inexorablemente. En el aludido
articulo del Sr. Vizoso puede verse un desarrollo su-
ficiente de éste y otros argumentos (33).

Y en ¢l también la adecuada formulacién de los
que toman como medio demostrativo la reflexién idio-
matica, el valor del “étymon”, la creacién (o re-crea-
cién) verbal sin la que no hay expresién riguromen-
te culta. También estos argumentos, tan traidos y
llevados, suelen exponerse por ahf sin rigor ni nervio.
Magnificamente por cierto expuso también el sefor
Artigas (34) el que destaca la peculiar virtud del la-
tin para elevar al alumno al plano del conocimiento
reflexivo de la expresién; pero para desvirtuar la
malicia de quienes preguntan si eso no es posible
también con el cultivo de la lengua materna, se ha-

(32) Ver Secadas: Sobre la indole formativa de las
lenguas cldsicas, II, en R. oe E,, nam. 70, pag. 38, b).

(33) Vizoso: El Latin como Pedagogin fundamental
en un Bachillerato preuniversitario, en R, pg E., nime-
ro 67, pags. 49-57.

(34) Artigas (Luis): El sentido de la permanencic
del Latin en el Bachillerato, en R. D E.,, nam. 63, pa-
ginas 7-13.



FL HUMANISMO CLASICO COMO PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

13—(373)

bré de destacar c6mo, esto que dentro del propio idio-
ma es pura posibilidad a la que por ser de penoso y
dificil logro se hurtard con frecuencia el alumno, en
las lenguas clisicas es -—lo vié bien el Sr. Vizoso—
una necesidad ineludible. Y frente a la destemplanza
o ceguera de quienes, como el Sr. Maillo, condenan
incluso la pretensién de elevar al alumno —ni aun
mediante el cultivo de la lengua materna— a ese
plano de la reflexién idiomética, cuando deberd bas-
tar con dominario “para el uso y la aplicacién vi-
va” (35), hay que atreverse a mantener que justa-
mente es esa posesién reflexiva del idioma lo que
define al hombre culto del inculto en el aspecto idio-
mético; porque la cultura no es definible por lo que
se sabe, sino por el modo racional y reflexivo como
se sabe.

Y es también esta insistencia en lo que implica y
exige el ser culto lo que dard su acuidad y pondera-
cién justa al argumento que destaca cémo “el latin
es necesario desde el punto de vista de la creacién
verbal de cierta riqueza y hondura” (36); también
el inculto podrd crear obras literarias, pero sin la
conciencia siquiera de si realmente crea o destruye,
sin la apropiacién personal del instrumento mismo
que maneja, puro bien mostrenco en sus manos que,
si es valioso para la expresién culta, es porque ha-
blantes cultos le comunicaron previamente ese valor
y esa virtualidad expresiva. Porque -—aunque lo ig-
nore el Sr. Mafllo— es cierto que, si el pueblo hizo
las lenguas, fué la élite culta quien les di6 —a las
que lo tienen, que no son todas, y esto prueba aufi-
cientemente lo que decimos— su capacidad de ex-
presién cultural, partiendo precisamente del conoci-
miento —reflexivo, claro es— de su genio o peculia-
ridad y de sus posibilidades.

En este preciso punto una vez mdés nos sale al
paso el Sr. Mafllo con su habitual destemplanza; pese
al toque de atencién del Sr. Vicufia (37), cuya téc-
tica por lo demés no nos parece acertada y da pie a
la. réplica, el Sr. Maillo se empefia en probar la in-
utilidad del latin para el cultivo del castellano, ale-
gando “el caso de Cervantes” que —dice— “nos re-
leva de mayores esclarecimientos” (38). E insiste en
negarle toda formacién cldsica, porque “sus citas la-
tinas son pegadizas” (39). Por lo visto el Sr. Maifllo
olvida que lo en cuestién no es si Cervantes hace
citas en latin, sino el poso que en su formacién, es-
tilo y concepcién literaria dejé su paso por la lite-
ratura cldsica, del cual hay constancia y claros in-
dicios recogidos por Menéndez Pelayo en su discur-
80 sohre “La cultura de Cervantes” (40). Y ; qué de-
cir del empefio absurdo de argilir algo atafiente al
problema en cuestién del hecho de que Homero no
estudié Gramadtica (41) ? Si algo de agui se siguie-

(35) Maillo: Necesidad y factores de la planificacion
rscolar, en R. pe E., nam. 48, pAg. 17, b).

(38) Vizoso: Art. cit,, en R, pe E,, nim, 67, pag. 53, b).

(37) Vicuna: Tdpicos antihumanistico de actualidad.
n R, ne K., nim. 66, pAgs. 9 y sigts.

(38) Malfllo, en R. pE E., nim, 68, pAg. 17 a).

(3% Malfillo, en R. bE E., nim. 69, pAg. 19, b).

(40) Menéndez y Pelayo: Cultura de Cervantes, en
“Estudios y discursos de critica histérica y literaria”, vo-
ll}men I, en particular pag. 328 (ed. de Madrid, 1941).
Ver referencias en “Bibliografia hispano-latina clasica”,
volumen T, pags. 177 y 400; vol. II, pAg. 45; vol. VI, pa-
#inas 61, 522, 561; vol. X, pags. 223 y 237.

(41) Mafllo, en R. ok E., num. 69, pag. 19, b).

ra, seria precisamente la negacién del humanismo
de la lengua materna que el Sr. Maillo prefiere fren-
te al cldsico o, mas concretamente, la innecesarie-
dad de estudiar la propia lengua y aun de aprender
a leer y a escribir: no es ni metafisica ni fisica-
mente imposible que un analfabeto bien dotado na-
turalmente dicte a un secretario o ante el magneto-
f6n la mds apasionante intriga novelistica de una
época; ;suprimiremos por ello, Sr. Malfllo, las es-
cuelas? Y nos sigue diciendo: “Mi afirmacién de
que cuanto no son postulados y evidencias es “lite-
ratura” —-;cuidado, Sr. Mafllo, que eso es positivis-
mo!—- necesitaria mucho espacio.” Y, después de acla-
rarlo (?) diciendo que vale méds un acto de caridad
que “disertar sobre el Simposio” —eso es irse por
los cerros de Ubeda—, concluye preguntando si al
fin “comprenderd el Sr. Vicufia —;no lo trate tal mal.
hombre!-— ahora mejor si le digo que todo lo demis
es literatura”. Yo, Sr. Malfllo, lo comprendo —-creo—
bien: usted entiende por “literatura” lo mismo que
el inculto; pero un universitario no ha de ser sélo un
profesional en lo suyo, sino ademds hombre culto, que
a serlo deberd prepararse desde el bachillerato y que
para serlo deberi poseer cultamente —no sbélo ma-
nejarlo-- su propio idioma, siquiera sea en un grado
medio. El dia en que el tanto por ciento de los que
asf lo poseen descienda cuanto habria que descender
si a quienes asi piensan se hiciera caso, ni a mane-
jarlo con culta correccién se acertari, porque falta-
rd el crisol del! hablante culte, de su correccién y
ejemplo, més eficiente que el de 1a Real Academis.

También el argumento que destaca los valores del
“étymon” deberd desembocar en la aludida exigen-
cia de cultura; de ella y de su importancia para el
enriquecimiento de los conceptos, hechos por su vir-
tud adecuados, y liberados de los peligros que Heideg-
ger descubre en el lenguaje posefdo irreflexivamente
como un util o bien mostrenco, y de su valor inclu-
80 para orientar a la investigacién hacia los “tépoi”
en que puede surgir el hallazgo, tomard este argu-
mento su fuerza. As{ lo ve el Sr. Vizoso, mientras
el Sr. Secadas nada de esto vi6, y asf se permite
suponer que “la formacién filolégica” corta la flui-
dez verbal y -——por lo visto— hace tartamudear, y
premioso de expresién, al que la tiene: “la demora,
siquiera mental, inherente al enfoque etimolégico del
término, las més de las veces tdcito para evitar la
tacha de pedante que justamente (;siempre?) mere-
cerfamos, retarda el proceso de la expresién, ador-
mece la fuerza de conviccién, amortigua el senti-
miento y lo teoriza, despega al locutor de la entrafia
viva, del habla para convertirlo en especulador, o
si se quiere esteta, del lenguaje en general” (42). Es-
toy seguro de que los fil6logos no necesitaran pen-
sarlo mucho ni demora alguna para probarle préic-
ticamente lo desacertado de tal observacién; y menos
mal que siquiera les permite el Sr. Secadas escribir
bien, y ser nada menos que “estetas del lenguaje” (7);
esto ya es algo, sobre todo teniendo en cuenta que,
si tal cualidad adquirida recae en quien para ello
tenga dotes naturales, el esteta se convertird en es-
tilista ---algo de esto es el poso cldsico que los fran-

(42) Secadas: Art. cit.,, en R, oe E, nam. 70, pagi-
na 38, a).
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ceses tanto estiman en sus mejores eacritores—. ;Y
no le parece al Sr. Secadas que ai, reduciendo al
grado asequible en el bachillerato esa “formacion fi-
lolégica”, conseguimos hacer del alumno un esteta
0 un estilista incipiente, ya habremos conseguido al-
£0 muy meritorio y, como formacién, muy valioso?
Omitiremos otros argumentos de este mismo tipo
para acudir al terreno en que el 8r. Secadas pre-
tende presentar la batalla definitiva contra el latin;
esperamos que algin latinista salga a la palestra y
le dé contestacién mds detallada que la que aquf
cabe, pero alguna le debemos por salir su tesis al
encuentro de la nuestra. A nuestro juicio, ni los da-
tos de que parte retnen las condiciones exigidas en
la recogida de los que estdn a la base de un test
—la coyuntura actual del latin en el bachillerato no
es normal; y sus frutos, misérrimos, no los que pue-
de y debe producir—, ni el problema estd bien plan-
teado. Aun cuando diéramos por probado —que no lo
estd— que las funciones mentales educadas por las
lenguas clisicas puedan igualmente cultivarse con
un complejo de otras disciplinas, no se sigue del en-
sayo del Sr. Secadas que el desarrollo de esas fun-
ciones obtenible por éstas sea ni cualitativa ni cuan-
titativa o intensivamente el mismo que las lenguas
clisicas pueden proporcionar. Siendo més amplio el
campo de dispersién de éstas —a ello apunta el dato
de su mayor dificultad—, las notas en ellas obteni-
das se corresponderén con las de las otras discipli-
nasg sin que no obstante puedan tomarse unas y otras
como representativas del mismo grado de desarrollo
mental; la puntuacién en cada materia es relativa a
sus intrinsecas exigencias, no, de suyo, al nivel ab-
soluto del desarrollo mental, respecto del cual por el
contrario cada asignatura se mantendrd en virtud
de su consistencia misma a una cierta distancia ti-
pica. Sin advertirlo el Sr. Secadas nos da la razén
y contradice los supuestos mismos de su investiga-
cién cuando reconoce que el latin convenientemente
podria constituirse en ‘“complemento de formacién
para los mejor capacitado” (43).

En la interpretacién de los resultados también pe-
ca el Sr. Secadas, sobre todo rebasando el alcance de
las conclusiones que ellos permiten y dejindose llevar
de una parcialidad anticlasicista, patente en las re-
ticencias que un pdrrafo amontona contra el latin.

Carr, Thorndike, Hamblin, Hakell, Judd, Marx,
Symmonds, Keilhacker, Hoyt, Coxe, Wilcox, Gilli-
gand, Rapeer, Harris, llegaron a resultados que no
se componen ni entre sf, ni —; por qué, Sr. Secadas?—
con los suyos.

B) OTROS ARGUMENTOS.

En lo anterior hemos apuntado argumentos de-
rivados de contenidos que sblo en el estudio de las
lenguas clisicas —y no en sus traducciones— pue-
den dérsenos; también, otros tomados de sus espe-
cificos valores formativos; vamos a exponer ahora
uno que, partiendo de una consideracién formal,
desemboca en la afirmacién de una peculiaridad de
lag lenguas cldsicas claramente inclufble a la vez en

(43) Ibid., pag. 41, b).
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la dimensién material, mds propiamente humanista.

Mientras las ciencias de la Naturaleza se desarro-
llan integramente dentro del dominio de la “ex-pli-
cacién” —-conocimiento tipico que no deriva de una
consideracién teleolégica o eidica, sino que esclarece
los fenémenos en funcién de sus antecedentes y cau-
sa eficiente—, los saberes culturales son apropiables
s6lo mediante un conocimiento de comprension, de-
rivado del fin o de la captacién del sentido eidico
que a los elementos corresponde en su todo.

Esto es claro respecto del conocimiento lingllis-
tico, en que el sentido de cada palabra se concreta en
funcién de su total contexto (sentido eidico-l6gico)
o, 8i en vez de situarnos en esta perspectiva propia
del lector preferimos la del escritor, en funcién de
la total voluntad expresiva (fin). Claro es también
por otra parte que no es otro el modo de conocimien-
to apto para adentrarnos en el del hombre y de lo
humano, de lo psicolégico y de lo social; entre nos-
otros, Perpifia magistralmente ha desarrollado el te-
ma de la comprensién social y a é] nos remitimos (44).

De esta confluencia resulta que los saberes cul-
turales educan en y para la comprensién de lo hu-
mano. Pero entre todos ellos son, en el bachillerato,
las lenguas clasicas y la Filosofia los tinicos que pue-
den alcanzar este fin. No la Historia, que s6lo a tra-
vés de su conocimiento muy hondo —inasequible en
la Ensefianza Media— nos darfa este fruto. No la
lengua materna, a no ser en grado minimo; pues o
se trata de una comprensiéon elemental y de textos
elementales, y entonces tal comprensién no se pre-
senta como problema a resolver sino como supuesto
de que se parte de la ensefianza, o se trata de una
comprensién exhaustiva y de textos dificiles, que tam-
poco podré plantearse al alumno como problema a re-
solver por él mismo sino como tradicién magistral
o solucién dada por el profesor, cuyo valor podrd
ser cuando més paradigmético y ejemplar respecto
de una muy precisa norma estilistica. El andlisis es-
tilistico en toda su complejidad rebasa la capacidad
del alumno de ensefianza media, y hasta a las posi-
bilidades de tiempo de sus profesores, que por el es-
tado embrionario de la estilistica espafiola casi ha-
brian de crearse con personal investigacién las ba.
ses cientificas de sus comentarids, en una materia
en que fijarlas es labor que estd demandando el es-
fuerzo, en equipo, de muchos y aun de muchas ge-
neraciones. No, las lenguas extranjeras, ni aun el
alemdn: si prescindimos de sus modismos, cuya
comprensién no podrd plantedrsele al alumno de en-
sefianza media como problema sino como solucién
que se le da hecha, las lenguas modernas, por su
cardcter analftico, apenas si plantean otro proble-
ma de comprensién que el de traducir un sistema de
signos 16gicos a otro que con é! se corresponde biuni-
vocamente, al menos en la comprensién escasamente
profunda —en el sentido de no filolégica— con que
hay que conformarse en el bachillerato. Y no se diga
que también las otras lenguas pueden llevar a la
comprensién de lo humano a través del contenido
de los textos; esto vale también respecto del latin,
que, adem4s, lo logra més eficazmente —tal es nues-

" (44) Perpifid: Teoria de la realidad social, vol. 2, ph-
ginas 299 y 326, Madrid, 1960,
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tra tesis— a través del valor formativo especifico que
hemos destacado. Pero ;y las ciencias? No es posi-
ble un humanismo por las ciencias; en ella no =se
educa el conocimiento por comprensién, base de todo
humanismo. Ademds s6lo forman la razén —y has-
ta podemos decir que una razén muy precisamente
adjetivada—; no, el sentimiento. No ignoramos por
lo demds que cabe un cultivo humanistico de las
ciencias, pero éste no es apenas posible en un grado
medio; y hasta resulta discutible si en sentido es-
tricto cabe hablar de un “humaniamo cientifico”, por-
que, como dice Reiwald: “Todos reconocemos que
el humanismo se relaciona con el hombre, con la
individualidad, con la personalidad. Hay que des-
arrollar al individuo. Es necesario desarrollar los
valores individuales. Pero, si consideramos las ten-
dencias de la ciencia moderna, vemos que ella tien-
de casi exclusivamente a encontrar leyes, probabili-
dades, es decir, lo general que se opone a lo indivi-
dual” (45); de donde resulta que las ciencias por si
no pueden constituirse en un humanismo suficiente,
aun cuando si puedan ser asumidas como elemento
integrante de una formacién humanistica.

;Por qué, pues, Sr. Maillo, esa su inquina contra
la Gramatica? Porque si para refutarla basta des-
hacer la confusién suya entre lenguaje vivo y pose-
#ion culta de ese mismo lenguaje, la génesis de ella
en su espiritu no tiene sin duda sus raices en este
sofisma de tipo légico, sino en algo més vital, que
convendria desenmascarar porque estd por ahf ha-
ciendo verdaderos estragos. Un compafiero de usted,
el Sr. Onjeva (46), contagiado de ese su antigrama-
ticismo, ha llegado a verterlo en articulos de peri6-
dicos de provincias en que --por ir éstos destinados
a un publico menos culto, incapaz de sutiles distin-
ciones— esa ofensiva puede causar todavia mayores
dafios. En la masa, esa enemiga estd claramente ins-
pirada por su auténtica aversién a lo para ella difi-
cil; pero ,y, en ustedes, que debieran ser precisa-
mente los guardianes celosos de lo que tantos gran-
des pedagogos consideraron como instrumento uni-
versal de toda educacién primaria? Motivo es éste
digno de una auténtica investigacién psicoanalista,
que tal vez pudiera establecer un puente en su in-
quina y el bajisimo nivel de los conocimientos mor-
folégicos con que los escolares llegan de la Ense-
fianza Primaria al examen de ingreso en el Bachi-
llerato. Y es ésta precisamente una raiz muy impor-
tante del subsiguiente nivel bajisimo en que se de-
bate hoy la Ensefianza Media espaiiola.

Y vengamos al argumento de utilidad. “La utili-
dad debe ser siempre la razén fundamental para
que se incluya un tema en el programa y para que lo
aceptemos” (47). Consideramos radicalmente des-
acertado este criterio, si con generalidad se preten-
de aplicarlo a todo tipo y grado de ensefanza; la
cultura es por definicién el cultivo del hombre por
el hombre mismo, el asomo al valor por el valor sin
atender a sus posible aplicaciones utilitarias, la su-
perfluidad y el lujo de la inteligencia y del corazén.

(48) Reiwald, en Hacia un nuevo humanismo, pag. 79.

(48) Onieva (A. J.): A propésito de un articulo, en el
diario “Dia de Palencia”, 1 enero 1958, Tal es el sentido
de ese articulo.

(47) Malillo, en R. g E., nam. 66, pag. 18, b).
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A no ser que la utilidad se entienda en un sentido
sobreeminente; mas entonces nos atrevemos a sos-
tener que ni las matematicas, ni las ciencias fisico-
naturales, ni las lenguas modernas, son tan Gtiles co-
mo el latin. Es preciso salir al paso de tdpicos y
creencias desrazonadas; para la vida préactica del
85 por 100 de los mortales y aun para la vida profe-
sional de todos los que no sean cientificos o profe-
sionales en algn modo de los nGmeros, bastan y so-
bras unos reducidos elementos de MatemAticas, ape-
nas si mds amplios que los exigibles en la ensefian-
za primaria; podrd decirse que los profesionales de
los nimeros son més que los profesionales de las
letras, pero de aqui nada resultars atafiente al bachi-
llerato universitario, sino s6lo la conveniencia de or-
ganizar diversos tipos de enseflanzas técnicas.

Lo mismo vale respecto de las lenguas modernas,
tan poco utilizadas por una buena parte de los que
un dia obtienen el titulo de bachiller y que, ademds,
si se aprendieran primordialmente con este fin, per-
derian gran parte de su posible valor formativo. En
fin, respecto de las ciencias fisico-naturales, sus apli-
caciones utiles sélo pueden ser desarrolladas por
quienes en ellas o en las técnicas que de ellas de-
rivan se especializan; a no ser gue se sobrevaloren
menesteres tan humildes como hacer un empalme
en la instalacién eléctrica, o quitar una mancha, o
hacer un injerto, o acertar cuédndo conviene tomar
bicarbonato, hasta el punto de supeditar a su acer-
tada préctica los planes de yn bachillerato univer-
sitario.

Frente a esta utilidad escasa o sblo efectiva para
algunos, el latin sirve a fines tan generales como
son el dominio del propio idioma y la formacién del
personal discurso y la inteligencia adecuada —si no
exhaustiva— de textos, y predispone al logro del
sentido histérico y a la comprensién social, entre
otras cosas —por cuya concrecién laboramos a lo
largo de todo este articulo— tanto o més apreciables
para el hombre culto.

Mas conste que sélo como concesién al adversario
hemos descendido a este terreno de la utilidad, cuan-
do lo que importaria seria gritar contra ese cdncer
de la cultura —proliferacién de la técnica— que “ha
llegado a degradar el conocimiento de lo humano,
a inferiorizarlo, hasta convertirlo en dimensién hu-
manoide”, como alguien (48) ha dicho con frase la-
pidaria y cuyo valor por desgracia es incluso supe-
rior al de la metédfora.

C) ASEQUIBILIDAD DEL LATIN EN EL BACHILLERATO.

Y surge la ulterior objecién de la dificultad, dl-
timo reducto de los enemigos del latin, Formiilase
bajo diversas formas: es inaprendible, inasequible
para el alumno del bachillerato, dirdn unos a los que
hace coro el Sr. Mafillo; de hecho son nulos o esca-
s08 sus frutos en la actual Ensefianza Media, argli-
ran otros, sobre cuyo parecer montard el Sr. Seca-
das su sofistica investigacién.

El error de quienes sobre esa escasa eficiencia fdc-
tica del latin hoy en Espafia montan argumentos de

(48) Ibericus: La Educacion y la crisis de la unidad
humana, en “Indice”, nim. de diciembre 1957.
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cualquier tipo contra su ensefianza --aunque se pre-
senten bajo la especiosa apariencia del test”—- tie-
ne un nombre: eso es positivismo pedagégico y aun
moral, peligrosisimo sesgo del pensamiento que 16-
gicamente habria de desembocar en amoralismo, en
reduccién de lo que “debe ger” a 10 que “es”, de lo
valoso a lo fdctico, en santificacién por ejemplo de
la fornicaciéon porque --como observdé San Alfonso
Maria de Ligorio— la inmensa mayoria no estdn
exentos de ese pecado, que incluso también muchos
tratan de justificar --para que el paralelismo del
ejemplo sea mds riguroso— alegando que la casti-
dad es imposible. Por favor, Sr. Secadas, de que hoy
el alumno se niegue a estudiar no deduzca que se
le deba dispensar de estudiar; el latin, que en Espafia
casi nunca se estudié porque ya en el plan de 1938
los alumnos se escapan a su dificultad por la linea
facilona de la compensacién y que hoy pocos apro-
vechan porque su nivel y el del actual bachillerato
(y mucho més en el terreno de la exigencia de he-
cho que en el de la brevedad de los programas) es
bajisimo, rinde frutos escasos: pero miremos por en-
cima de las fronteras, a Suecia por ejemplo, en cuyo
bachillerato se consigue un dominio del Latin —lo de-
talla el Sr. Vizoso— superior al que aqui se acos-
tumbra a exigir en los estudios comunes de la Fa-
cuitad de Letras.

Y en sus labios, 8r. Mafllo, jqué ridicula suena la
objecion de la dificultad! En usted, que un dia ya
lejano —;y tanto!— se me hizo simpético porque en
sus “Nociones de Pedagogia” se atrevié a salir al
encuentro de la faciloneria, proclamando la necesi-
dad de una pedagogia del esfuerzo; en usted, que hoy
se atreve a condenar expresamente al “elitismo” (49)
Yy no se sonroja de haber sido tan enteramente —sin
distingos— captado por el hombre-masa; desde cual-
quiera de estas dos posiciones antitéticas, su obje-
cién de la dificultad pierde toda fuerza, porque re-
sulta, o contradictoria respecto de su posicién pri-
mera, 0 demasiado directamente inspirada en la men-
talidad de la masa, enemiga de toda auténtica cul-
tura. L

No obstante, si es un problema real el de concre-
tar hasta dénde se pueda y convenga llegar durante
el bachillerato en la ascensién hacia el ideal magnifi-
co de la formacién cldsica que hemos bosquejado;
porque, aunque la referencia a las especificas posi-
bilidades y exigencias de un bachillerato universi-
tario ha sido frecuente e insistente, las objeciones de
los adversarios —afin mis que las intrinsecas exi-
gencias del tema— nos han obligado en algun mo-
mento a referirnos con toda generalidad, por ejem-
plo, a la funcién del humanismo clésico en nuestra
hora. Funcién excelsa la que alli le atribuimos, que
en su mds ambiciosa forma sélo se ejercerd en una
escasisima minorfa de especialistas; ; quiere esto de-
cir que no pueda llegar a tener eficacia y efectivi-
dad alguna en el no especialista? Nada m4s inexac-
to; la distancia en esto entre el especialista y el
hombre “culto” es la misma que la existente en cual-
quier otro saber: la misma que todos reconocemos
entre el teélogo y el que, sin serlo, tiene una “cultura”
religiosa suficiente para dar hasta cierto punto ra-

(49) Malfllo, en R. ¢ E., ndm. 48, pag. 19, nota.

z6n de su fe y para saber a qué fuentes ha de acudir
en caso preciso; la misma que entre el conocimiento
que de su propia lengua tiene el fil6logo especialis-
ta y el hombre realmente “culto” que reflexivamente
ia ha estudiado; la misma que entre el fisico y la
persona formada que con su cultura media sabe a
qué atenerse respecto a los més notables fen6menos
fisicos y a los mds generalizados y tipicos adelantos
técnicos. La funcién asignada al humanismo cldsico
llegard a tener eficacia préctica cuando, ademés de
lograrse cumplidamente en un grupo de especialis-
tas, consigamos actuarla en el grupo mas amplio —y
ya capaz de ser fermento cultural en la sociedad—
de los universitarios, los cuales por otra parte sélo
abriéndose a ¢é] estardn a la altura de su tiempo y
escaparin a sus peligros y serin realmente cultos.
Pero para lograrlo es preciso que la formacién cl4-
sica se acometa ya en el bachillerato, por razones
~—antes ya expuestas - de la menor acuciosidad de
lo profesional (lejano en el tiempo y tal vez atin no
concretado vocacionalmente), del cardcter comin o
no especializado de una formacién cldsica media,
de la ductilidad mayor del alumno en la adolescen-
cia y de su apetencia educacional abierta a lo va-
lioso en s al margen de todo utilitarismo y que,
vencidas ciertas dificultades iniciales, incluso res-
pecto del latin mismo podrd llegar a sentir (si con-
venientemente se le ensefia) por su valor humanis-
tico, de la curioaidad que lo acucia a conocerse a s
mismo y su mundo cultural ya al fin del bachille-
rato; por razén, en fin, de la necesidad clara de in-
munizar su &nimo en esta edad decisiva de la ado-
lescencia frente a los peligros con que va a encon-
trarse muy pronto al insertarse en la sociedad de
nuestro tiempo. Claro que este ltimo motivo nada
valdrd para quienes, ante nuestra fragmentada y
deshumanizada sociedad, ante el tremendo fenéme-
no de la anulacién del “hombre” por la técnica (tan
agudamente vista por Marcel y otras preclaras in-
teligencias europeas), perdida toda capacidad nor-
mativa y aun de simple reaccién defensiva, no son
capaces de otra actividad que la simple, admirativa
y beante. ..

.Serd necesario descender a ejemplos? Pues ahi
van algunas concreciones, que pretendemos valgan
86lo con ese carActer. Labor de muy preparados es-
pecialistas es la de precisar etimologias con toda ge-
neralidad y con fundamento seguro; pero el valor
formativo del “étimo” y aun su utilizacién esporddica
para la re-creacién o incluso para la creacién del
lenguaje, puede lograrse ya en el bachillerato a tra-
vés del aprendizaje de un léxico escogido no muy
amplio y de la acotacién etimolégica insistente. Y atn
resulta mas clara la asequibilidad de la formacién
inducida por el andlisis y categorizacién sint4cticos.
Respecto a la asimilacién de los contenidos, radi-
cando su maximo valor en ciertas caracteristicas, en
funcién de las cuales son materia y soporte de hu-
manismo, éste serfa inclufble y aun vivenciable a
través incluso de pocos datos convenientemente pre-
sentados y comentados por un profesor, formado ade-
més de inteligente; e incluso llegard un momento
en aun en esto el alumno podrd marchar por su pie
y advertir los valores humanisticos de los textos,
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precisamente porque el humanismo, por no ser puro
contenido material, tiene ingredientes formales y aun
es -—-segun dijimos—- eminentemente formal. De gran
virtualidad y muy asequible y hasta interesante serd
en este aspecto aprovechar las lecciones de la His-
toria Antigua para aplicarlas a los hechos y necesi-
dades de nuestro tiempo; esta ejemplaridad de la
Historia -—magistra vitae”— poséela precisamente la
del mundo antiguo en grado no igualado, porque,
aparte la imparcialidad con que por su lejanfa po-
demos verlo y criticarlo, constituye un ciclo cerrado
de la cultura en que todas las secuencias de una doc-
trina o de un hecho pueden estarnos presentes en vi-
si6n panoramica. Incluso la exposicién conveniente
de algunos fenémenos lingliisticos cabe ocasional-
mente en los cursos superiores, no como dato a
aprender, sino precisamente para el fin eminentemen-
te formativo de incardinar el 4nimo y la mira del
alumno en la direccién debida, de enriquecerlo con
el barrunto de la hondura que puede ocultarse bajo
lo al parecer mds obvio, de darle la medida de lo
que le falta y el limite de su suficiencia, en fin, de
contagiarle un cierto sentido de la complejidad del
lenguaje y, a través de él, con generalidad, de la
cultural.

Todo esto es factible en el bachillerato; quien lo
alcance, aun sin seguir estudiando latin en la Uni-
versidad, advertird cémo su orientacién humanisti-
ca fructifica en preocupacién por lo cultural y lo hu-
mano, en afdn de lograr lo valioso por sf al margen
de todo utilitarismo inmediato, en insatisfaccién an-
te lo mal o no Gltimamente fundamentado. Y eso es
lo que define, por encima de todo profesionalismo,
al hombre “culto”, que en virtud de su humanismo
se alzard sobre “la zozobra del hombre fragmentado
de nuestro tiempo, conocedor de muchas cosas y muy
poco de sf mismo” (50). Asi lo vié6 Bergson en un
texto famoso, y Poincaré y tantos otros, y Marcel
nace hoy de esa zozobra del hombre “fragmentado”
una idea directriz de todas sus obras.

No podemos hacernos cargo de las gratuitas y
ofensivas alusiones del Sr. Bousquet al Latin, en su
escrito —que no “estudio”— sobre directrices para
“replantear el problema de la educacién”; el marco
en que se encuadran rebasa el que nosotros nos he-
mos prefijado y, ademés, por la gravedad de sus
afirmaciones en torno a la nocién y estructura de
la educacién en general -—no por su rigor o sus ra-
zones, de que estd horro---, merece una réplica am-
plia y a hacerla invitamos. A la postura del Sr. Bous-
quet cabe aplicar con sobra de razén los epitetos
que, sin justificarlos, él atribuye a la opuesta, que
—a mucha honra— es la nuestra: su desrazonada
repulsa de toda educacién selectiva hace que consi-
dere, a la que lo es, fruto “de modas del momento,
de ideologias en el candelero, de manias de pedantes,
de intereses creados o que exigen satisfaccién, de
demagégicas solicitaciones”; el discutir incluso en
torno a la permanencia del latin en el bachillerato,
es puerilidad, porque equivale a confundir “burda-
menle” los medios con el fin que, segtin él, se debe-
rd reducir & “insertar al nifio en la sociedad”; la edu-
cacién actual que otra cosa pretende, “estd caracte-

(50) Ibericus: Art. cit., pAgs. 20 y 21.

rizada por la vanidad, es un perro hinchado..., tan
Jatua y poco funcional como hoy se nos antojan las
danzas africanas de iniciacién”, tan atrasada que no
ha salido atn del “estadio mdgico” del pensamien-
to (51). Gruesos calificativos por cierto, que no ha-
cen honor ni a la “finesse” del “esprit” galo ni a
la cordura, y que nos preguntamos qué otra raiz
podrdn tener, ya que no sea la diagnosticada por
Max Scheller. Otro, por cierto, es el sentir de todos
los articulistas que hasta el pasado afio abordaron
en esta revista el tema de la ensefianza universitaria
y de su obligada etapa preparatoria —el bachillera-
to universitario—, para quienes resulta incuestiona;
ble la necesidad de que ésta sea selectiva (52), si se
exceptia la humorada de un tal Eulogio Ramirez (53).
Cierto que hoy el Sr. Bousquet ya no estd tan sclo
y que hasta mentes preclaras se obcecan y no ad-
vierten, por ejemplo, que preguntar en plan de re-
proche dirigido al humanismo cldsico por qué no in-
ventaron (54) ya en la época helenistica la miquina
de vapor siendo asi que se llegé a conocer en tan
remotas fechas su fuerza expansiva y motora, es
tanto como preguntar a quien eso dice si tendre-
mos motivos para dudar de su suficiencia mental
ya que, habiendo visto elevarse miles de veces cohe-
tes voladores y petardos, no inventé las V2 o los
aviones a reaccién. Ante tan alucinantes acusacio-
nes contra el humanismo clésico, no cabe otro recur-
80 que una llamada a la cordura. Y también —; por
qué no?— a la humildad, llamada ésta dirigida a
tantos articulistas que, sin haberse asomado apenas
al mundo de la Ciencia ni al de la Técnica, se per-
miten hablar en nombre de ellas y discutir la sin-
ceridad y justeza de la deuda de gratitud que cien-
tificos préceres, como Haisenberg -—capaz de leer el
“Timeo” ya al salir de la Ensefianza Media—, pabli-
camente han tributado al humanismo clésico (55).

CONCLUSION; INSISTENCIA EN EL ASPECTO
SOCIAL

Con una falta manifiesta de légica, que mereceria
ser duramente calificada, el Sr. Maillo dice que “de
todas partes nos llegan voces clamando por un nue-
vo humanismo, y ello s6lo puede ocurrir porque el
greco-latino ha hecho crisis” (56). Una cosa es, se-
flor Maillo, que el humanismo cldsico pase actual-
mente por una dificil coyuntura precisamente por-
que es hoy mds poderosa que nunca la reaccién de
las masas, enemigas de toda auténtica cultura y que
estan poniendo en serio peligro de quiebra a la de
nuestro mundo occidental, y otra muy distinta esa

(51) Bousquet (J.): Replantear el problema de la Edu-
cacion, en R. ps E., num. 69, pig. 1, b), lineas 54 y s8i-
guientes; pag. 2 a), lineas 12 y sigts, 42 y sigts., 48
y sigts.; pAg. 4, a), lineas 43 y sigts.; pAg. 4 b), lineas
6 vy sigts, 10 y sigts., 22 y sigts.,, 27, 30 y sigts.

(52) Ver arts. de Fischer, Fueter, Garcia Escudero,
Perdomo Garcia, Pieper, Sanchez del Rio y Peguero,
respectivamente, en los numeros 41, 5-7, 4, 21, 10, 7
de R. oE E.

(53) Eulogio Ramirez:
R. pg E.,, num. 9.

(54) Schuh! (Pierre-Maxime): Maquinismo y [filoso-
fia, pags. 26 y sigts.

(55) Heisenberg (W.): Nueva visidn de la Naturalesa
en la Fisica actual.

(56) Malfillo, en R. pg E, nim, 66, pag. 17, b).
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su pretendida crisis, que parece implicar intrinseca
incapacidad del humanismo greco-latino para seguir
siendo, como lo fué en el pasado, cauce de auténtica
cultura; las masas se alzan hoy frente a las exigen-
cias de este humanismo precisamente porque son in-
capaces de alcanzar la superior formacién que con
él se obtiene -—es decir, por una reaccién de autén-
tico “resentimiento” catalogada por Max Scheller- -,
y en ello precisamente podriamos hacer pie para
elevarnos a una elemental justificacién del valor ac-
tualisimo del humanismo clésico, cuya eficacia para
*“des-masificar”, conjurando los peligros de la “rebe-
lién de las masas”, asi se nos hace patente. Tan ab-
surdo como vincular la “aristocracia del espiritu” a
la de la sangre o a la insuficiencia econémica, es
pretender aniquilarla en nombre de un igualitaris-
mo de la cultura, mds imposible e incomparable-
men mas inhumano ain que el econémico; el dia que
a él nos resignemos habrd hecho definitiva quiebra
la cultura de Occidente. Por ello, si insostenible re-
sultaria proyectar hoy un “bachillerato para ricos”,
pedir “un bachillerato para los mis capaces” —cual-
quiera que sea el medio social en que aparecen— no
s6lo es plausible sino necesario medio para conju-
rar la decadencia de Occidente en lo cultural. Y
aun en lo social; aseveracién ésta cuya prueba sufi-
ciente no podemos intentar en pocas palabras, pero
cuya extrafieza desaparecerd con s6lo apuntar al
germen de pacificacién social contenido en el “a ca-
da uno seglin sus capacidades y necesidades” —la
capacidad deviene con la cultura una necesidad au-
téntica del espiritu—, y en el fdcil paso que hay
desde el reconocimiento de la “igualdad de oportu-
nidades” a la aceptacién de una ordenacién jerar-
quica, si aquélla no se trueca lamentablemente (y
tal vez ya sin regresi6n posible) en igualitarismo
de la cultura por su rebajamiento hasta el nivel de
los peor dotados. El primer humanismo cldsico hizo
su aparicién en Roma con un claro designio de for-
mar élites, una aristocracia del espiritu que rompié
los prejuicios y prestigios de la aristocracia de la
sangre; hoy su funcién —que ninguna otra discipli-
na del bachillerato podrd cumplir mejor— sigue sien-
do la detectacién y formacién de los mejor dotados;
por eso las masas se alzan contra él, baluarte de lo
selecto, de lo que no podré nunca ser patrimonio de
todos, ni aun de la mayoria. Dese y exijase a cada
uno segun sus capacidades ya desde la Ensefianza
Media; si todos tienen derecho a la ensefianza y si
es conveniente incluso que todos la reciban en su
grado medio, no por ello es justo ni conveniente sa-
crificar las posibilidades de los mejor dotados en
aras de un igualitarismo que los nivele con los me-
nos capaces; créense, pues, los mas varios tipos de
ensefianzas postprimarias, pero manténgase un ba-
chillerato preuniversitario de alto nivel, con latin
para todos, que corte el acceso a la Universidad de
los incapaces y haga de todo futuro universitario
un hombre culto ¥y no sélo un técnico o un pro-
fesional.

Los frutos del igualitarismo cultural, podemos ob-
servarlos hoy ya en Norteamérica; ciertamente no
se puede contar entre ellos su alto nivel de vida o
su desarrollo técnico, surgidos por el contrario gra-
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cias a la especulacién y alta cultura de quienes no
se resignaron a ese igualitarismo deshumanizante;
sino que debemos buscarlos en el rebajamiento de
lag Universidades, que se avienen a extender titulos
para refrendar una formacién que muchas veces no
es superior a la que pueden dar nuestras Escuelas
de Peritos e incluso de Trabajo, en la falta de ape-
tencia cultural e inquietud de la mayor parte de sus
graduados, en el nulo prestigio profesional de las
profesiones culturalmente mds elevadas, cuya equi-
paracién con el trabajo del obrero es casi absoluta,
en la inconcebible superficialidad con que el no es-
pecialista se permite opinar y aun dogmatizar so-
bre los méas serios problemas culturales, en la so-
brevaloracién de técnicas pedagégicas y diddcticas y
de influencia en la “psique” deshumanizantes, que
han creado el tipo del “ingeniero de almas”, viejo
ideal de Lenin y del materialismo que hace posible
una “mistica de la violencia” (57). La invasién por
la masa del reducto mis excelso de la cultura, las
Universidades, s6lo podrd contenerse mediante una
concepcién aristocritica del bachillerato universita-
rio, en la que cumpliria el humanismo cldsico una
funcién insustituible como detector y educador de
capacidades y como catalizador del encuentro del
hombre consigo mismo. Por si aiin no hemos perdi-
do toda capacidad de autodefensa de nuestra euro-
peidad, y de asustarnos, he aqui en pocas palabras
una visién certera de los resultados a que esta masi-
ficacién nos conduciria; debida por cierto a un es-
critor que s8f ha perdido ya esa capacidad de recono-
cer el peligro y discriminar lo nocivo —dato éste que
da mAs fuerza a su observacién—: “La ley de los
grandes nameros lo penetra y domina todo en Nor-
teamérica. No escapa a ella ni la educacién. ; Cémo
podria escapar con Universidades que tienen veinte
mil alumnos?... La nivelacién no se detiene sélo en
la vida material; alcanza a la intelectual. De ahi
deriva el ideal americano, que no es otro que la
reduccion de lo espiritual a lo moral y de lo moral
a lo social. No es s6lo que amen el dinero; aman adn
més el éxito, verdadera prueba de los valores {nti-
mos. Como se aspira sobre todo a realidades pric-
ticas, se exige que hasta el pensamiento sea pro-
ductivo. La especulacién pura, la cultura desintere-
sada, son para el norteamericano algo voluptxoso y
reprobable. De ahi la tendencia pragmdtica de la
Filosofia norteamericana, desde Emerson a Santa-
yana” (58).

De Norteamérica, imitemos lo grandioso y admira-
ble: su asombrosa técnica, por ejemplo. Para ello no
es preciso desmontar todos los instrumentos y pre-
supuestos culturales que Europa se cre6 a lo largo
de siglos; basta con establecer multiples tipos y gra-
dos de enseflanzas técnicas, sin que sea necesario ni
aun conveniente rebajar hasta ponerlo al alcance de
todos (ni aun de la mayoria) un tipo de ensefianza
que debe ser privilegio de los méds capaces, y al que
tienen derecho los més capaces tanto como los otros
puedan tenerlo a una formacién adecuada al grado
de su menor capacidad. Ni “numerus clausus” en

(57) Fueyo Alvarez (J.): Ob. cit.,, pAg. 22.
(58) Gonzélez Blanco (Pedro): La americanizacion
del mundo, en “ABC” del 30 de noviembre 1957.
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ninguna ensefianza, ni privilegio para el dinero o la
sangre; pero, si, privilegio para los méds capaces.

El problema social es otro motivo inductor de con-
tusionismo en el problema que nos ocupa; es mas fé-
cil extender titulos de cultura que titulos de propie-
dad. Pero el espejismo de quien se siente satisfecho
por el sefluelo de poseer un titulo, no resistird ante
la triste realidad de su escasa o nula rentabilidad el
dia que la nivelacién cultural se haya consumado, y,
a cambio de tan breve euforia, habremos destruido
las bases de nuestra mejor posibilidad de progreso
y aun el ser mismo de la cultura europea, huma-
nista tanto como cristiana. Cualesquiera que sean
los derechos de la sociedad frente al Estado en ma-
teria de educacién, competencia es de ésta resolver
qué condiciones y estudios sean precisos para obte-
ner un titulo; cuestién técnica es que el parecer
de una mayoria no calificada vale menos que el voto
en contra de los pocos especialistas capacitados para
entender en ella. De ahi lo absurdo de invocar el
parecer de los mds en el problema que nos ocupa;
pidanse razones a los pocos que hoy en Espafia pue-
den juzgar de los valores especificos de un huma-
nismo clésico y, ante la disyuntiva de acoger esta u
otras materias en el bachillerato, compilsense con
cuidado los antedichos valores y razones con los
que las otras materias puedan alegar en su favor.
Por nuestra parte estamos seguros de que, si tal
oportunidad se les ofreciera, el humanismo cldsico
y el latin triunfarian por primera vez en la historia
de nuestra Ensefianza Media, se convertirian en ma-
terial central e inevitable —es decir, incompensable
e insustituible— del bachillerato universitario.

Escuelas radiofénicas
en Colombia

En el campo de la educacién fundamental resulta
ya familiar el nombre de Radio Sutatenza y el de
Accién Cultural Popular. Sin embargo, bueno es siem-
pre recapitular cuanto se viene diciendo referente a
esta obra verdaderamente magnifica (1).

1. SITUACION DEL CAMPESINADO COLOMBIANO.

Colombia tiene en la actualidad casi trece millones
de habitantes y es un pais eminentemente rural.
Aproximadamente se puede calcular que un 65 por
10 de su poblacién es rural y solamente un 35 por 100
urbana.

(1) Fuentes: “Educacion por radio de los adultos en
Colombia”, cap. 1II del libro También las montafias pue-
den moverse, por Daniel Behrman. Unesco. Paris, 1954,

Fernando Gutiérrez Riafo: “Escuelas Radiofénicas
Populares”. Conferencia y Coloquio pronunciada el 21 de
febrero de 1957 en la CAtedra de la QEI (Inédita.)
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Los servicios que a nuestra época puede prﬁta.r_
el humanismo cldsico, vidlos bien Jaeger, la gram
autoridad en la materia, y con tono de desesperaniix ~
lamenta la ceguera de un mundo enfermo y reacio
al remedio: “Paideia” —nos confiesa— “se esacribié
durante el periodo de paz que sigui6 a la primera
guerra mundial. Ya no existe el mundo que pretendia
ayudar a reconstruir. Pero la acrépolis del espiritu
griego se alza como un simbolo de fe sobre el valle
de muerte y destruccién que por segunda vez en la
misma generacién atraviesa la humanidad dolien-
te” (59). Mas si las ruinas producidas por la guerra
en las naciones y en las almas demandaban en la
hora en que esto se escribe mds urgentes atenciones,
hoy hay ya un lugar para el gran ocio —en su sen-
tido nobilisimo— del espiritu, que es la cultura; ; por
qué, pues, la enemiga contra ella? ;Por qué, el uti-
litarismo rabioso de nuestros dias, y ademéds dimi-
diado -—pues desconoce la eminente utilidad de la
cultura— y, lo que peor es, equivocado -—ya que se
obstina en exorbitar la de otros saberes—? La razén
es sobre todo social; en vez de orientar convenien-
temente la pujanza de la masa que llama a las puer-
tas —no tanto como se dice— de una menos inferior
cultura, nos limitamos a franquearle la puerta por
temor a que la derribe, olvidando que la masa, “cuan-
do asalta algo, lo destruye; no lo hereda” (60). Y a
sus manos estd feneciendo, junto con el latin, la
“cultura”. .

SALVADOR MARERO MARERO.
Catedritico de Filosofia.

(59) Jaeger: Paideia, vol. 1, pag. XI.
(60) PemAn, en “ABC” 2 diclembre 1057.

Pero ademéds, hay que considerar que la poblacién
rural, debido a la orografia del pais, estd bastante
diseminada en torno a los caminos o veredas. Las
condiciones de vida del campesino dejaban bastante
que desear; en orden a los procedimientos de cul-
tivo, seguian lo que habfan aprendido de sus mayo-
res; condiciones higiénicas de viviendas casi nulas,
sin ventilacién suficiente y en promiscuidad; cultu-
ra nula, y como distraceién, la taberna o “chicherfa”;
el analfabetismo llegaba en muchos puntos a més
del 70 por 100, y la accién de las escuelas prima-
rias rurales no resultaba muy eficiente y no existia
en aquellos puntos donde la poblacién rural estaba
més diseminada. Todavia el afio pasado, el proble-
ma de la deserci6n escolar en la escuela primaria
rural tiene caracteres alarmantes, pues al segundo
curso primario llega menos de la mitad de los alum-
nos que empezaron.

Toda esta compleja situacién es evidente que ne-
cesitaba una decidida y organizada campafia de edu-
cacién fundamental. Pero como todas las obras gran-
des de nuestro genio latino, la redencién del campe-
sinado colombiano no se injcié con la puesta en mar-
cha de un vasto plan, sino con el entusiasmo por una
idea, limitada en un principio, y que hoy dia ha lle-
gado a ser una organizacién de envergadura.



