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RESUMEN

Pese a los esfuerzos realizados, el fracaso escolar sigue siendo un fenémeno presente en todos
los pafses “educacionalmente desarrollados”. En Espafia el fracaso escolar se ha convertido en un tema
recurrente, a él se refieren miltiples investigaciones as{ como la mayorfa de los informes de diagnéstico
o de situacién del sistema educativo presentados tanto a la opinién piiblica como a las autoridades
educativas.

Al estudiar este problema no debemos centrarnos tnicamente en el alumno “fracasado”, pues
también los profesores y los padres estdn involucrados en el proceso. De acuerdo con esta idea, en
este trabajo profundizamos en el fracaso escolar mediante el acercamiento a los tres sectores que
intervienen principalmente en la educacién, el alumnado, el profesorado y los padres, intentando
recabar su conceptualizaciéon del fenémeno.

ABSTRACT

Despite of the accomplished efforts, the failure in school keeps on being a present phenomenon
in all “educationaly developed” countries. The failure in school in Spain has become a current subject,
manifold researches and reports about diagnostic or situation of the educative system refer to it, and
have been presented to the public opinion and educative authorities as well.

When studying this problem we must not focus only on the “unsuccessful” student, since
teachers and parents also are involved in the process. According to this idea, in this job we deepen
in the failure in school by means of bringing together the three sectors which take part in education,
students, teachers, and parents, trying to obtain their consideration of the phenomenon.

INTRODUCCION

En la dltima década numerosos documentos politicos publicados por la OCDE (1994, 1996)
y por la Comisién Europea (1994, 1995), entre otros organismos, sefialan la importancia de una
educacién y una formacién de calidad para todos. Sin embargo, frente a los estdndares de una
educacién de calidad, los sistemas educativos de los paises desarrollados parecen producir “fracaso”.

La publicacién de numerosos libros y articulos en revistas educativas (e incluso en revistas
de divulgacién general) centrados en el fracaso escolar refleja que nos encontramos ante una grave
problemdtica que, ademds, preocupa colectivamente (Molina, 1999). Asi es, hoy en dia este complejo

Asumimos las recomendaciones para el uso no sexista de la lengua. Por tanto, a partir de ahora, donde
dice alumno, debe interpretarse alumno y alumna; donde dice profesor, profesor y profesora; donde dice
padre, padre y madre; etc.
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problema ha desbordado los Iimites de la investigacion educativa saltando al &mbito social, a través
de los medios de comunicacién: prensa, radio, television, etc. El interés despertado por este tema
se justifica facilmente teniendo en cuenta que se trata de un problema que afecta, en mayor 0 menor
medida, a todos los sistemas educativos de los paises desarrollados y que, ademads, sus repercusiones
sobrepasan el marco escolar.

El fracaso escolar, en un primer momento considerado como un fenémeno educativo sin
consecuencias sociales relevantes, ha adquirido los perfiles de un problema social preocupante; los
jovenes excluidos de participacién social han sido a menudo victimas del fracaso escolar en algin
momento de su recorrido por la escuela (Comision Europea, 1994). Asi, desde este punto de vista,
el fracaso escolar genera fracaso social puesto que en nuestros dias el grado de instruccién resulta
un factor primordial de integracién econdmica, social y politica.

No debemos olvidar que en nuestra sociedad el éxito o el fracaso académico llevan consigo
un sinndmero de valoraciones del medio, condicionan el status social dentro del grupo de iguales
y determinan las expectativas futuras no sélo académicas sino también sociales. De hecho, el éxito
o fracaso escolar parecen estar implicando la presencia o carencia de una serie de caracteristicas
en la persona que van mas alld de lo estrictamente académico.

Pese a que todo el mundo habla del fracaso escolar, especialmente en épocas concretas del
afio (fin de curso), resulta sumamente dificil conocer y explicar este fendmeno en toda su extensién.
Cuando abordamos este tema debemos considerar la ambigiiedad del término “fracaso escolar” que
desemboca en una confusién conceptual; en efecto, bajo este concepto se encuentran diversos
términos, en parte como aspectos o como sindnimos de fracaso escolar: abandono prematuro, fracaso
en el rendimiento, repeticiéon de curso, desercidn escolar, etc.

Al estudiar este problema no debemos centrarnos tinicamente en el alumno “fracasado”, no
puede olvidarse que también los profesores y los padres estin involucrados en el proceso. De acuerdo
con esta idea, en la presente investigacion pretendemos profundizar en el fracaso escolar mediante
el acercamiento a los tres sectores que intervienen principalmente en la educacién, el alumnado,
el profesorado y los padres, intentando recabar su conceptualizacién del fendémeno.

1. ANALISIS DE PERSPECTIVAS Y TENDENCIAS

Resulta ardua la tarea de acercarnos a una definicién de fracaso académico que consiga
incorporar toda la problematica, todos los puntos de vista, todos los condicionantes, todos los
mecanismos que conducen al alumno a esta situacién. Nos encontramos ante un concepto ambiguo
y confuso, cuya complejidad y heterogeneidad de acepciones dificulta su definicién; su cardcter
abstracto y subjetivo posibilita que puedan existir tantas definiciones de fracaso escolar como autores
se acerquen al tema.

A principios de los afios 60 Wall (1962), considera alumno retrasado a cualquier alumno/a
con un rendimiento que, tal como lo miden los test objetivos, sea menor al del 85 por 100 de los
nifios de su misma edad cronoldgica. Por su parte, Foulquieu (1976) afirma que para el estudiante
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fracaso escolar es no haber podido llegar al término del ciclo de estudios emprendido por falta de
éxito suficiente.

A su vez, Leach y Raybould (1977) delimitan el fracaso en funcion de aquellas situaciones
por las cuales ciertos alumnos, de la poblacién escolar ordinaria y normal, manifiestan en su
conducta y en sus resultados de rendimiento la presencia de dificultades significativas para conseguir
dar respuesta a las demandas usuales de sus escuelas.

El fracaso escolar aparece considerado, en el Diccionario Enciclopédico de Educacion
Especial Santillana (1985), como el desajuste negativo entre la capacidad real de un alumno y su
rendimiento escolar valorado académicamente. En esta misma linea, Portellano Pérez (1989) lo
define como el desfase negativo entre la capacidad intelectual del nifio y su rendimiento escolar;
produciendose en escolares con capacidad intelectual normal, sin trastornos neuroldgicos,
sensoriales o emocionales severos y con una estimulacion sociocultural sin deprivacién.

Ya en la década de los 90, el CIREM (1992) define el concepto como la no adquisicién en
el tiempo previsto, de acuerdo con los programas y niveles escolares, de los conocimientos y
habilidades que la institucién escolar tiene marcados, situacién sancionada con la insuficiencia
credencial, mientras que Aguilar y Bravo (1998) lo entienden como aquellas situaciones en las que
la escuela no consigue que determinados individuos o colectivos alcancen los objetivos que se
esperan dentro de la escuela y del sistema social total.

Fl analisis de las muitiples definiciones existentes del concepto permite apreciar la tendencia
a concebir el fracaso escolar desde dos perspectivas diferentes. Mientras que la primera de ellas
entiende el fracaso escolar como la carencia de desarrollo personal o como estancamiento del
progreso del individuo (Tierno Jiménez, 1984; Portellano, 1989), la segunda lo define como la no
consecucién por parte del alumno de los objetivos minimos socialmente acordados para el ciclo
o nivel en el que se encuentra (I.opez Lépez, 1990; Consejo Escolar de Canarias, 1993).

Desde la primera perspectiva mencionada la valoracién del rendimiento se lleva a cabo
utilizando criterios internos y, normalmente, se habla de rendimiento satisfactorio/insatisfactorio.
En este sentido se dice que fracasa todo aquel alumno que tiene un rendimiento que se encuentra
por debajo de sus aptitudes, es decir, fracasa aquel estudiante que tiene un rendimiento
insatisfactorio.

Sin embargo, si se considera el fracaso escolar como una realidad que deviene cuando los
estudiantes no alcanzan los niveles pedagégicos minimos exigidos por la institucién escolar
(segunda perspectiva), el rendimiento se pondera acudiendo a un nivel objetivo previamente
determinado por la sociedad y, por ello, ya no nos referiremos al rendimiento satisfactorio sino al
rendimiento suficiente/insuficiente. Desde esta ptica los escolares que no consiguen alcanzar los
objetivos minimos del curriculum son diagnosticados como presuntos casos de fracaso escolar. En
este caso, el alumno que fracasa es aquel que no consigue alcanzar los fines u objetivos que el sistema
educativo tiene previsto para la etapa educativa que estd cursando.
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La identificacién del fracaso escolar con la no consecucién de los objetivos de un
determinado nivel educativo por parte de los alumnos, lleva a que el fracaso escolar se utilice
habitualmente como equivalente o representado por alguno de los siguientes indicadores: estudiantes
que no son capaces de superar las pruebas normales del curso escolar siendo calificados
negativamente (suspensos), alumnos que repiten curso, escolares que no superan un nivel educativo
completo y, finalmente, alumnos que abandonan definitivamente los estudios.

2. EL FRACASO ESCOLAR EN EL PENSAMIENTO DE LLA COMUNIDAD
EDUCATIVA

Como ya indicdbamos, el fracaso escolar es un fendmeno presente en todos los paises
“educacionalmente desarrollados”. Espaiia, desgraciadamente, no es una excepcion, de hecho en
nuestro pais el fracaso escolar se ha convertido en un tema recurrente, a él se refieren miiltiples
investigaciones asi como la mayoria-de los informes de diagnéstico o de situacién del sistema
educativo presentados tanto a la opinion publica como a las autoridades educativas.

Asi, el informe del INCE (1998) en el que se analiza el rendimiento escolar de los jévenes
espafioles de 14 y 16 afios, afirma que, en referencia a las materias bésicas de aprendizaje, un
promedio del 25% del alumnado de 14 afios presenta resultados claramente insatisfactorios en tanto
que el 33% de los de 16 afios alcanza unos resultados muy alejados de los minimos aceptables.

Por tanto no resulta extrafio que, tal y como afirma Neira (2000), en nuestro pais y, por
supuesto, en la Comunidad Gallega, el fracaso escolar constituya uno de los factores mds
preocupantes en las Enseflanzas Medias.

Con el objeto de profundizar en el tema del fracaso escolar en la Ensefianza Secundaria hemos
realizado una investigacion en la que, entre otros objetivos, nos proponfamos conocer el significado
que tiene para padres, alumnos y profesores de Secundaria de la comarca gallega del Barbanza (La
Coruiia) el fracaso escolar.

Nos preguntdbamos el modo en que conciben el fracaso escolar los principales miembros
de la comunidad educativa; si la falta de acuerdo reinante entre los investigadores del problema
a la hora de definir el concepto también se produciria entre los tres colectivos estudiados. La
hipétesis que guiaba nuestro trabajo era que los estudiantes de Secundaria de la comarca del
Barbanza, sus padres y sus profesores, tienen concepciones diferentes del fracaso escolar; es decir,
crefamos que los principales agentes de la educacion no coinciden en el modo en que conciben
el fracaso escolar.

2.1. Muestra
El estudio se realiz6 en 9 centros educativos 7 piiblicos y 2 privados, ubicados en la provincia

de la Corufia (Comarca del Barbanza) y, de cara a la comprobacién de nuestra hipétesis, han sido
seleccionadas tres muestras: una de alumnos, una de profesores y otra de padres de alumnos.
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La primera de ellas estd compuesta por 773 escolares de Ensefianzas Medias, un 52,7% cursa
Bachillerato Unificado Polivalente (B.U.P) mientras el resto estudia Ensefianza Secundaria
Obligatoria (E.S.O. 47,3%.). La diferenciacién por sexos ruestra una distribucién similar entre
hombres (50,84%) y mujeres, oscilando sus edades entre los 11y los 18 afios. Un 29,24 por ciento
de 1a muestra se encuentra repitiendo curso o bien lo ha hecho en alguna ocasién desde el inicio
de su escolaridad; estos alumnos “repetidores” se distribuyen de modo similar en los dos tipos de
enseflanza: E.S.0. (29%) y B.U.P. (29,5%).

La segunda muestra se compone de 101 docentes y en ella predomina ligeramente el sexo
femenino (57,43 por ciento), la edad estd comprendida entre los 24 y los 55 afios (aunque mds del
58% de la muestra tiene entre 31 y 40 afios). Respecto al tipo de ensefianza en el que imparten
docencia un 34,5% de ellos lo hace en la E.S.O., un 31,7% en B.U.P.,, mientras que el resto de
la muestra desempefia su labor en ambas.

Finalmente, en la tercera de las muestras, configurada por un total de 84 padres de alumnos,
predomina de manera manifiesta el sexo femenino (73,81%) y mds del 64% tiene entre 36 y 45
afios (las edades oscilan entre los 28 y los 63 afios). Mds de la mitad de la muestra tiene hijos
cursando B.U.P. (54,76%) en tanto que un 15,48% tienen hijos estudiando en ambos tipos de
ensefianza. Indicar, asi mismo, que un 29,8% son padres de alumnos repetidores.

2.2. Instrumento

Para la realizacién de la investigacién empirica se construy6 un cuestionario de cara a obtener
informacién sobre la percepcién del fracaso escolar. El instrumento se estructurd en tres bloques:

En el primero de ellos se solicitan datos de identificacién del encuestado como sexo, edad,
centro educativo, nivel educativo, etc.

En el segundo bloque se pide un posicionamiento en el tema del fracaso escolar, se
proporcionan seis definiciones del fenémeno de las que se elegird sélo una, aquella que mas se
corresponde con lo que cada uno piensa.

Ya por tltimo, el tercer bloque ofrece 43 posibles causas explicativas del fracaso escolar
que deben valorarse en una escala de 1 (desacuerdo total con que la causa propuesta provoca fracaso
escolar) hasta 5 (acuerdo total en que el fracaso escolar se debe a la causa propuesta). En este mismo
bloque, una pregunta de carécter abierto permite al encuestado apuntar posibles causas del fenémeno
no recogidas en el instrumento.

Por supuesto, el instrumento ha sido validado, tanto a nivel de constructo por la técnica de
jueces, como a nivel lingiifstico en una pequefia muestra de caracteristicas similares a la real; ambas
pruebas aconsejaron ciertas matizaciones.
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2.3. Procedimiento de analisis de datos

Los datos han sido tratados con el paquete estadistico SPSS (Statistical Package for Social
Sciencies) en entorno Windows, versién 95. Una vez codificados se ha procedido al tratamiento
estadistico de los mismos.

En un primer momento se ha llevado a cabo un andlisis descriptivo de la concepcién del
fracaso escolar en cada uno de los tres sectores educativos sometidos a estudio.

Posteriormente, se ha realizado un andlisis comparado mediante la prueba de Chi-cuadrado
de cara al estudio de la existencia/no existencia de diferencias significativas en la conceptualizacién
del fracaso escolar entre los tres agentes educativos. Ademds, también utilizando esta misma técnica
(prueba x?), se ha analizado la existencia de diferencias significativas en la conceptualizacién del
fracaso escolar entre grupos de alumnos (segiin tipo de enseflanza, sexo, edad y ser repetidor/no
repetidor), grupos de profesores (segtin sexo, edad y tipo de ensefianza) y grupos de padres (segln
sexo, edad, tipo de ensefianza e hijo repetidor/no repetidor).

A continuacién presentamos los andlisis realizados a las preguntas correspondientes al
segundo bloque del cuestionario (el que aporta informacién acerca del tema aqui abordado). En
primer lugar recogemos los resultados referidos al colectivo de alumnos, teniendo en cuenta dos
perspectivas, la global y la diferencial; posteriormente presentamos los resultados de profesores y
padres, teniendo también en cuenta, en ambos casos, las dos perspectivas mencionadas y, finalmente,
se compara la conceptualizacién del fracaso escolar de los tres colectivos estudiados.

2.3.1. Alumnado

Al iniciar la investigacién nos plantedbamos la existencia de diversidad en la concepcién
del fracaso escolar entre el alumnado de Ensefianzas Medias considerando, ademds, que la
concepcién del problema difiere segin el sexo, el tipo de ensefianza que se estudia y el haber o
no haber repetido alguna vez curso.

* Perspectiva global

Con el objeto de conocer el significado que tiene para los escolares el fracaso académico
se le propusieron, como ya se ha indicado, seis posibles definiciones de este fenémeno. Sus
respuestas nos indican que la practica totalidad de este colectivo parece tener conceptualizado el
fracaso escolar; de hecho sélo un irrelevante 1% de los alumnos no se posiciona respecto al tema.
Puede apreciarse que, del mismo modo que ocurre entre los tedricos que trabajan sobre el tema,
los escolares no concuerdan en una unica definicién del fenémeno; sus opiniones se encuentran
bastante fragmentadas, no aprecidndose una preferencia mayoritaria por ninguna de las definiciones
propuestas.
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Tabla n° 1. Definicién del alumnado de fracaso escolar

DEFINICION %
Suspender en varias asignaturas 12,8
No saber las asignaturas aunque se aprueben 13,2
Que el curso no me sirva para madurar como persona en todos los sentidos, aunque apruebe 12,3
Que la escuela me sirva de muy poco o de nada para la vida 15,4
Repetir curso 24,5
No lograr alcanzar las calificaciones que yo espero 20,8
NS/NC 1,0
Total 100

Como puede apreciarse en la tabla n° 1, casi una cuarta parte de los escolares entiende el
fracaso escolar como la repeticién de curso. A esta concepcion le sigue de cerca el aspecto mds
“subjetivo” del rendimiento académico, mds del 20% de los alumnos piensan que fracasan cuando
no consiguen las calificaciones que ellos creen poder alcanzar. Respecto a los dos criterios
“convencionales” de fracaso escolar incluidos en el cuestionario, comprobamos que Unicamente un
37,3% de la muestra ha optado por ellos; entre los que lo han hecho la mayoria se decanta por
la repeticién de curso, no llegando al 13% los que identifican fracaso escolar y suspenso en las
asignaturas.

En las definiciones propuestas en el instrumento subyacen dos concepciones diferentes del
fracaso escolar; una ligada a las calificaciones escolares (suspender en varias asignaturas, repetir
curso y no lograr alcanzar las calificaciones esperadas) y otra que se puede considerar de
conocimiento y realizacién, de utilidad para la vida (no saber las asignaturas aunque se aprueben,
no madurar como persona aunque se apruebe y que la escuela sirva de muy poco o de nada para
la vida). Teniendo esto en cuenta puede apreciarse en los alumnos encuestados una tendencia
mayoritaria por definir el fracaso escolar teniendo en cuenta las calificaciones académicas. Pese
a esto, debemos considerar que un 40,9% de ellos se decanta por una concepcién en la que lo que
parece contar no son las calificaciones escolares sino los conocimientos que adquiere el alumno
y su utilidad para la vida. Este grupo de estudiantes se aparta de la tendencia tradicional a identificar
el rendimiento escolar con las calificaciones, tanto en la prictica escolar como en las investigaciones
realizadas sobre el tema.

¢ Perspectiva diferencial

Con la finalidad de comprender mejor las implicaciones de las puntuaciones obtenidas en
el cuestionario, hemos aplicado ¥? para conocer las variaciones existentes en el modo en que el
alumnado define el fracaso escolar teniendo en cuenta el sexo, la edad, el tipo de ensefianza y la
repeticién/no repeticion de curso, los resultados obtenidos aparecen recogidos en la tabla siguiente:
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Tabla n° 2. Valores de Chi cuadrado para sexo, edad, tipo de ensefianza y repeticién de curso

. NIVEL DE SIGNIFICACION
Sexo 20,57195 0,00098 Significativa
Edad 28,56732 0,01828 Significativa
Tipo de ensefianza 21,77528 0,00058 Significativa
Repeticién de curso 15,76975 0,00753 Significativa

Comprobamos que para un aifa igual a 0,01 existen diferencias significativas en todas las
variables analizadas (excepto la variable edad con o = 0,05); por tanto, este colectivo difiere
significativamente en el modo en que define el fracaso escolar segin el sexo, la edad, el tipo de
ensefianza que estdn cursando y el haber repetido o no curso.

En cuanto al sexo, indicar que mientras que un 17% de alumnos concibe el fracaso escolar
como el suspenso en las asignaturas solamente lo conciben de este modo el 9% de las alumnas.
Ellas han sido las que mds se han decantado por entender el fracase como que el curso no les sirva
para madurar como persona en todos los sentidos (16,3 %), mientras que tnicamente un 8,75 %
de los varones opina lo mismo. Asi mismo, la identificacién del fracaso académico con el no saber
las asignaturas aunque se aprueben es mds frecuente también entre las alumnas (15,5 %) que entre
los alumnos (11,3%).

Respecto a la edad, el alumnado entre 11 y 14 afios opta mayoritariamente por definir el
fracaso escolar como la no consecucién de las calificaciones esperadas mientras que la mayoria
de sus compafieros de entre 15 y 18 afios de edad identifican el fracaso escolar con la repeticién
de curso, especialmente los de 17-18 afios (inds del 41% se decanta por esta opcién).

En lo que se refiere al tipo de ensefianza cursado por el estudiante, destacar especialmente
las diferencias observadas en dos de las definiciones propuestas. Un 20% de los alumnos de BUP
ha elegido “que la escuela me sirva de muy poco o de nada para la vida” en tanto que sélo un
10,8% de alumnos de ESO ha tenido en cuenta esta opcién. Unicamente un 9% de estudiantes de
BUP entiende el fracaso escolar como el suspenso en las asignaturas mientras que lo entiende de
este modo un 17% de escolares de ESO.

En la dltima variable objeto de estudio, el ser o no ser alumno repetidor, observamos la
existencia de diferencias considerables en la eleccién de la repeticién de curso; esta definicién ha
sido la més elegida por el colectivo de escolares repetidores (31,8%). As{ mismo conviene destacar
que mientras que un 24% de alumnos no repetidores se ha decantado por 1a opcién “no lograr
alcanzar las calificaciones que yo espero” (opcién mds elegida por este colectivo) sélo el 14,5%
de los repetidores concibe el fracaso de este modo.
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2.3.2. Profesorado

En la investigacién también nos plantedbamos la existencia de diversidad en la concep-
tualizacién del fracaso académico entre el colectivo docente, considerando, asi mismo, que la
conceptualizacion difiere segiin el sexo, la edad y el tipo de ensefianza en el que imparte docencia.

» Perspectiva global

Para una mejor comprension del significado que tenfa para los profesores el fracaso escolar
les pedimos que lo definieran, optando por una de las seis definiciones propuestas en el cuestionario.
Al igual que ocurre con el alumnado, son escasos los docentes que no se posicionan respecto al
tema, Gnicamente un 6% (en unos casos por no contestar a la pregunta, en otros por elegir mds
de una de las opciones propuestas).

Tabla n° 3. Definicién del profesorado de fracaso escolar

DEFINICION %

Que el alumno suspenda en varias asignaturas 0,99
Que el alumno no sepa las asignaturas aunque las apruebe 10,89
Que el curso no le sirva al alumno para madurar como persona en todos los sentidos, aunque apruebe 32,67
Que la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno para su vida 43,56
Que el alumno repita curso 1,98
Que el alumno no logre alcanzar las calificaciones que usted espera de él 3,96
NS/NC 5,94
Total 100

Los datos parecen indicar que este colectivo, en general, no identifica el éxito/fracaso escolar
con las calificaciones obtenidas por el alumno. De hecho, la opcién que identifica el fracaso
académico con el suspenso en las asignaturas ha sido la menos elegida por el profesorado, no
llegando, a su vez, a un 2% los que consideran la repeticion de curso como fracaso escolar.
Igualmente irrelevante es el porcentaje de profesores que tiene en cuenta sus propias expectativas
respecto al rendimiento del alumno a la hora de determinar el éxito/fracaso académico.

En las respuestas proporcionadas se aprecia que el colectivo de docentes, en general
(76,32%), entiende el fracaso escolar desde una Gptica pragmdtica; lo realmente importante para
ellos es lo que la escuela puede aportar, tanto al desarrollo del alumno como persona como a su
posterior vida de adulto.

» Perspectiva diferencial

Del mismo modo que con el colectivo de alumnos, se ha utilizado la prueba * para conocer
la existencia de diferencias significativas en el modo en que define el fracaso escolar el profesorado
teniendo en cuenta el sexo, la edad y el tipo de ensefianza en el que imparte clase. La tabla n® 4
ofrece estos resultados:
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Tabla n® 4 Valores de Chi cuadrado para sexo, edad y tipo de ensefianza

¥ NIVEL DE SIGNIFICACION
Sexo 4,88835 0,42966 No Significativa
Edad 39,79715 0,03059 Significativa
Tipo de ensefianza 8,94052 0,53776 No Significativa

Puede constatarse que, con un alfa igual a 0,03, no se aprecian diferencias significativas en
dos de las variables (sexo y tipo de ensefianza) mientras que la definicién dada del fracaso escolar
difiere entre el profesorado en funcién de su edad.

Entre las diferencias encontradas, destacaremos que los docentes mas jévenes (25 afios o
menos) identifican el fracaso escolar con “que el curso no le sirva al alumno para madurar como
persona en todos los sentidos” y con que “ la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno
para su vida”. A su vez, los profesores de entre 26 y 30 afios entienden, en su mayor parte (47,1%),
el fracaso académico como que “el curso no le sirva al alumno para madurar como persona en todos
los sentidos, aunque apruebe”.

La opcidén “que la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno para su vida” ha sido
mayoritariamente elegida por los docentes con edades comprendidas entre los 31 y 45 afios,
especialmente por el grupo de docentes entre 41-45 afios (63,6%). En tanto que los encuestados
de mayor edad, mds de 45 afios, identifican el fracaso escolar en su mayoria (40%) con que el alumno
no logre alcanzar las calificaciones que ellos esperan de él.

Finalmente, indicar que Gnicamente un profesor (edad comprendida entre 41 y 45 afios), ha
optado por identificar el suspenso en varias asignaturas con el fracaso académico y que sélo dos,
uno de entre 31 y 35 aflos y otro de 46 o mds afios, han optado por definir el fenémeno como el
repetir curso.

2.3.3. Padres

Aligual que en el caso de alumnos y profesores, nos plantedbamos la existencia de diversidad
en la concepcion del fracaso escolar entre los padres considerando, ademads, que dicha concepcién
difiere segin el sexo, la edad, el tipo de ensefianza que cursan los hijos y el que los hijos hayan
repetido curso o no alguna vez.

¢ Perspectiva global

Con el objetivo de conocer el significado que tiene para este colectivo el fracaso escolar
también se les propusieron las seis posibles definiciones del fenémeno. En la siguiente tabla puede
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apreciarse como casi todos los padres de la muestra tienen su idea formada de lo que es el fracaso
escolar, de hecho no llegan al 4% los que no se posicionan sobre el tema.

Tabla n° 5. Definicién de los padres de fracaso escolar

DEFINICION %

Que el alumno suspenda en varias asignaturas 8,33
Que el alumno no sepa las asignaturas aunque las apruebe 27,38
Que el curso no le sirva al alumno para madurar como persona en todos los sentidos, aunque apruebe 28,57
Que la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno para su vida 14,28
Que el alumno repita curso 14,28
Que el alumno no logre alcanzar las calificaciones que usted espera de él 3,57
NS/NC 3,57
Total 100

Se observa entre los padres una concepcion de fracaso escolar que tiene en cuenta tanto los
conocimientos que adquicre el alumno como su virtwalidad para ayudar a que éste madure como
persona. Al igual que alumnos y profesores, este colectivo no concuerda en una Unica definicion
de fracaso escolar, aunque se aprecia una tendencia a inclinarse por dos de las definiciones
propuestas; una de ellas identifica fracaso escolar con que el curso no le sirva a su hijo para madurar
como persona, mientras que casi la misma proporcién de padres considera que el fracaso escolar
estd presente cuando su hijo, pese a aprobar, no sabe las materias. Por lo tanto, este colectivo prima
el proceso de maduracién como persona del alumno y la contribucién que la escuela puede realizar
a esa maduracién, considerando relevante la repercusion que el éxito /fracaso escolar puede tener
en el desarrollo de su hijo como persona.

Mis de la cuarta parte de la muestra (26,18%) tiene en cuenta las calificaciones escolares
a la hora de definir el fracaso escolar; un 14% piensa que nos encontramos en una situacién de
fracaso escolar cuando el alumno se ve obligado a repetir curso. Destaca el reducidisimo nimero
de padres que tiene en cuenta sus expectativas respecto al rendimiento académico de su hijo para
determinar el éxito/fracaso escolar.

» Perspectiva diferencial

Del mismo modo que se ha hecho con los otros dos sectores educativos, se ha empleado
la prueba x? para determinar la existencia de diferencias significativas en el modo en que define
el colectivo de padres el fracaso escolar teniendo en cuenta el sexo, la edad, el tipo de ensefianza
en el que estudian los hijos y la repeticién/no repeticion de los hijos. La tabla n® 6 ofrece los
resultados obtenidos:
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Tabla n° 6. Valores de Chi cuadrado para sexo, edad, tipo de ensefianza que cursan los hijos y repeticién
de los hijos

¥ NIVEL DE SIGNIFICACION
Sexo 7,93971 0,15959 No Significativa
Edad 16,72286 0,89160 No Significativa
Tipo de ensefianza 7,80959 0,64743 No Significativa
Repeticién de curso 2,46216 0,78218 No Significativa

Comprobamos que, para un alfa igual a 0,05, no se aprecian diferencias significativas en
ninguna de las variables analizadas; esto quiere decir que la definicién de fracaso escolar no varfa
entre los padres.

2.3.4. Andlisis comparado de la concepcion del fracaso escolar en los tres colectivos

Finalmente, una vez analizado el modo en que define cada colectivo el fracaso escolar,
quisimos averiguar si las diferencias observadas entre los tres colectivos sobre este tema son
estadisticamente significativas. El resultado de la prueba Chi-cuadrado aparece recogido en la tabla

siguiente.

Tabla n°® 7. Valor de Chi-cuadrado para los tres colectivos

Chi-Cuadrado Valor Gl Significacién

Pearson 148,12584 10 ,00000

Los resultados de la prueba nos permiten afirmar que (con un nivel de significacion del
1%), en efecto, el modo en que padres, alumnos y profesores conciben el fracaso escolar difiere
significativamente.

CONSIDERACIONES FINALES
En primer lugar queremos indicar que este trabajo ha intentado hacer emerger la conciencia
que del complejo fenémeno del fracaso escolar tienen los principales sectores educativos, ya que

resulta imposible solucionar o paliar un problema si no se conoce en profundidad.

Los resultados indican que practicamente todos los encuestados, independientemente del
colectivo educativo al que pertenezcan, parecen tener conceptualizado el fracaso escolar. Puede
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apreciarse que, al igual que ocurre entre los tedricos que trabajan sobre el tema (Wall, 1962;
Avanzini,1969; Martinez Celorrio, 1992; Comisién Europea, 1994; etc.), los alumnos de Ensefianzas
Medias, los profesores y los padres no concuerdan en una unica definicion de fracaso académico;
en efecto, tal y como esperabamos, los tres colectivos tienen concepciones diferentes del fendmeno.
El alumnado resulta ser el sector que mds tiene en cuenta el criterio de las calificaciones a la hora
de determinar el éxito/fracaso académico mientras que , en el profesorado se aprecia una vision
més pragmética, delimitando el éxito/fracaso escolar en funcion de la utilidad que tiene para el
alumno (tanto para su maduracién personal como para su vida futura) lo aprendido en la escuela;
finalmente, comprobamos que el tercer colectivo objeto de estudio, los padres, prima el proceso
de maduracién como persona del escolar y la contribucién que la escuela puede realizar a esa
maduracién asi como los conocimientos que el escolar adquiere.

Hemos podido comprobar que, del mismo modo que una parte de los tedricos se decanta
por una concepcién mas amplia que la tradicional, también entre la comunidad educativa parece
haberse introducido la idea de que el fracaso escolar va mds alld del hecho de suspender materias
o de tener que repetir curso. Pese a ser el alumnado el colectivo que mds considera las calificaciones
escolares, resulta relevante que un 41% de ellos no las tenga en cuenta; este sector del alumnado
se decanta por una concepcion contraria a la realidad que vive diariamente pues, como es bien
conocido por todos, habitualmente el éxito/fracaso se establece en funcion de la calificacién que
el escolar obtiene.

Centrandonos en las diferencias dentro de cada uno de los grupos, se aprecia uniformidad
en las respuestas tanto de padres como de profesores (aunque el dltimo colectivo difiere en su
concepcién del fracaso académico segiin la edad); sin embargo, el colectivo estudiantil difiere en
su definicién del fenémeno en funcién de todas las variables analizadas.

Los resultados obtenidos nos llevan a una serie de reflexiones:

Una sobre la imposibilidad de alcanzar el objetivo de una educacién y una formacion de
calidad mientras siga existiendo el preocupante fenémeno del fracaso escolar. Las negativas
repercusiones, tanto académicas como sociales, del fracaso escolar demandan un conocimiento de
este fenémeno en profundidad de cara a su evitacién o bien de cara a una intervenci6n adecuada.
En tanto no se consiga reducir el significativo nimero de alumnos que no consigue adaptarse a
las exigencias escolares no podremos hablar de calidad educativa. Ademds, desde todas las instancias
se deben realizar esfuerzos por entender que el fracaso escolar no sélo pone de manifiesto el
rendimiento del alumno, sino que supone también una sefial de éxito o fracaso del propio sistema
y de la politica educativa en general.

Otra sobre “el ser” y “el deber ser” de la escuela; sobre como se mira desde dentro, con
una mayor carga de reduccionismos academicistas o de utilitarismo, y como se mira desde fuera,
porque si importantes son los rasgos académicos, no lo son menos la consideracién del autoconcepto
de valia personal, con la consiguiente aceptacién de si mismo, los sentimientos de seguridad y
confianza, de autonomia personal, de responsabilidad y valoracién del trabajo como factor de
humanizacién, la asuncién critica de la norma moral, etc; rasgos todos ellos distintivos de la
personalidad normal por la que los padres parecen decantarse.
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Una tercera reflexion que se podria hacer seria sobre la posibilidad y conveniencia de intentar
una negociacién de significados sobre el tema del fracaso escolar a través de su correspondiente
operativizacién en programas de concienciacién y de consenso entre los sectores implicados con
la finalidad de unificar criterios y pautas de actuacién acordes con ellos.

Ya para finalizar, seflalar que nuestros resultados demandan la necesidad de un abandono
progtesivo del criterio académico convencional a la hora de analizar el rendimiento educativo del
escolar; la tendencia tradicional a identificar el rendimiento académico con las calificaciones, tanto
en la préctica escolar de las aulas como en los trabajos realizados sobre el tema, debe dejar paso
a otra tendencia que tenga en cuenta tanto los logros alcanzados en los objetivos académicos como
los de formacién y desarrollo de la personalidad; un aspecto en consonancia con el articulo 1° de
la L.O.G.S.E. que considera como prioritaria, entre las finalidades educativas, el pleno desarrollo
de la personalidad del alumno.
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ANEXO
CUESTIONARIOS UTILIZADOS EN LA INVESTIGACION
ENCUESTA ALUMNOS

Estamos realizando una encuesta entre los alumnos sobre el fracaso escolar. Nos interesaria
ti opinidn sobre este tema.

Esta encuesta como ves es totalmente andnima por lo que te pedimos que la contestes con
toda sinceridad. Para contestarla sigue bien las instrucciones que se van dando.

Procura poner atencion y contestar con tu opinién: no pidas ni des opinién a nadie.

Muchas gracias anticipadas por seguir las instrucciones y por tu colaboracion.

1. TU SITUACION PERSONAL (marca con una «X» el recuadro o completa la linea
de puntos segiin proceda).

1.Sexo: Hombre [J Mujer [

2. Edad: ........ afios
3, COntIO! eevviveerercerenecrie e
4. Curso: ....... de ESO
....... de BUP
5. (Repetiste o estds repitiendo curso este afio?:
Si ] No [

1I. TU IDEA DE FRACASO ESCOLAR (marca con una “X” el recuadro mds acorde
con tu opinion).

Para mi fracaso escolar es:
+ Suspender en varias asignaturas [
« No saber las asignaturas aunque se aprueben [

*  Que el curso no me sirva para madurar como persona en todos los sentidos, aunque
apruebe []

* Que la escuela me sirva de muy poco o de nada para la vida []
 Repetir curso [

+ No lograr alcanzar las calificaciones que yo espero [
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ENCUESTA PROFESORES

Estamos realizando una encuesta entre los profesores sobre el fracaso escolar. Nos
interesaria conocer su opinion sobre este tema.

Esta encuesta es totalmente andnima por lo que le pedimos que la conteste con toda
sinceridad. Para contestarla debe seguir las instrucciones que se van proporcionando.

Procure poner atencion y contestar con su opinion.

Muchas gracias anticipadas por seguir las instrucciones y por su colaboracion.

L. SITUACION PERSONAL (marque con una «X» el recuadro o complete la linea de
puntos segun proceda).

1.Sexo: Hombre [ Mujer []
2. Edad: ........ afios
3. Nivel educativo en el que imparte docencia: BUP [ ESO [J

4. Area/s en que imparte dOCencia este CUISO: .....coomvveeviriereeiriveerierireeieneennes

IL. CONCEPCION DEL FRACASO ESCOLAR ( marque con una “X” el recuadro mds
acorde con su opinion).

Para usted fracaso escolar es:
* Que el alumno suspenda en varias asignaturas ]
e Que el alumno no sepa las asignaturas aunque las apruebe []

e Que el curso no le sirva al alumno para madurar como persona en todos los sentidos,
aunque apruebe []

*  Que la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno para su vida L]
¢ Que el alumno repita curso L]

¢ Que el alumno no logre alcanzar las calificaciones que usted espera de él [
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ENCUESTA PADRES

Estamos realizando una encuesta entre los padres de los alumnos sobre el fracaso escolar.

Nos interesaria conocer su opinion sobre este temd.

Esta encuesta es totalmente andnima por lo que le pedimos que la conteste con toda

sinceridad. Para contestarla debe seguir las instrucciones que se van dando.
Procure poner atencién y contestar con Su opinién (no pida la opinién de su hijo).
Muchas gracias anticipadas por seguir las instrucciones y por su colaboracion.

L SITUACION PERSONAL (marque con una «X» el recuadro o complete la linea de
puntos segiin proceda).

1.Sexo: Hombre ] Mujer [

2. Edad: ........ afios

3. Curso/s que estd/n estudiando su/s hijo/s: ....... de ESO
....... de BUP

4. (Alguno de sus hijos fue o es repetidor de curso?:

No ) sill

1. CONCEPCION DEL FRACASO ESCOLAR (marque con una “X” el recuadro mds
acorde con su opinion).

Para usted fracaso escolar es:
e Que el alumno suspenda en varias asignaturas O
o Que el alumno no sepa las asignaturas aunque las apruebe [

+ Que el curso no le sirva al alumno para madurar como persona en todos los sentidos,
aunque apruebe [

e Que la escuela le sirva de muy poco o de nada al alumno para su vida []
e Que el alumno repita curso O

« Que el alumno no logre alcanzar las calificaciones que usted espera de €l O






