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SINGULARIZACION DE LA INTERVENCION EDUCATIVA
EN EDUCACION INFANTIL
Singularity of educational intervention in primary school

Maria del Pilar Gonzilez Fontao
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RESUMEN

La LOGSE recoge la Educacién Infantil (0-6 afios de edad) como la primera etapa del sistema
educativo de cardcter no obligatorio. En el marco de esta etapa destacamos, en este trabajo, la
importancia que tiene el desarrollo de los nifios/as en un entorno comprensivo para lo cual es preciso
establecer unas practicas educativas que respondan de manera eficaz a sus necesidades.

Ademds de ello, en el afdn de proporcionar una oferta de igualdad de oportunidades en la
optimizacién del desarrollo de todos los nifios/as a temprana edad, referimos aquellos aspectos de la
intervencion educativa que es preciso tener en cuenta en el disefio de intenciones educativas coherentes
con el planteamiento educativo de atencion a la diversidad.

SUMARY

The LOGSE considers the Primary School (0-6 years of age) as the first stage of the compulsory
educational system. In this stage we point out, in this article, the importance that the development of
boys and girles has in an understanding atmosphere, for this it is essential to an establish educational
practice which answer to their necessities in an effective way.

In addition to this, in the urge to provide an offer or equality of oportunities in the optimization
of the development of allo boys and girls at an early age, we report those aspects of educational
intervention which is necessary to take into account in the design of coherent educational intentions
with the educational approach with attention to diversity.

EL APRENDIZAJE EN UNA CULTURA DE CONVIVENCIA

Uno de los principios mds relevantes que se plantean en la reforma educativa es el dar
respuesta a la diversidad. Este principio, que es importante en cualquier tramo educativo, lo es
mucho mds en la Educacién Infantil por ser ésta una etapa que se caracteriza por la evolucion
continua y el desarrollo progresivo de cada uno de los nifios/as. Por este motivo la diversidad aparece
como algo consustancial a esta etapa educativa.

La diversidad tiene su origen en multiples factores como es el ritmo de desarrollo de cada
uno de los nifios/as, el ambiente sociocultural y familiar, sus respectivas capacidades y habilidades,
los diferentes intereses y motivaciones, los distintos estilos de aprendizaje, etc. Comprende a todos
aquellos nifios/as que tienen un ritmo de aprendizaje mds lento o mds rdpido que lo previsto para
su edad cronoldgica, aquellos que tienen gustos e intereses desiguales, algin tipo de dificultad
sensorial, fisica o psiquica, proceden de distintas realidades familiares, sociales y culturales, etc.
Todo ello, en su conjunto y conjugado de forma original hacen del nifio/a un ser tinico e irrepetible
que va a tener que desenvolver su accién en un contexto compartido con los demds.
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Bajo esta linea argumental puede entenderse que lo comin en esta etapa educativa es
precisamente la diversidad de situaciones que se presentan y que requieren la bisqueda de respuestas
educativas apropiadas para cada situacién. No podemos sino considerar la diversidad como un
ingrediente natural del centro educativo y del aula, determinada no sélo por las caracterfsticas de
los alumnos/as, la realidad sociocultural de cada nifio/a que en unos casos es distinta a otros, etc.
sino tambien por la especificidad de los profesionales que trabajan con ellos (Gonzélez Fontao,
2000).

En realidad, la respuesta a la diversidad en los centros educativos requiere tomar una serie
de medidas lo que, de alguna manera, pasa por entender este principio en dos sentidos:

* Aceptar y entender que la diversidad comprende a todos. Ello viene a significar que lo
diverso es algo positivo, una riqueza individual y no una dificultad o problema a subsanar.

* Conservar y potenciar las distintas individualidades. Ello supone dar lugar a las distintas
identidades y crear posibilidades para que se desarrollen y sea posible convivir con ellas
¥y, lo que es mds importante, iniciar una cultura de convivencia con la diferencia.

Aceptar esta filosofia de respeto y educacién en la diversidad lleva implicito promover los
aspectos diferenciadores del nifio/a (condicién personal, intereses, capacidades, habilidades sociales,
etc.) y, de otro lado, tratar de neutralizar situaciones de partida desiguales (razones econémicas,
sociales, culturales, fisicas o psicoldgicas, etc.). Por consiguiente, la educacién ha de actuar como
un mecanismo favorecedor (de enriquecimiento entre las diferencias) y, a la vez, igualatorio
(subsanador de desigualdades y desniveles iniciales), lo que supone para el profesorado que trabaja
en la etapa de Educacidn Infantil entender que:

* los fines generales de la educacién deben ser alcanzados por todos los nifios/as.

* todo centro educativo debe respetar la diversidad de alumnado ofreciendo a cada uno/
a aquello que necesita y aquello que le permita alcanzar el méaximo desarrollo de sus
capacidades.

Por consiguiente, el profesorado, que ha de disefar y realizar su trabajo desde supuestos
de complementariedad, deberd plantearse su papel de mediador entre los fines generales de la
educacion y los propios nifios/as para organizar y desarrollar condiciones ¢ptimas de ensefianza-
aprendizaje que permitan desarrollar al médximo las capacidades de todos.

En la escuela infantil los profesores son quienes prioritariamente tienen la responsabilidad
de crear un adecuado ambiente de trabajo considerando a todos los nifios/as. La creacién de un
ambiente de actividad agradable y estimulante ha de pasar por la organizacion de espacios -de
manera que favorezcan el conocimiento y enriquecimiento de todos los nifios/as-, proporcionar
experiencias que respondan a las necesidades de aprendizaje de todos, potenciar actividades que
se ajusten a sus intereses, que respeten sus conocimientos previos, el ritmo de aprendizaje de cada
uno y que tengan que ver con la biisqueda de nuevos significados en relacién a los eventos percibidos
con anterioridad, etc. También supone ¢l planteamiento de tareas que brinden la oportunidad de
participar en diferentes tipos de experiencias de tal forma que los nifios/as aprendan siendo ellos
mismos los protagonistas del proceso, sean capaces de encontrar la informacién y los medios que
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buscan motivados por sus formas preferidas de aprendizaje estando, a su vez, dispuestos a
enfrentarse a situaciones y problemas nuevos.

DETERMINACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS DE LOS NINOS/AS A
TEMPRANA EDAD

Cuando los nifios/as llegan al Centro de Educacién Infantil su desarrollo social, afectivo y
cognitivo, asi como su identidad personal es muy distinta en funcién de su historia personal de
interaccion con el medio familiar y socio-cultural. Es por ello que el centro educativo, en general,
y el profesor, en particular, no podrd ajustarse a las necesidades de cada uno de ellos si no se hace
un andlisis detallado de su condicién personal en su entorno, esto es, si no hace una valoracién
individual de sus competencias, de aquello en lo que se observe que ha seguido la pauta normal
del desarrollo, aquello en lo que mds ha progresado o se ha detenido, sus capacidades o habilidades,
su estilo de aprendizaje, ... en relacién al dmbito escolar asf como de las condiciones ambientales
(favorecedoras o inhibidoras) existentes en su entorno.

Los procedimientos, las técnicas e instrumentos a utilizar para la evaluacién inicial pueden
ser variados dependiendo de las caracteristicas de los nifios/as y de lo que se desee conocer. En
general, se trata de un proceso en el que confluye la observacién sistemdtica con la interpretacién
de datos de actividades e indagaciones concretas.

La informacién a través de las diversas actividades y medios ha de tener como base:
A/ Entorno escolar. Dos aspectos a destacar:

« El conocimiento de las caracteristicas individuales del alumno/a. Para ello es preciso:
— Percibir el nivel de conocimientos y experiencias previas.
~ Conocer las estrategias y los ritmos personales de aprendizaje.

Detectar dificultades de aprendizaje, etc. en las distintas dreas.

Identificar los nifios/as que precisan una evaluacion inicial complementaria.

- Etc.

i

» El conocimiento de las caracteristicas psico-sociales del alumno/a y el funcionamiento
del grupo. Ello supone:

Descubrir las actitudes, interacciones, etc. con y entre los distintos miembros del

grupo y con el profesorado.

Percibir el grado de autonomfa en el trabajo, colaboracién, competitividad, etc.

Descubrir los elementos que mas facilitan el aprendizaje: personales, materiales, ...

- Etc.

|

Ademds de conocer las caracteristicas y 1o que es capaz de hacer el nifio/a, individualmente
y en el contexto del grupo, también hemos de percibir cémo lo realiza, esto es, su propia perspectiva
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ante el aprendizaje. En este sentido es importante conocer su estilo de aprendizaje, qué es lo que
mds le motiva para aprender, qué ayudas necesita, en qué condiciones aprende mejor o peor, en
qué situaciones se encuentra mds a gusto y cuales le resultan mds o menos cémodas, etc.

B/ Entorno socio-familiar.

Ademds de tener en cuenta el entorno escolar del alumno/a (su desenvolvimiento en el centro
y en el aula y los posibles condicionantes/facilitadores de su aprendizaje), sus competencias y su
educabilidad serd preciso conocer el contexto socio-familiar en el que se desenvuelve. En efecto,
los miembros de la familia son figuras significativas que condicionan el desarrollo del nifio/a por
lo que habrfa que intentar conocer lo que favorece o dificulta su proceso de aprendizaje para
modificar o ajustar lo que se considere necesario y posible cara a proporcionar la respuesta mds
adecuada.

La informacién mds util y relevante es aquella que puede ser aprovechada educativamente,
aquella sobre la que se pueden tomar decisiones que permitan mejorar algunos aspectos. Esta
informacién puede agruparse en tres grandes bloques:

* Con respecto al alumno: grado de autonomia, hdbitos, medio de comunicacién y
materiales que utiliza, actitud personal e interacciones, etc.

* Con respecto a la familia: habitos, rutinas y tipo de ayudas que se le dan; pautas de
educacion que se le proporcionan; actitudes y expectativas proyectadas sobre el/ella;
grado de colaboracién con la escuela; concepciones y expectativas en relacion con el
centro, etc.

» Con respecto al entorno: organizacién y recursos de la vivienda; condiciones que ofrece
el barrio y la zona en cuanto a la autonomia, desplazamiento e insercion social; recursos
para la realizacién de actividades extraescolares.

Después de conocer bien la situacién se deben tomar decisiones sobre las mejores
condiciones de ensefianza introduciendo los cambios y el tipo de ayudas necesarias para facilitar
el proceso de aprendizaje de los nifios/as. Esta toma de decisiones debe producirse en un clima
de colaboracién y de respaldo mutuo entre profesores (tutores, especialistas, apoyo, ...) contando
con las familias para poder plantear decisiones adaptadas a cada nifio/a dentro del contexto grupal
y del contexto familiar. Concretamente, en el marco del aula se ha de tratar de realizar una propuesta
globalizadora estableciendo las coordinaciones precisas (horizontal y vertical) discutiendo y
reflexionando en colaboracién para orientar y adaptar adecuadamente el proceso de ensefianza-
aprendizaje incorporando las diferencias individuales en el grupo.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN EL DISENO DE ACCIONES EDUCATIVAS

En Educacién Infantil la accién educativa tiene como propdsito desarrollar las capacidades
y destrezas de los nifios/as al tiempo que fomentar la adquisicidn de valores, actitudes y normas
de relacion y convivencia entre todos. En estos primeros afios se producen cambios importantes
en la evolucién y desarrollo de los nifios/as por lo que encontramos diferentes momentos evolutivos
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y diversos ritmos en el proceso de maduracion. Es por ello que, en esta etapa, se han de buscar
respuestas educativas adecuadas a las diversas situaciones y necesidades que se presentan. De ahi
que si deseamos alcanzar el objetivo principal de esta etapa educativa, tengamos en cuenta su triple
cometido:

» Prevenir dificultades.
e Resarcir desigualdades.
« Potenciar singularidades

Tomar como referente estas competencias nos lleva a considerar algunas cuestiones que le
afectan de forma directa. Entre ellas situamos:

La intervencion para prevenir

Es frecuente que sea el dmbito escolar el lugar donde se detectan una gran cantidad
de dificultades, bien porque éstas pueden estar apareciendo o hacer su aparicién en cualquier
momento del desarrollo que coincide fundamentalmente con esta etapa escolar, o bien porque
la familia no ha advertido posibles dificultades o no dispone de la informacién suficiente
para enfrentarse a ellas adecuadamente.

Prevenir, desde el punto de vista educativo, supone intervenir de forma planificada
anticipadamente sobre las necesidades de los nifios/as proporcionando un trabajo equilibrado
y coherente en relacién a las capacidades y habilidades que estos presentan. Esto puede
lograrse mediante el disefio de actividades que permitan reconocer y actuar sobre las
necesidades detectadas, tanto en el propio nifio/a como en aspectos externos a él, pero que
son integrantes del proceso de ensefianza-aprendizaje de cada uno de ellos.

La intervencion para resarcir dificultades

Uno de los objetivos que se plantean en la Educacion Infantil es el de equilibrar las
carencias de los nifios/as de manera que todos puedan alcanzar unas condiciones Gptimas
de desarrollo. Hoy dfa se sabe que el estimulo, la motivacion y la actuacién en los primeros
afios de la vida de los nifios/as son fundamentales e influyen de manera importante a su
desarrollo posterior.

Para resarcir las desigualdades se ha de intervenir disefiando procesos de ensefianza-
aprendizaje que respeten los puntos de partida de cada nifio/a y que permitan un desarrollo
interrelacionado y progresivo de cada persona. En este sentido, se considera conveniente que
cada nifio/a acceda al aprendizaje desde aquélla capacidad o habilidad que mejor se lo permita
y desde la que se sienta mds seguro, ampliando poco a poco el grado y nimero de
competencias en un proceso de desarrollo continuo del aprendizaje. En la préctica esta
intervencién se plasma a través de propuestas de globalizacién en las que, partiendo de
intereses individuales, se puedan hacer las concreciones necesarias para satisfacer las
diferentes necesidades educativas.
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La intervencion para potenciar singularidades

Las funciones anteriormente descritas definen el cardcter de la educacién infantil
como generadora de aprendizaje. Se ha de entender la escuela infantil como un lugar o
contexto de aprendizaje en el que se hace posible para cada nifio/a recorrer de la manera
mds optima posible las diversas etapas de su desarrollo personal, emocional y cognitivo. La
intervencién educativa debe tender de forma intencional a promover el desarrollo y el
aprendizaje de todos los nifios/as sabiendo el tipo de actuaciones que se requieren y disefiando
un contexto educativo que sea un punto de encuentro entre todos los nifios/as.

La respuesta educativa que se ofrezca ha de optimizar las posibilidades de todos y
cada uno de los nifios/as, responder a sus necesidades educativas mediante la individuali-
zacion del proceso de ensefianza-aprendizaje y de la actuacién docente.

Se trata, por tanto, de asumir la heterogeneidad de capacidades, formas y ritmos de
aprendizaje, procesos de maduracién de los nifios/as, ... 1o que tiene su repercusién en el
disefio del curriculo que ha de recoger las distintas necesidades, procedencias y carac-
terfsticas individuales para desarrollar una ensefianza acorde a tales particularidades.

En consecuencia, el cardcter marcadamente preventivo, equilibrador y fortificador de la
Educacion Infantil ha de permitir una mejor integracion de las diferencias reconociendo las distintas
identidades/singularidades de los alumnos/as. Una adecuada atencién en estas edades tempranas
serd de gran importancia para evitar que se intensifiquen posibles dificultades iniciales o problemas
en el desarrollo y para potenciar aquellos rasgos o caracterfsticas individuales propios de la persona.

Este punto de vista implica que cada aula ha de concebirse como un lugar en el que se
potencie el maximo desarrollo de los nifios/as que en ella se encuentren. Ahora bien, como pone
de manifiesto Dominguez (1997) «la atencidén a la diversidad se debe plantear desde las estructuras
y la gestion de los centros y no sélo desde la dindmica metodolégica de un profesor o un grupo
de profesores de un ciclo» (p. 19).

Por consiguiente, una escuela comprensiva y abierta a la diversidad ha de disponer de un
Proyecto Curricular de Centro que sea coherente con el modelo educativo que se pretende desarrollar
para pasar a contemplar distintos niveles de concrecion a partir de los objetivos generales de cada
drea, delimitados en los correspondientes niveles -de manera que se pueda flexibilizar la propuesta
en funcion de las distintas necesidades educativas-. La especificacién de este documento ha de
quedar recogida posteriormente en las Programaciones de Aula -una vez tenidas en cuenta las
Adaptaciones Individuales del Curriculo- como instrumentos y estrategias que estdn en la mano
del profesorado para impulsar el desarrollo integral de todos los nifios/as, lo que constituye la esencia
misma de la Educacién Infantil.

Segtin como se disefie la Programacion de Aula, cémo se organicen y adapten los distintos
elementos de la programacion, cémo se contemplen las capacidades y los ritmos de aprendizaje,
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los diferentes intereses y motivaciones, los espacios propicios, etc. se responderd de manera mds
efectiva a las necesidades de todos los nifios/as.

En este sentido podemos decir que en Educacion Infantil este planteamiento exige organizar
los objetivos y contenidos teniendo en cuenta la necesidad de individualizar las intervenciones
educativas, prever espacios en el aula que permitan trabajar sobre un mismo tema a nifios/as con
diferentes intereses y capacidades, preparar actividades sobre centros de interés que puedan
realizarse, en unos casos, de forma auténoma y, en otros, colaborativamente, etc.

En general, la propuesta globalizadora que caracteriza esta etapa y la particularizacion del
curriculo perdiendo el minimo de comprensividad requiere una estrecha colaboracion profesional.
Es preciso entender el trabajo docente como una tarea de equipo, tanto en el disefio como en el
desarrollo del curriculum (incluidas la atencién y seguimiento de los estudiantes con mayores
necesidades educativas).

Ahora bien, el profesorado no es el unico agente capaz de ayudar a producir aprendizajes.
La conveniente planificacién e intervencién por parte del profesor -antes, durante y después de llevar
a cabo cualquier tipo de actividad para llegar a lo que cada nifio/a necesita- es importante pero
la interaccién entre iguales juega, asimismo, un papel relevante en la consecucién de las metas
educativas. En efecto, el aprendizaje en la diversidad admite realizar trabajos en comtn, dar y recibir
ayuda, contrastar puntos de vista diferentes, tener que respetarlos, interactuar con diferentes roles,
etc.

Por tltimo, indicar que estos aspectos, directamente vinculados con la educacién para la
diversidad, tienen ademds sus fundamentos en los derechos humanos, en una politica restablecedora
de las diferencias culturales, étnicas, religiosas e individuales y tiene como corolario una educacion
comprensiva para todos, donde los resultados de los aprendizajes se maximicen para cada uno de
los alumnos/as.
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