TECNOLOGIA EDUCATIVA Y FORMACION DEL PROFESORADO

VICENTE PASCUAL *

Un articulo sobre este tema y en estos momentos no puede pretender otra
cosa que resumir la situacion de las distintas aportaciones sobre el tema.

No podemos olvidar que el VIl Congreso Nacional de Pedagogia tendra lugar
proximamente en Granada. Su tema monografico tratard sobre formacion del
profesorado. En él, la seccién sexta, estara dedicada al area de Tecnologia Edu-
cativa. En estos momentos, una comisién formada por Arinzazu Aguado y Do-
mingo J. Gallego elaboran la ponencia oficial de la seccién bajo el titulo «La
Tecnologia Educativa y la innovacién en los sistemas de formacion del profe-
sorado».

Todos estamos orientados hacia Granada. Nuestra aportacion en estos mo-
mentos va encaminada a preparar el campo y queremos sea una llamada a par-
ticipar en ese congreso.

El articulo se presenta con la humildad del resumen. En sus cuatro apartados
hemos querido sintetizar las lineas por las que en estos momentos se mueve
la Tecnologia Educativa.

En una primera parte tratamos de clarificar el concepto de Tecnologia Edu-
cativa. Pasamos en una segunda parte a explicitar las aportaciones de la Tec-
nologia Audiovisual y los Medios Grupales. Resaltamos en la tercera parte lo
que puede suponer el uso de la Tecnologia Educativa en la formacion del pro-
fesorado y terminamos en la cuarta parte presentando algunos centros donde
se podrian formar los educadores en esta materia.

1| EDUCACION Y TECNOLOGIA EDUCATIVA

No cabe duda que el término «Tecnologia Educativa» causa sorpresa en los
alumnos al verlo en sus programas. Los mismos educadores que se mueven
con cierta soltura en el dmbito de las Ciencias de la Educacién, se sorprenden
ante la significacién de este término.

Nosotros nos vamos a acercar a él a través de diversas oleadas o circulos
concéntricos que nos lleven poco a poco a una clarificacion.

— En un primer acercamiento lanzamos el término a una clase de 4.° Cur-
so de Pedagogia, en una Universidad Madrilefia, y obtuvimos las siguien-
tes definiciones, que son reflejo de esas ideas vagas que circulan entre
los pedagogos ante este intruso en su curriculum.

* Conjunto de instrumentos materiales que sirven para la tormacion,
actividad, comunicacion de los educandos.

% Cacharros y rollos que se utilizan para fomentar la creatividad y el
aprendizaje de los conocimientos a impartir.

* Profesor de la Escuela Universitaria de Formacion del Profesorado
ICE de la Universidad de Deusto
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* Utilizacion de medms ﬂudlovlsuales en el proceso educativo, que
un ap! j y el desarrollo integral de

la persona.

Proyecto de integracion del lenguaje total en la tarea educativa.

Ciencia auxiliar de la Pedagogia que proporciona aparatos y lenguaje

de comunicacién, cuyo objetivo es comunicar, orientar, motivar y fo-

mentar la creatividad de un determinado grupo.

Ciencia que trata del conjunto de técnicas auditivas, visuales, etc.,

que facilitan el proceso activo del aprendizaje. Tiene:

* %

*

— Objetivos: facilitar el aprendizaje.

— Métodos: hincapié en imagenes, en sonido, mas rapidez, mas len-
titud, etc., segin el modo de emplearlo.

— Fin: el aprendizaje en si mismo.

Como vemos, son definiciones que no comprometen, que no plantean
interrogantes, que no hacen saltar las estructuras actuales de la ense-
fianza.

— Un segundo acer i lo hacer pr
en la ensefianza concreta, la evolucién que observamos en este terreno.
Podemos distinguir con Brunswick tres etapas (1):

12 Tecnologia Educativa como «ayudas a la ensefianza». Se habla mu-

cho de aparatos, de técnicas, de ayudas para facilitar la instruccion.

No se busca otra cosa que modernizar las clases. Se piensa mas

bien en tina tecnologia para la educacion.

Tecnologfa Educativa como «ayudas al aprendizaje». Se habla mas

bien de recursos, de tecnologia, de métodos que facilitan la ense-

fianza-aprendizaje. Se pretende con ello optlm!zar los procesos en

el aula. Se estd en una de la

3° Tecnologia Educativa, como «enfoque sistematico de la educacion».
Aqui hay que pensar mas bien en la interaccion hombre-méquina,
en la ingenieria de sistemas y en una innovacion que repercuta di-
directamente en la educacién. La meta que se propone es cambiar.

I

— En un tercer acercamiento, podemos examinar (al ver las realizaciones
concretas y practicas a que esté llevando el uso de la Tecnologia Edu-
cativa en nuestro sistema educativo) las tres ciencias que estan conver-
giendo al desarrollo de la Tecnologia Educativa. Resumimos las aporta-
ciones indicadas en el articulo anterior (2). El siguiente gréfico nos lo
muestra:

(1) Citado por Fernando Gémez Herrera en «Evolucién de la Tecnologia Educa-
tiva y Modelo Tecnoldgico=. Ponencla en el XVI Semlinario Peramnente de Tecnologia
Educativa. ICE, U de + Servicio de del
ICE, septiembre, 1978).

(2) Ibid., pp. 248-49.
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psicologia del aprendizaje nos aporta:

El énfasis hay que ponerlo en el aprendi no en la fi El
centro es el alumno, no el profesor.

«Learning by doing» de John Dewey. «Sélo se aprende lo que se hace»:
famosa frase que machaconamente repiten todos los cursos de la ins-
titucion Padres y Maestros de la Coruiia.

Importancia de un aprendizaje més individualizado, pues no todos apren-
den lo mismo, de la misma forma, ni al mismo tiempo.

Hay que crear situaciones de aprendizaje, pues no se puede provocar
un aprendizaje directamente.

teoria de la comunicacion aporta:

Todos los de la icacion estdn en interaccion. La
i como la ion, es un proceso.

El tratamiento de la informacion es un arte que se aprende y tiene sus
técnicas.

El | je de la i6n es, con termi ia de A. Vallet, un
lenguaje total. Hay que integrar todos los lenguajes.

Contamos con una serie de instrumentos para comunicar —desde muy

il a muy isfi que no olvidar.

a teoria de los sistemas:

Hace concebir el aprendizaje dentro de un «sistema». Entendemos
por sistema el conjunto de elementos organizados, en un proceso para
alcanzar un propoésito, ¢ como lo define Trown, un conjunto completo,
funcional y autorregulador de partes relacionadas entre si.

En enfoque si: ico nos i en la interdisciplinaridad y en
la planificacién global de disefios de instruccién, a la vez que nos per-
mite evaluar con precisién el rendimiento del proceso y la toma de de-
cisiones.

Un estudio sencillo y coherente de aplicacion del anélisis de sistemas
a la educacién (vemos la educacién como un sistema «abiertos), lo po-
demos encontrar en un excelente articulo de Ardnzazu Aguado, sobre
Tecnologia Educativa (3).

Aranzazu Aguado, i ala La For-
Nuevas C iones. Luis M. Vlllﬂr Angulo [ed) (Santlllu-
drid, 1977), pp. 307-334

ambién se puede consm}ar Fernéndez, Sarramona, Tarin, Tecnologia Didéctica.
15-4

(Ceac: Barcelona, 1977),
Audlovisual Instruction [marm 1968 y diciembre 1971).
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La version educativa del analisis de sistema abarcaria, siguiendo
a Heinich, «un complejo integral programado de medios, aparatos y

personal i cuyos estén estr como una
sola unidad con un programa de tiempo y una disposicién sucesiva de
fases» (4).

Por eso vemos en este tercer cémo la I pone en

en manos de la educaclén:

* Una racionali de los

* Una si i de los pi de
* Una aplicacién de Ios principios clenuflcos ala educaclén
* Una

Asi, vemos que se concibe a la Tecnologia Educativa como un lazo de unién
entre la educacién y la técnica.

— Dado el cardcter de sintesis de este articulo, en un cuarto acercamiento,
vamos a ver qué es la Tecnologia Educativa desde las sintesis teéricas
que més han influido en nosotros, elaboradas por diversos autores.

De un recorrido detallado a través de la bibliografia actual, no tenemos mas
remedio que unirnos a la afirmacion de André Berruer (5), de que la Tecnologia
Educativa esté todavia buscando su definicién. Es verdad que desde hace algu-
nos aiios la expresion ha tenido éxito abarcando su empleo, segtn paises, cir-

ias y personas, bien di . Entre otras:

% La introduccién de las innovaciones técnicas de la ensefianza.

* La investigacién de métodos y medios de masas para fines educativos.
% La investigacién de métodos y medios nuevos en la educacién.

% Los medios audiovisuales propios para la enseiianza, etc.

Como vemos, realidades tan distintas como medios audiovisuales, objetivos
operativos, ensefianza programada y CAl, quedarfan englobados en este érea.
Esto ha hecho que se haya derivado la atenci6n en el 4mbito profano hacia los
instrumentos més que hacia los métodos y los sistemas.

Esto nos hace reconocer la conveniencia de acercarnos a la Tecnologia
Educativa desde diversos puntos de vista.

Es Interesante anotar la distincién que hace Henri Dieuzeide, ya clésica en-
tre nosotros (6):

Tecnologia de la Educacion

Es la aplicacién sistemética de las fuentes del canoclmlento cientifico al
proceso requerido de cada indivi para la ad y la de los
conocimientos.

(4) Aranzezu Aguado, o. c.,
(5] André Berruer. -Tecno!ogla Educatlva y Lengua Audiovisual». Apuntos polico-

(6] Henrl Dieuzelde. Tecnologla Educativa y desarrollo de la educacién. (Unesco:
Parls, 1970).
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Entonces se trataria de crear un modelo cibernético que integraria en par-
ticular:

— los del imi de una materia;

— las aptitudes de los alumnos para la adquisicion de un conocimiento de-
terminado;

— las condiciones del aprendizaje del alumno: procesos e instrumentos pe-
dagégicos;

— la eval 6n de los Itad

Tecnologia en la educacién

por Te logia el estudio do de las técnicas aplicadas a

la educacién.

s el j de procesos i eléctricos y electronicos para la crea-
cién, la produccién y la difusién de mensajes verbales e iconicos que pueden
ser recibidos al mismo tiempo por un gran nimero de personas y que aumentan
sus conocimientos y/o mejoran sus comportamientos humanos.

De aqui concluye Berruer en el articulo antes citado, que si la Tecnologia
Educativa pretende motivar méas a los alumnos para la adquisicién de conoci-
mientos, favorecer la creatividad y, entre otras cosas, aportar los medios para
que se dé el proceso educativo, no cabe duda que presenta una problematica
con la que se tienen que enfrentar todas las estructuras actuales de la ense-
fanza.

Siguiendo con nuestro intento de recoger diversas definiciones para nuestro
campo, podemos afiadir, entre otras:

«La Tecnologia Educativa es una forma sistemética de disefiar, des-
arrollar y evaluar el proceso total de ensefianza-aprendizaje, en términos
de objetivos especlﬂcos basada en las investigaciones sobre el meca-
nismo del ap je y la que una
de recursos i con-
duzca a una educacién més eficaz». (INCIE 1976. 1 Reumén nacional de
Tecnologia Educativa).

«Un cuerpo de conocimientos técnicos sobre el disefio sistematiza-
do y el comportamiento educativos basados en la Investigacién cienti-
fica». (Robert M. Gagne).

-Estudlo de los istemas de disefio y programacién, transmisién y

de didacticos i el uso de técnicas e ins-
trumentos». (Arturo de la Orden).

«Una forma de concebir y i los pro-

cesos del apr en sus de real y eva-

fuacién= (Brunswick).

«Forma sistemética de planificar, conducir y evaluar el proceso de
aprendizaje, basado en el conocimiento del desarrollo humano, y em-
pleando recursos humanos y no humanos para alcanzar una instruccién
efectiva». (Flinck).

«la icacion del ienti acerca del aprendizaje o
de sus condiciones para mejorar la eficacia del proceso ensefanza-
aprendizaje. Su finalidad es consegulr los mejores medlos de Instruc-
cién di la de de P aje,
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apropi para los objeti (Lanuza).

La NCET (National Counc:l fur Education Technology] hace hincapié
en los métodos de y en los de més que
en los dispositivos técnicos. A éstos los ve como medios. En la préctica
unos insistirdn més blen en ver la tecnologia educativa como un modo

de de i6n en funcién de los objetivos,
y otros, cumo un sistema de gestion de toda la tarea educativa. (La-
nuza) (7).

Isidoro Luque (8), después de definir aprendizaje y medio o recurso didéc-
tico, indica que Tecnologia Educativa seré el nombre de una nueva didéctica
que, i nos para el 6ptimo empleo de los me-
dios didécticos en el acto pedagégico. Por eso la ve como la unién 6ptima en-
tre teoria y préctica, que debe desembocar necesariamente en nuevos planes
y estrategias.

Como vemos, el error comin de referir el término de Tecnologia Educativa
a las méquinas, debe desaparecer y de hecho esté desapareciendo de las men-
tes de nuestros pedagogos. Por eso, para marcar esta diferencia creemos con-
veniente indicar con Arturo de la Orden:

«La maquina es un objeto concreto, producto de la técnica, ciertamente
de la que necesita para su disefio y utilizacién. La técnica, pues, es un
concepto jerdrquicamente superior al de la maquina y, en cierto modo,
|ndepend1enre de ella, ya que existe la posibilidad de una técnica sin

en el sentido estr de la palabra» (9).

Siguiendo con la idea apuntada al principlo de los tres pilares en que se
basa la Tecnologia Educativa, podemos dar un paso més y decir que la conside-
ramos como un instrumento (la méquina y sus técnicas de comunicacién), como
un método (donde se sitia el proceso de la ensefianza-aprendizaje) y como
una clencia (teoria de sistemas).

Tomando la educacién como proceso de comunicacién, Fernéndez Sarramo-
na y Tarin hacen una puntualizaci6n a los términos que hemos usado para evitar
todo aspecto vo al proceso . En ese sentido Indican:

«Puede hablarse con toda licitud de tecnologia de la Instruccién, de
tecnologia did4ctica, con todo lo que el término supone de planificacién
y control. Pero no puede hablarse de «tecnologia de la educacién», por
cuanto supone, en realidad, una «tecnologfa de adoctrinamientos. La

es clara: la es contraria a la presi6n, exige una
metodologia que deje libre opcién al educando para adoptar los criterios
postulados por el educador» (10).

(7) José La(nuze.l gia Educativa. f de la fi con Medios
ICE, idad i . 8.
(8) Isidoro Luque Marmol. (Apuntes para sr de
Tecnologln Educativa. Universidad Laboral de Gljdn]
) Arturo de la Orden. «Sentido e la de la Edi

Dldascslla, 43 (Junio 74), p. 34.
(10) Fernéndez, Sarramona, Tarin, 0. c., p. 29.
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Un enfoque
sideracion de las

de la
que han de

p =uuym.e debe incluir una con-

los medios, y por eso ha-

bia que preguntarse «cémo podemos emplear mejor las cosas del aprendi-

zaje» (11).

Para ello seria interesante considerar c6mo tiene lugar el aprendizaje en la
educacion y el uso de la moderna tecnologia en sus diferentes fases, pues cual-
quier medio no es bueno para cada fase del aprendizaje (12).

Por ultimo presentamos en los dos cuadros siguientes la visién sintética
de la comblnaclén de medios Ilevsda a cabo en Marly-le-Roi y las distintas im-

rarlos 13).

Limitaciones
objetivas

Cuatro momentos
del acto
pedagégico

Informacién

Explotacién

Aslmllnclén

Control

(11
(Diciembre, 1975), p.

Sltuacién de aprendlza]e

Ensefianza colectiva

— 2 clases
— 1 nivel: paralelo
reunido

Semicolectivo

— 1 clase
— media clase
— grupo nivel

a escala de locales de ensefianza y ho-

Medios

Circulto cerrado
Redifusién circuito abierto
Peliculas

Documentos escritos

Medios audiovisuales ligeros
Documentos escritos

Pequefios grupos
Individual

1 clase
1 nivel

} Centro de autodocumentacmn
| Laboratorio de lengu
! Medios audlavlsualas segt’m demanda.

I

| Circuito cerrado o documentos escritos

ara presentacién de cuestiones
Estacién de Interrogacién colectiva.
Analizador de respuestas

R. M. Gagna -Tecnalogls Educativa y el proceso del aprendizajes. Edutec 9

(12) Es muy Intérasanta consultur en este ajpacm a R M. G(agne 0.c., pp. 1521 y

INESCO, Parl: 191']]

H. Die;nalde.
Bilbao).

de la en
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IMPLICACION
PEDAGOGICA

NUEVA DEFINICION DEL
PAPEL DE LOS PROFESORES

CONDICIONES NECESAN]AS‘i
PARA LA PUESTA EN |

A nivel de sistema:

— distribucién del horario

— homogeneidad de las
clases entre si.

A nivel de los contenidos:

— determinacién de
programas comunes

— nuevo anélisls de los
contenidos

Desarticulacién del grupo

«clase

Realizar o elegir el
documento

Dirigir el trabajo de los
rupos

Animacién més que

— desdoblamiento,
y trabajo
‘)or equipos
— la unidad funcional
sustltuye a la unidad
administrativa

Grupos de nivel:

dos hip6tesis:

— pedagogfa de la
compensaclién

— pedagogia de la
diversificacién

Control continuo
Normalizacién de la
notacién

Trabajo segin demanda

control:
—_ determlnar lo que debe |
controlar:
- datermlnar el modo de
Interrogacién
— determinar los criterios
Control mediante la méquina [

1
Preparar los documentos de i
|

Empleo de las técnicas
estadisticas

Trabajos en equipo de los |
profesores y, liegado el ‘
caso, divi 6n del trahaja

Programacién rigurosa de
los actos de ensefianza |

Reelaboracién del cuadro |
arquitecténico |

Nueva determinacién de los !
horarios: {
— de los profesores
— de los alumnos

Autodisciplina

Nueva definicién de la
turea de los vigilantes

| la vlda dentro de los
establecimlentos en
general H

Cuando en la teorfa se desciende a la préctica escolar, aqui tendremos uno
de los puntos de batalla mayores para el cambio de modelo pedagégico.

Pero creemos (til para terminar esta parte lanzar un interrogante que més
bien compete a los filésofos de la educacién que a nosotros. Pero aunque la
ciencia actual lleva a compartimentos estancos de especializacién, no esta de
més que recojamos algunas preguntas de otras latitudes. Podiamos formular
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nuestra pregunta viendo la evolucién que ha habido desde el Cémo al Para qué
de lo que ensefiamos.

Durante una época en la educacién se plante6 con urgencia COMO ensefiar.
Ultimamente surgié con gran fuerza en una época de reorganizacién de planes
el QUE ensefiar. Pero no podemos olvidar, estemos en la parcela que estemos,
el PARA QUE de lo que ensefiamos.

Que cada uno se interrogue con la fuerza que pueda.

Il. TECNOLOGIA AUDIOVISUAL Y MEDIOS GRUPALES

Confundir Tecnologia Educativa con medios audiovisuales ssna equivalente,
dice Gémez Herrera (14), a la ia con un ampe .Y sin
embargo, este error todavia se detecta.

Por eso, dentro del marco teérico en que nos hemos situado en la prlmera

parte, podemos dar una concrecién ped: maés, una
de las «cosas del aprendlzaje- Una vez que quede claro que el problema no es
de medios o instr f que las herra-

mientas del aprendizaje.
Segtin los niveles de complejidad, las generaciones o etapas de la Tecnolo-
gia son las siguientes (15):

— Primera medios iovi i En ellos se encuen-
tra la escuela en este momento, de lleno. Aqui se enmarcan los peque-
fios audiovisuales (proyectores de diapositivas, retroproyectores, casset-
tes, Super-8 mm, etc.). Son faciles de manejar. Pueden usarse como ma-
terial simplemente de apoyo o dentro de un planteamiento renovado del
proceso educativo. Su versatilidad es un reto continuo a la creatividad
del profesor y del alumno y permite una integracién tecnol6gica de todo
un sistema.

— Segunda generacion: los grandes medios audiovisuales y las méquinas
de ensefianza. El costo, las exngenmas técnicas de instalacion y manteni-
miento, el pi y la son a tener en cuenta
en su Insercién en el sistema escolar. Aqui se Incluirian el cine 16 mm,
los laboratorios de idiomas, los CCTV, maquinas de instruccién y cual-

quier sistema apto para el pi Estos no cabe duda
que configuran un marco pedagéglco nuevo.
— Tercera la a, la asistida por ordenador.

Puede ser audiovisual o no. La ensefianza asistida por ordenador (CAIl)
es la versi6n evolucionada de la ensefianza programada. Se nos presenta
como utopia, por lo menos para Espaiia, pero ya la telecomunlicacién y la
moderna organizacién empresarial lo usan.

También, desde el punto de vista de la iniciativa del profesor o del equipo
docente, Santiago Mallas presenta otra divisién méas sencilla (16):

(14) Fernando Gémez Herrera, 0. c., p. 248.
(15) Juan Navarro Higuera. Concha Vldurrala Iniciaclon a las técnicas audiovisua-
Ies, (Maglsterlo Espafiol: Madrld, 1974), p)
Santlago Mallas. Medlos Audlvlosualas y Pedagagla Activa, (Ceac: Barcelona,
|979) np 26-27.
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— medios subordinados: caracteristica suya es la versatilidad operativa y
su sencillez funcional. Gran facilidad para la creaciéon de documentos.
Aqui, aunque no sean medios técnicos, afiadimos los visuales directos:
encerados, objetos tridimensionales, franelégrafos, etc. También se co-
nocen por pequefios audiovisuales.

— medios subordinantes: son los grandes audiovisuales (TV, radio, cine, etc.).
El profesor interviene més en la confeccién de programas y el horario es
ajeno normalmente a las conveniencias escolares.

Pero a la vista de esto, y sin olvidar los principios expuestos en la primera
parte de este articulo, debe quedar bien claro que «hay mayor distancia entre
un estilo pedagégico tradicional y una hébil insercién de los pequefios AV en
el quehacer docente con caréc!er sistemético, que una vez lograda plena eficacia
con los saltar a la raclonal de los grandes
AV vy dispositivos complejos. Lograr la plena eficacia de los pequefios AV pre-
supone no ya la posibllidad de una modificacién de estructuras pedagégicas,
sino la seguridad de que si no se modifican, no hay eficacia» (17)

La decisién en este campo esté bien esquematizada en el cuadro que pre-
sentamos a continuacién, segin Santiago Mallas (18):

problemética
sin audiovisuales ———— 3 ocluida
1 [esemaak]

con audiovisuales

como ayuda ocasional g eficacla dudosa
2) | APLICACION

como medio sistémico

J autosuficiente ———————Jp cada profesor (o departamen-
ACION k

3) | ORGAN! to organiza su propio disposl-

tivo Audiovisual
— planificacién Intefrll
integracién mesolégica
coordinacién funcional
garanta operativa
eficacia didéctica
instalaclones adecuadas
— competencia profesional

it

(17) Ibid., pp. 2829,
(18) Ibid, p. 29.
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Slmpllflcando el papel de la ia Edi n la si i6n de ense-
enunciar lo sigui de acuerdo con W. N. Erick-

son us):

- la ituye un medio para extender el horizonte
de la experiencia de los alumnos.

La tecnologia audiovisual ayuda al profesor proporcionéndole cauces sig-
nificativos de comunicacién.

La tecnologia audiovisual permite al profesor despertar el interés del
alumno en una gran variedad de actividades de aprendizaje.

La tecnologia audiovisual ayuda al profesor a resolver ciertas dificulatdes
fisicas encontradas en la presentacién de su materia.

La tecnologia audiovisual permite al profesor crear situaciones activas
de aprendizaje cuando profesores y alumnos participan en la resolucién
conjunta de ciertos proyectos apoyandose en los equipos audiovisuales.
La d pone a di: icion del profesor un conjunto de
instrumentos de diagnéstico, investigacién y enseianza correctiva que
requieren los modernos procesos de instruccién.

de otras i se estan il i en el
terreno formativo-educativo, el tema de los Medios Grupales. Dada la importan-
cia que presenta este tema, tanto para la formacién del profesorado (en su
doble vertiente de formacién «con» y «para» los medios grupales) como para
la transmisién pedagégica, resumo ahora sus notas més caracteristicas toma-
das de nuestra ponencia en la XVII Reunién del Seminario Permanente de Tec-
nologfa Educativa (20).

El término Medios de Comunicacién Grupal es acuiiado en América Latina
para tratar de evitar la ambigiiedad de la palabra «audiovisual» cuando se trataba
de definlr ciertos medios pedagégicos. Se trata de medios (o lenguajes) muy
variados que permiten la comunicaclén en el trabajo con grupos, comprendien-
do este término tanto a las formas expresivas que necesitan o no de aparatos
tecnoldgicos, como a los medios de masiva cuando
se les utiliza como medios grupales (21).

Para su uso en nuestra labor docente, frente al poder de masificacién pro-
veniente de los «mass-media», encontramos una serie de motivos que Iniclal-
mente podiamos resumir en dos: evitar la masificacién y la domesticacién (22).
La experiencia nos ha dado que debemos incrementar el uso de los Medios Gru-
pales en la educacién por:

a) motivos pedagéglcos:

— son parte esencial del proceso de comunicaclén Integral
— posiblilitan la comunicacién y la expresién

(19) G. W. K, Erickson. Fundamentals of teaching with Audiovisual Technology.
(MacMillan Co.: New York) citado por José Lanuza, o. c., pp. 20-22.

(20) Vicente Pascual. «Los medios grupales: Una alternativa pedaggica de con-
cientizaciéns, XVII Haunldn del P de T logla Educativa (ICE,
Unlvemdad da Murcla, 1

rme del Comlté Continental Latinoamericano AV-EV. Munich, noviembre,
1977 [Materlal policoplado).

(22) Estos términos estén blen definidos en: Francisco Gutlérraz Pedagogia de la

comunicacién, 2* edici6n, (Buenos Alres: Humanitas, 1975), p. 4
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— contribuyen a la personallzacién

— logran un «feed-back» inmediato

— ayudan al desarrollo de la conclencia critica

— tienen efectos formativos multiplicadores

— permiten una relacién directa, personal y dindmica entre el educador y el
grupo.

Z

motivos socio-politicos:

— contribuyen a un mejor imi p ién de las reali lo-
cales, nacionales y continentales

— suscitan la toma de conciencia

— favorecen la formaci6n de una actitud liberadora ante cualquier tipo de
opresién

— permiten decir su palabra a «los que no tiene vozs.

En definitiva, fa n que el
creador de los mismos. Esto ests en deﬁnltlva en Ia base de toda la escuela
del Lenguaje Total (23).

Al hablar aqui de grupo, nos estamos refiriendo a:

nidmero limitado de personas

en bisqueda comin

que participa activamente

en un proceso continuo

de comunicacién dialégica

hacia un cambio personal (formacién, actitudes, etc.) y social (transfor-
macién de estructuras, etc.).

Como vemos, en este concepto entra lo mismo la clase que el grupo de
trabajo en formacién permanente, el grupo de cultura popular de una Asociacién
de Vecinos, etc. El «grupo» no se da, como se ve, sélo en el «aulas.

Vamos a enumerar las caracteristicas de los medios grupales, a la vez que
logramos dar una definicién operativa de ellos (24).

Las cuatro primeras caracteristicas fundamentales nos dan la clase del sis-
tema grupal.

1. Se dirigen a grupos. En general con limitado nimero de participantes,
de tal forma que cada uno de ellos pueda hacer su aporte personal a la
bisqueda que se hace en conjunto. No procuran ni la cantidad indis-
criminada, heterogénea y pluralista de personas como tampoco a los
individuos en situacion aislada o solitaria.

2. Para Incentivar el didlogo. Procuran fomentar el intercambio de ideas
y experiencias en el grupo. (Por eso el nombre de «animation media»
que se utiliza en inglés). Recalcan como fundamental la participacién

(23) Antoine Vallet. £/ lenguale total (Zaragoza: Luis Vives, 1977).

(24) Manuel Olivera, «Los Medios Grupaless, Boletin Unda-al nim. 73 (Marzo-
abrll, 1977), pp. 14-16,

También interesa leer José Martinez Terrero, Cuadernos de comunicacién de Base
nimero 5 (Caracas: Centro de Comunicacién Social «Jesus Marfa Pellins, 1979).
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activa de los presentes, pues su objetlvo es convertir a los perceptores
de simples espectadores en gestores activos de su propia vida y edu-
cacién.

Procuran tratar los temas en profundidad. Permiten por un lado que los
autores se expresen con toda libertad (la que permite el género). Por
otro, a que los pi p i el tema en el inter-
cambio de ideas que continua a la obra

Para desarrollar las tendencias personalizantes del ser humano. Si las
tendencias masivas procuran uniformar, standarizar las Ideas, valores,
gustos y comportamientos, y ademas delegan las decisiones en otra
persona, las p! i procuran itar al ser humano para que
asuma responsable y conscientemente su propio destino, tanto a nivel
individual como comunitario. (De ahi la designacién de medios «no-
masivos» que emplean en muchos centros de la América de habla his-
pana).

A estas cuatro caracteristicas podemos afiadir otras que se deducen al con-
siderar las principales obras con las que trabaja esta modalidad:

5.

Las obras suelen apurtar conrenldo valioso. No son obras ligeras, de
mero , artisticas, anecd6-
ticas o folkléricas. Apartan una temética importante para el foro, temé-
tica que de alguna manera concierne vitalmente el grupo. Suelen ir
acompafiadas de comentarios, guias o directrices que ayudan a su pro-
fundizacién al grupo.

Suelen ser abiertas. A modo de fermento dinamizan el didlogo. Es de-
clr, no son obras «redondas» donde ya esta todo dicho y analizado y
sélo se espera la aceptacién de los participantes y su archivo en la
memoria. No se trata de exposiciones magistrales, sobre un tema dificil,
donde se luce el realizador, sino un aporte valioso para ser considerado,
discutido, analizado por el grupo.

Son féclles de difundir. Estdn al alcance de los grupos (colegios, aso-
ciaciones, etc.), tanto en el aspecto como en el

Aqui hay multiples variaciones a medida que la comercializacién hace
asequibles y populares nuevos aparatos. (De aqui el nombre de «mo-
yens légers» con que se les conoce en Canada).

En general son de corta duraclén. Es decir, dejan tiempo para el dié-
logo posterior. Esta dimensién es eldstica, pues depende del tiempo
con que cuente el grupo.

Muchas de ellas han sido selecionadas de la produccién para los gran-
des medios. Sin embargo, dlti se nota una a produ-
cir obras especificamente para foros.

Al fijarnos en los grupos que utilizan estas obras aparecen cuatro
nuevas caracteristicas:

Facilitan que los grupos de base detecten, analicen y busquen solucio-
nes a los principales problemas que les presenta la vida, sobre todo a
nivel comunitario y social. Las ubras sithan la tematica, agudlzan las
preguntas, ayudan a tomar ¥

Por eso la metodologia de trabajo en el grupo es tan importante como
la obra misma. Adquieren importancia los principios de dinamica gru-
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pal aplicados en este caso a un tipo de autoformacién (asistemética
muchas veces) comunitaria.

12.  Aparece un intermediario importante: e/ moderador o conductor de fo-
ros o debates. Su funcién consiste, por un lado, en facilitar el adecuado
funcionamiento del grupo. Por otro, en saberle sacar el mejor partido
a la obra presentada. El educador tiene aqui un papel importantisimo.

13. Los destinatarios més importantes de este tipo de obras suelen ser mu-
chas veces los elementos multiplicadores que desarrollan su trabajo
en movimientos de diversa indole (asociaciones de barrio, grupos de
cultura popular, animadores socio-culturales, etc.).

Como de Medios Ip considerar entre otros:
Grabaciones casos teatra popular
diapositivas periédico popular discoforo (radioforo)

sociodrama comics
carteles Role-play murales
textos titeres pintadas
radionovelas cine Happening
fotografias videotape etc.

Aqui ya tenemos abundante orientacién para asentar las bases de su utili-
zacién en el aula y en la formacién del profesorado.

Quizé sea cuestién de estrategia el empezar por aqui, para ir caminando
después hacia esa tercera generacién que apuntdbamos més arriba.

Hl. TECNOLOGIA EDUCATIVA Y FORMACION DEL PROFESORADO

la de la ion del p resulta de un conjunto
de necesidades nuevas: selecci6n eficaz de los contenidos de los progra-
mas adaptados a los camblos sociales, permanentes y didécticos, supera-
cién de la dicotomia entre la teorfa y la préctica, la investigacién funda-
mental y la investigacién aplicada. Resulta tamblén de la aparicién de
nuevos conceptos didécticos, de nuevos modelos de educacién y de nue-
vas estructuras en log I

Mientras redacto este articulo tengo encima de mi mesa, a la vista, algo
que viene a ser como una diapositiva especial. Se trata de la Biblia m4s pequefia
del mundo. Viene presentada en un pléstico de 5x5 cm., y en é| estan repro-
ducldas las 1.245 paginas de la Biblia, por la técnica «PCMI Microforms. Cada
una de las 773.746 palabras de la Biblia aparecen en ese increible espacio tan
pequefio. Es decir, que con este procedimiento de la compafifa NCR los millo-
nes de libros colocados en las 270 millas de estantes de la Biblioteca del
Congreso de los Estados Unidos, se podian guardar en seis ficheros normales
de oficina.

iComprendemos lo que esto significa para las bibliotecas del futuro? No es
cuestién de pensar en reformas, es cuestién de plantearse los problemas de
otra manera,

No cabe duda que hay que cambiar. Pero, ;a dénde vamos? En plan muy re-

(25) K. Spangenberg. «El profesor como agente de cambio en una escuela audio-
visuals. (Seminarlo Marli-le-Roy, 1968. Apuntes policopiados).
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sumido vamos a presentar las onentaclones de C. B. Chadwick (26), poniendo

el modelo ed i y el nuevo modelo tecnolé-
gico (27).
[ MODELO ' cron MODELO
i TRADICION, FACTOR TECNOLOGIC!
| Medios verbales, docente | Tipo de medio Multimedia
y texto
2. Casi siempre verbal Presentaci6n Lenguaje total
instrumentado
3. Umco en tomar decls]ones Papel del docente Equipo organizado
y controlar interfuncional
| 4. Receptores pasivos de Papel del estudlante Participantes activos
informacién en la educacién
5. Casi slempre grupal Agrupamiento Flexible, mdlvndual y
grupa
6. Filo - duracién de la clase | Tiempo Segun las nocesidades |
individuales
7. Bésicamente recae en el | Responsabilidad Compartida por dlscentes|
estudiante docentes y disefiadores
8. Enfasis verbal memoristico| Contenidos Enfasls en procesamlanta’

y soluclén de problemas |

9. Repeticién de Informaci6n | Forma de la evaluacién | Acorde con los objetivos |

verbal
10. Sumatlva y competitiva Prop6sito de la Formativa y cunparallvu
evaluacién
11. Poco frecuente Frecuencla de la Tanto como exija el
evaluacién proceso
12. Norma Base de la evaluacién Criterlos y objetivos

[

El andlisis del modelo basico de enseianza-aprendizaje es un punto de par-
tida que tiene interés especlal para la Tecnologia Educativa, ya que es la parte
més visible del sistema. Destacamos de él, como se puede ver, doce factores
que significan las &reas donde la Tecnologia Educativa deberd producir los

cambios.
Los cambios que se necesitan en el modelo tradicional son al mismo tiem-

(26) C. B. Chadwick. «Por qué estd Edt Revista
de Tecnologla Educativa, 2-IV-1976. (OEA Santlago de Chile).
(27) Gréfico tomado de la ponencia de Fernando Gémez Herrera, antes cltada,
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po faciles de ver, pero no suficientemente evidentes, pues parece qu los duca-
dores nos hemos adaptado a los nuevos lenguajes, pero no estamos dispuestos
0 no tenemos capacidad de cambiar nuestras pautas de conducta.

No cabe duda que en esta labor de transformacién una parte grande del peso
recae en los Centros de Formacion del Profesorado:

Las instituciones de formacién de profesores deberian participar acti-
vamente en las investigacién, hacerse centros de innovacién en estrecha
relacl()n con la sociedad y manteniendo vmculos sstrechos con los esta-

y los p en ej . En resumen, las
il i de i6n del p deben ser uno de los mo-
tores de transformacion de la educacion (28).

Como principios orientadores para la practica de la Tecnologfa Educativa,
Arénzazu Aguado propone, entre otras, estas conclusiones (29):

- Eld llo de de T debe estar il
por los prlnclplos sxloléglcos que garanticen que la préctica tecnolégica
sirve a los p de y
cambio son tres importantes principios reclamados bajo signos diversos
por las formas concretas en que la tecnologia incide en nuestra sociedad.
La formacion del profesorado, ademés de resultar altamente beneficiada
por fa aplicacién de la tecnologia, deberia contener dentro de sus pro-
gramas una atencién fundamental al aprendizaje de disefios de instruc-
cién segln una metodologia tecnolégica.
Un enfoque si: atico de la exige la de equipos
de profesores; mas atin, reclama el esplrltu de la ensenunza en equipo en
su triple fase de y
Ninguna accién tecnolégica de signo educativo se da fuera de unos mar-
cos socioculturales que condicionan su forma de aplicacién. Del mismo
modo que cada forma de tecnologia no nace smo como resultado de un
crecimiento cultural. Una tr de ias que no
respete tales di |

puede ser pelig!

Tamblén se podnan completar estas ideas con el amplio y sugestivo articu-
de la para la pr y el cambio de roles en
Ios educadores», de Ward y Jung (30).

La experiencia de trabajo en los ICE's con cursos de perfeccionamiento de
Profesorado y de las Escuelas de Magisterio nos indican que cada vez es mas
urgente Introducir en la misma carrera de magisterio la asignatura de Tecno-
logia Educativa. Actualmente nos consta que las escuelas de Formacién de
Profesorado de EGB de Murcia, Barcelona y Escuni (Madrid) ya lo hacen. Es
una manera de cooperar a introducir un nuevo talante educativo.

(28) Sail «la 1 papel de la Univer-
s)dad en la formm:ldn de los pmfesnres- Educaflon and Cul{ure ndm. 15, p. 15.
29) Aranzazu Aguado, 0. C., pp.
(30] William T. Ward y Charles Jung -Impllcatlons of Technolo gy for the Prepa-
ration and changing roles of Educators», en Edgard L. Morphet y David L. Jesser (eds.):
Planning for Effective Utilization of Technology in Education. (Citation Press: New York,

1969), pp. 308-323.
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No cabe duda que el profesor de sus
tos al Integrar en su metodologia el Iengua‘e audaovusual El alumno, por vivir
en una esta al ap je impartido a través de un
lenguaje audiovisual De ahi que en la asignatura de Tecnologia Educativa se
trate de hacer sintesis de las necesidades del alumno y de las posibilidades
del educador. Por eso en los objetivos debera entrar la utilizacién, el disefio
y la produccion de esos lenguajes.

Como ejemplo presertamos una experiencia que se esta llevando a cabo
de modo experimental, como posibilidad de mtegrar en el curriculum de la
Formacién del Pr de EGB la (31).

Los objetivos que se persiguen se pueden resumir en los siguientes:

— Determinar el papel de la Tecnologia Educativa en el marco de la didac-
tica contemporénea.

— Capacitar para la evaluacion y correcta aplicacién de los diversos me-
dios de la Tecnologla Educanvs y para la modelac:on y organizacién de
los pi que

— Estudiar y determmar los servnclus de Creacion de Recursos de que debe
estar dotado un colegio y cémo organizarlos.

— Aprendizaje de la tecnologia y manejo de equipos de proyeccion y re-
produccién.

— Aprendizaje de algunas técnicas de creacién de murales, filminas, trans-
parencias, etc.

— Organizacién y gestién de los Servicios MAV.

Si preferimos sintetizar en cuatro verbos operativos estos objetivos diria-

mos que pretendemos:

— MOTIVAR al alumno para que capte el papel y la importancia de la Tec-
nologia Educativa en el proceso de aprendizaje-ensefianza.

— ORIENTAR sobre los recursos que ofrece la comunidad y la industria de
material concreto para la ensefianza.

— MANEJAR los d medios o de i

— PRODUCIR material pedagégico.

Para ello en segundo curso (Pedagogia 1) se imparten dos horas semanales
durante un semestre a todos los alumnos. En tercero se ofrece una optativa
sobre «Medios Grupales y Principio de Actividad». Con ello creemos haber dado
un paso préctico, concreto y realista para la situacién espaiiola actual.

Saliendo del campo estnctameme académico y pasando a la escuela para-
lela o a los cursos de per i de Pr para su
en el trabajo con los medios grupales, vemos, siguiendo a Terrero, tres niveles
en la formacion (32).

Nivel 1. «Lectura critica sobre la comunicacidn social».
Objetivos:

— Crear unos receptores maduros y criticos frente al impacto de los
medlos masivos.

(31) Escuela Universitaria de Formacién de Profesorado de E.G.B. «<ESCUNI», ads-
crita a la Universidad Computense de Madrid.
(32) José Martinez Terrero, o. c., p. 56.
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— Enriquecer la capacidad perceptiva de los participantes.

— Crear una mentalidad critica frente a los mensajes masivos y la
manipulacién compulsiva.

— Fomentar actitudes activas y creadoras en la seleccién y uso de
los medios masivos.

Temario:
Publicidad, propaganda, TV., radio, cine, fotonovela, prensa, co-

mics, disco. Propiedad y organizacién de los Medios.
Ideologia y efectos de los mismos.

Nivel 2. «Medios grupales para la educacién: cémo usar el material ya exis-
tentes.

Objetivos:
— Fomentar la reflexidn, participacién y concientizacién a través del
material ya existente.

Nivel 3. «Cémo producir recursos comunicacionales».

Objetivos:
— Producir material para su empleo con grupos educativos, bien en
el aula de clase, bien en actividades extraescolares.

Sin querer ser redundante, queremos insistir de nuevo en la necesidad de
encuadrar todos los recursos audiovisuales dentro del principio de actividad
como muy bien sugiere el inspector Juan Gonzélez Ruiz en su ponencia «Los
Audiovisuales y el principio de actividad» (33).

Como otro paso més de tipo préctico —y posible de realizar— para intro-

ducir la en la del Profesorado, sugerimos la
creacion de Centros de Produccién de Recursos en las facultades y Escuelas
de F de D fan del Deparlamento de Pedagogla y
estarian a cargo del profesor de Te o de un

A ese coordinador del Centro de Recursos le vemos con unos medios y
unas il que pod i en el cuadro de la pagina siguiente

Como se puede observar en este capitulo de la formacién del profesorado,
nos hemos detenido bastante en los medios de la primera, y parte de la se-
gunda, generacién, que exponiamos antes en nuestra taxonomia.

Sin embargo, creo que tamblén son de especial importancia tres éreas, que
si bien son més complicadas y costosas, su conocimiento debe irse introdu-
ciendo en nuestra realidad pedagégica actual a escala de formacién del profe-
sorado. En sus curriculums de alguna manera deben quedar reflejados. Me
refiero a la mi: ala i y al CAl

Hasta ahora la microensefianza ha !omado carta de ciudadania en los ICE's,
pero creemos que es urgente su uso en la formacién de los nuevos docentes
a todos los niveles. Pensemos el papel tan destacado que deberia jugar en las
précticas de la carrera del magisterio.

(33) Fue pronunciada en la XVI Reunién del de
Educatlva, en el ICE de Santander, septiembre, 1978.
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MEDIOS FUNCIONES

]
[\ P

formacién —3| coordinador qe1 | €—|distribuir
Centro de Recur

sos
recursos / a: ar,
econdmicos informar
espacios

Hecha esta anotacion, pasamos a dar un breve resumen de las posibilidades
de estas tres técnicas, si queremos llamarlas asi.

Microensefianza (34)

La microensefianza es una muestra reducida de la ensefianza, en términos
de estudiantes y de tiempo. Méds ampliamente podemos decir que la micro-
ensefianza es un procedimiento de formacion del profesorado que tiene como
objeuvo la adqulsxcldn de nuevas destrezas docentes por parte del profesor

y el per i de los que ya poseia.

Citando a Kllngsledt Luis Miguel Villar sefala cinco funciones bésicas a la

microensefianza:

1. Proporcionar una oportunidad a los profesores estudiantes para realizar
practicas en condiciones tales, que no peligre el aprendizaje de los
nifos.

(34) Notas tomadas de Luis M. Villar Angulo. «Microensenanza en La formacién

del Nuevas Cq (Madrid, Santillana, 1977), pp. 125-174.
INCIE. La préctica_docente: observacion, analls/s {' evaluacion, Madrid, 1978.
Sobre el uso del CCTV en Espaiia se puede consultar Puig de la Bellacssa Pascual

y Smith, La Television Educativa en Espaiia | y Il (Madrid, Fundesco, 1976).
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2. Desarrollar una mejor comprensién de tareas implicadas en un acto
docente.

3. Ser un vehiculo de investigacion.

4. Tener un caricter evaluativo, al ayudar a valorar la actuacion del pro-
fesor estudiante en el acto docente.

5. Permitir a los profesores con experiencia docente adquirir nueva infor-
macién sobre su actuacion, en un tiempo reducido.

La justificacion teérica de la microensefnanza tiene sus raices en una apro-
ximacién ductista al proceso il izaje. El énfasis en la identi-
ficacion de conductas docentes especificas se deriva de la creencia de que una
accion compleja —acto docente— se aprende mejor dividiéndola en sus com-
ponentes mas simples, es decir, en destrezas.

Por medio de la microensefanza, las destrezas se aprenden y perfeccionan
por separado, luego se combinan para formar una conducta compleja. Se acepta
como método de trabajo que el acto docente es un conglomerado de destrezas
y que cada uno estd compuesto de conductas observables.

Ensefianza Programada (35)

La consideramos como una técnica de aprendizaje. Los cinco principios fun-
damentales en que se basa son los siguientes:

El de los pequefos pasos.

El de la respuesta activa.

El de la comprobacién inmediata.

El de la progresion libre.

El de pruebas con los alumnos.

Presenta tres rasgos, ademds, que no podemos olvidar nunca:

— Es un sistema de ensefanza individualizada.

— Conlleva un proceso no selectivo del aprendizaje.

— Ha contribuido indirectamente al progreso de la practica docente al su-
poner un instrumento de perfeccionamiento del profesorado con las si-
guientes contri que seglin De L e:

— Toma de conciencia nueva de la necesidad de dehmr sin ambigiieda-
des los objetivos de la ensefanza.

— Revela despiadadamente a los profesores las zonas de imprecisién
en su conocimiento de las materias a ensefiar y en su saber psico-
pedagégico.

— Obliga a entrar de lleno en las realidades de la evaluacién sistemé4-
tica y rigurosa.

— Crea la necesidad de conocer mejor las teorias del aprendizaje.

Se pueden clasificar a dos columnas, siguiendo a Nifez, los rasgos esencia-
les —sin tratar ahora de compararlos— que distinguen a un sistema de ense-
fianza habitual y a otro de ensefianza programada:

(35) Notas tomadas de Luis Nifiez Cubero. -Ensenanza Programads- en La forma-
cién del profesorado: nuevas orlentaciones, o. c., pp. 3754
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ENSERANZA HABITUAL

Definicién ambigua de objetivos de la en-
sefianz:

Analisis no comportamental de la materia.

No se consideran con precisién fas condi-
ciones iniciales del discente (grupo o

| individuo).

| -

| No se consideran minuciosamente las zo-
| nas de imprecisién en las materias a
| ensefiar.

|
| Evaluacién no precisa de los conocimien-
tos,

| No_considera cientificamente las teorfas
P Je.

ENSENANA PROGRAMADA

Definicion precisa de objetivos de la en-
sefianza.

\‘Anéllsis comportamental de la materia.

[

Anélisis precisos de las condiclones ini-
ciales del discente (grupo o individuo).

Revela a los profesores las zonas de impre-
cisién de la materla a ensefiar.

Exige necesarlamente una evaluacién sis-
tematica y rigurosa.

Considera cieran'ﬂcamante las teorfas fun-
el

No individualizada y selectiva.

El tiempo, como factor condicionante del
aprendizaje.

Estimulos y refuerzos variables y gratul-
tos para el alumno.

Influencia del nivel de <los mejoress en

el resto del grupo.

Curva de aprendizaje campaniforme (gaus-
siana) —en relacién con el grupo—.

Individualizada y no selectiva.

El tiempo como factor accesorio del apren-
dizaje.

Estimulos y refuerzos inmediatos —raclo-
nalmente aplicados— para el alumno.

No influencla del grupo en el aprendizaje.

Curva de aprendizaje en J., muy préxima
a mastery learning.

No d
continua del profesorado.

Optima i6n como
| formacién continua del profesorado.
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El cuadro siguiente resalta el cardcter
da y nos sitiia en su aplicacion.

UTILIZADA POR

‘nstituciones —oficiales o
no— pedagégicas( es-
cuelas, liceos, Universi-
dades, centros de inves-
tigacién, ICES, etc.).

Instituciones varias priva-
das.

Empresas privadas:
— comerciales;
— industriales.

Centros de estudios por
currespondencia
— privados;
— oficiales (UNED).

Ensefianza Asistida por

A NIVEL DE

Grupo ( nifio

Jévenes

Indi.
viduo | adultos

Ordenador (36)

perativo de la Es gl

COMO A TRAVES DE

Aprendizaje dentro | Llibro.
delI p‘;ocelso nor-
mal de la ense-
fanza. Libro y profesor.

Recuperacién de co- Méquina de ensefiar.

nocimientos.
Mom?jes(azdiovl-
suales (indepen-
Reclclajes. dientes).
Ap‘:‘nccll‘i;me a dis- Montajes
. audiovisuales
(integrados).
Formacién continua
del profesorado.

Ordenador.

Desarrollando la linea de trabajo iniciada por la Ensefianza Programada en
la década de los cincuenta, se pensé en introducir el ordenador como técnica
revolucionaria en el control de los procesos de aprendizaje.

Méqumas de ensefar. Como medio de presentacién programada de la

y con
en el proceso de

CAl (Computer Assisted

la i de
la instruccién.

una o6n y control mas eficaz

todo el proceso de instruccion.

). El O ser iza de

CMI (Computer Managed Instruction). Se utiliza el Ordenador para diri-
gir el aprendizaje del alumno sin que todo el material de aprendizaje se
lo tenga que dar el ordenador.

La moderna teoria general de sistemas (TGS) ha venido a dar soporte
teénco y amplitud de campo al uso de los computadores en la ensefianza.

juegos. La si i6n sobre el ordenador con fines de ins-
truccion se ha revelado como una herramienta poderosa y util, que per-
mite al i la ap ion de si bastante ! a las
reales desde el punto de vista de la totalidad, cumu -slstema-, inter-
con ellos medi una reiterada ad de Se
llama juego, cuando se i un de ici6bn en la

simulacién.

(36)  Notas iomadas de Rodulfo Feméndex Gonzélez. «Ensefianza asistida por Orde-

nador (EAO)». En La Nuevas 0. c., pp. 419.449,
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IVv. FORMACION PARA LA TECNOLOGIA EDUCATIVA
En el actual panorama educativo espanol vemos dos peligros:

+ Por un lado, que los que manejan los instrumentos se metan a pedagogos.
- Por otro, que los pedagogos jueguen a usar medios técnicos con el re-
sultado de materiales de baja calidad técnica.

Y en esa dicotomia nos movemos. Estamos a caballo entre las dos faculta-
des que mas de cerca se reparten el terreno de la Tecnologia Educativa: la
Facultad de Ciencias de la Informacién y la Facultad de Pedagogia.

El camino de solucién no es juntar las dos facultades o hacer dos carreras.
El camino estd en la linea de la creatividad para saber asumir la filosofia bé-
sica de ambas dreas. Con esa filosofia de fondo y pensando siempre en una
ensefianza en equipo, se pueden ir perfilando especialidades. No esperemos
que una persona pueda hacer todo y ser especialista en todo. No bastan los
bafios o los barnices para cubrir o completar conocimientos. Hacen falta edu-
cadores nuevos.

Siendo realistas, y mientras se abre una seccién de Tecnologia en la facul-
tad de Pedagogia (cfr. los programas especializados en las facultades de Pe-
dagogia de los Estados Unidos), creemos que ese hueco lo pueden llenar am-
pliamente los Institutos de Ciencias de la Educacion, a través de sus cursos
de Formaci6én Permanente del Profesorado. En ese sentido es alentador ver los
esfuerzos del ICE de la Universidad Politécnica de Barcelona. Con un centro
de recursos perfectamente equipado y un programa especializado en Tecnolo-
gia Educativa, vienen a mostrarnos una postura digna de ser imitada.

Es verdad que todos sabemos por qué situacién tan precaria pasan en estos
momentos los ICE's, pero de todas maneras hacemos un llamamiento a todos
los para que ap! las opor que se brinden y conti-
nuar su formacién a través de estos cursos.

No todos los cursos que se imparten cubren las mismas 4reas ni hacen el
mismo hincapié en los diferentes temas que hemos sefalado formando parte
de la Tecnologia Educativa, pues depende muchas veces de las posibilidades
técnicas con que cuentan.

modo de sugerencias pasamos a enumerar una serie de centros donde
los educadores pueden continuar su fcrmaclon El contacto directo con ellos
determinard més en las bilid: que presentan.

I.N.C.1.E. Departamento de Tecnologia Educativa. Ciudad Universitaria. Ma-
drid-3. Se puede obtener informacién de los cursos y actividades impartidos
por la red ICE's-INCIE.

Instituto Oficial de Radiodifusién y Televisién. Carretera de la Dehesa de la
Villa, s/n. Madrid-35.

Cétedra de Cinematografia: Universidad de Valladolid. Cursos de verano sobre
Critica y Metodologia filmica.

Radio ECCA. Avda. Mesa y Lépez. Edificio Azor, piso 102 J. Las Palmas de Gran
Canaria. Cursos de capacitacién de profesorado para la ensefanza radiofé-
nica.

Kodak, S.A. Departamento de Formacién. IrGn, 15. Madrid-8.

I.8.C.R.C. (Instituto Superior de Ciencias Religiosas y Catequética). San Bue-
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naventura, 9. Madrid-5. Ofrece una seccién especiallzada en Técnicas de
Comunlcacién Audiovisual y un Centro de Recursos.

Secretariado Nacional de Catequesis. Alfonsn X|, 4. Madrld-14. Durante el ve-
rano cursos de i en dos niveles: introducto-
rio y de especializaci6n.

C.R.D.P.-ICAV. Centre Regional de Documentation Pedagogique. 75, Cours
D'Alsace et Loraine. 33075 Bordeaux Cedex. Director: René La Borderie.
Centre Audio-Visuel de L'Ecole Normale Superieure de Saint Cloud. Profesores:

M. Fauquet y M. Strasfogel.

CREC (Centre Recherche et Communication). 29 Chemin de Mouilles. 69.130
Ecully. Francia.

ACNAV. 6 Avenue Vavin. 75006 Paris. Francia.

Center for the Study of Communication and Culture. 221 Goldhurst Terrace.
London NW6 3EP. Inglaterra

CISC (Centro lo e del i Sociale).
Director: Nazareno Tadei. Vla Siria N 20. 00179 Roma Italia.

Si bien esta lista no es definitiva, si creemos que es suficiente para una
primera informacién. No hemos especificado los grandes centros de Estados
Unidos y Canadé (Columbia, Stanford, Montreal) por considerarlos més lejos
de nuestro alcance.

Ahora, al final de nuestro recorrido, queremos hacer un nuevo llamamiento
a la educacién para que se deje interpelar. Y que sea una interpelacién que
repercuta en los programas de las facultades de Pedagogia y de las Escuelas
Universitarias de Formacién de Profesorado. Eso influird en los educadores
y desde la préctica cotidiana de ellos surgirdn Imc:anvas de base que vayan
marcando nuevos caminos de i y de 3
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