ENSAYO SOBRE LA SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION COM-
PARADA: UN PUNTO DE VISTA OCCIDENTAL

Max A ECKSTEIN®

Todos los campos de estudio estan relacionados de una u otra forma con
la bisqueda de la verdad y, a medida que se van desarrollando cada fase

sucesiva de tien Yy claras, ele-
mentos que con el tlempo pueden conslderarse como mas o menos confusos,
e incluso i No te, cada i6n de estu-
diosos se apoya en los de sus pred El (ola
verdad) avanza gracias a la inacion de el imi gradual
de los que parcialmente se conocen y la i i ional en nuevos territorit

La educacién comparada no escapa a esta generalizacion, habiendo mos-
trado su buena parte de error y confusién en el camino seguido hasta hoy.
Comenzé con obst y de la vida y educaci6n
en otros paises. Impulsados por la curiosidad, los viajeros, desde Marco Polo
a la actualidad, han regresado a sus tierras de ongen con vivas descripciones
de lo que habian visto; sus eran algunos
mente perceptivos y esclarecedores, a menudo idiosincrasicos e incluso mani-
fiestamente ndlcu!os No obstame de esa larga tradicion surgi6 el reportaje

or la de la y
cada vez més munvado por las posibilidades de usar el nuevo conocimiento.
Las de la en otros paises empezaron
a aparecer espemalmeme durante el periodo en el que las naciones méas des-

a sus propios snstemas de escuelas publicas
Los viajeros se en serios las ideas
educativas y las practicas en los distintos paises, progresando desde compara-
ciones implicitas con sus propios paises a otras cada vez mas explicitas como
medio para llegar a un entendimiento més completo del mundo de la educacién:
¢por qué son distintas las cosas?, Lcuélss son los resultados de estas diferencias?,
¢cémo podria avanzar el i de las i entre
la escolarizacién y la estructura social?

En las Gltimas décadas se ha revisado la literatura sobre educacién compa-
rada y se han estudiado las dlsnntas influencias a que ha estado sometida:

el interés por la de i atiles y apli de olrus
paises; las ionali ;el imi de la
internacional y las posnbllrdades de reumr la gran canndad de nnlormacubn
que le fia; y el sentido de que las
entre las naclones podrian aliviarse con la comeme de conommnemos y de

por las después de la
primera guerra. Mas recnemememe se ha dmgudo la atencion hacia los modos
en los que las etapas de la han

dolégi y teéricas y como ha ido cambiando

y renovédndose la misma naturaleza de los estudlos comparados
Mientras que la historia de la ed es perti-
nente para poder valorar su situacién actual, no es nuestra intencién repetir
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aqui lo que ya se ha revisado en otra parte (1). El propésito de este trabajo
es, mas bien, el tipo de y que ocupan la
atencion de los profesionales que se dedican a la educacion comparada y
discutir los relacionados con el futuro. Aunque estos objetivos pueden ser
ambiciosos estan Ilmltados por la experiencia y competencia del autor, que
escribe desde la de quien se ha de temas
educativos en Europa Occidental y Norteamérica y principalmente con refe-
rencia al material en lengua inglesa. Es decir, que se rechaza inevitablemente
una gran parte del 4rea de estudio, desde la extensa bibliografia sobre educa-
cion i con los p de Ios palses
en desarrollo, hasta las i individuales de parti g:
dores comparativistas en muchos paises del mundo.

MARCO COMPARADO Y TEMAS

En general, dos grandes cuestiones han atraido la atencion de los escritores
en educacion comparada: cuéles son las diferencias y similitudes del pensa-
miento educativo y la practica entre las naciones? y jcudl es su diversificacion
general?, es decir, sus origenes e implicaciones.

El marco conceptual dentro del que se ha ofrecido la respuesta a estas
cuestiones ha permanecido en esencia igual desde prmcmms de snglo Se basa

en el veconoclmlento de que los hechos t y
estan se i ; los si d

se dift debldo a i Iturales e distintas,
pero, al mismo tiempo, son debldo a el en las
sociedades humanas. Y es que las sociales, i y politicas

pueden ser distintas, pero la dindmica de la escuela y de la sociedad proporciona
una constante y es, en términos generales, esencialmente la misma. Adem4s,

acontecimientos importantes que las ionales han in-
fluenciado acontecimientos en varios paises, al mismo tiempo, por ejemplo,
la pr la i izacién, el i el i i

(o el logro de la independencia del control colonial). Es decir, existen ciertas
regulandades que enlazan conjuntamente la naturaleza Gnica de las naciones
; los casos p son variaciones de algun tema comun
En buena medida, la toma de de que los f
forman parte de la estructura global de la cultura de un pueblo puso fin a los
trabajos que discutian la escolarizacion sin referencia a un contexto nacional
més amplio. Los estudios principales intentaron |nterpvetar los fenémenos

educativos dentro de un histori la génesis de las
distintas formas de fi i Ias ideas y
como parte de imi sociales y i Los matices son distintos:

Kandel y Ulich dirigieron su atenci6n a las relaciones entre la historia, la cultura
nacnonal la ideologia polmca y la escolarizacién; Mallison y King, por ejemplo,
la como clave para comprender las caracteris-

(1) Brickman, W. W., «Prehistory of Comparative Education to the End of the Emmaanm Century»,

Comparative Education Review, 10 (1966), 30-47; Fraser, 5 E.. y Brickman, W. W.. 4 History of

and Cq Education: Cen Glenwlle 1L, Scott,

Foresman, 1968; Hausman, G. «A Century of Compavauva Educahon 178518855, Comparative
Education Review, 11 (1967), 1-21
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ticas educativas especiales de la nacién. Se pensaba que este enfoque pondria
término a las oportunidades de comparar, debido a la tendencia a deternerse
en las caracteristicas peculiares de cada nacién. No obstante, se evité este
peligro prestando atencion a factores y problemas educativos comunes que
se suponia afectaban a muchos palses (como en Hans). La suposicién funda-
mental que la durante la primera mitad del
siglo XX fue que tal estudio podria iluminar el crecimiento y la dindmica del
cambio educativo en todas las sociedades
No fue hasta después de la segunda guerra cuando los enfoques histéricos
y filoséficos predominantes tuvieron que hacer frente a consideraciones mas
ipragméticas. Unos cien afios antes, algunos autores estaban dispuestos a
estudiar escuelas extranjeras con la idea de mejorar las experiencias dentro de
la clase y las politicas escolares en sus propios paises. A partir de 1950, este
mismo motivo favorecié la renovacion del interés por los estudios comparados,
lo mismo en paises muy desarrollados, que buscaban una salida al desastre
del penodo de posguerra, que en Ios paises menos desarrollados, que se en-
de una recién La reforma
educativa v la plamhcaclﬁn para la supervivencia y el crecimiento nacional
eran de vital ;mpurtancla en lodas partes.

Los el i hacia la consi-
deracion del sistema educanvc como el pnnclpal instrumento de una nacién
para SUS recursos sus medios de mvevsubn en capital

humano. Pero los p no eran s6lo os

dependian tanto del éxito a la hora de afrontar los problemas sociales y politicos
como de la distribucién mas eficaz de los recursos humanos. Muchas naciones
llegaron a considerar la reforma educativa como un medio de extender el
sentido de unidad nacional entre subpoblaciones de semejantes, un instru-
mento para aminorar las grandes diferencias de estatuto y de oportunidades
entre las clases sociales y un mecanismo para mejorar la calidad de vida, asi
como las destrezas humanas. Entonces pareci6 mas pertinente estudiar la
experiencia de otras naciones que la propia; estos desarrollos favorecieron el
estudio comparado de la educacién y de los aspectos estrechamente ligados
a ella, como el econémico, el politico y el social.

De esta manera, las menclas sociales fueron la levadura para los enfoques
pi entre los primeros educadores compa-
rados. Los trabajos han una
mayor de los criterios y un conocimiento mas agudo de las relaciones causales
Las cuestiones generales antes citadas tienden ahora a formularse més de esta
forma: qué factores en el sistema educativo o en la estructura social, politica
o de otro tipo demw de Ia sociedad sxpllcan la variacién del éxito escolar,
de la , de la escolar, de la metodologia

] similares? A las preguntas jcudles
son las slmlhludes y las diferencias? y ;qué explica estas similitudes y diferen-
cias? se ha ahadido ahora una tercera: jcuéles son las causas y los resultados
de estas similitudes y diferencias?

Especialmente en los EE.UU., los comparativistas en los ultimos afios se
han inclinado a vincular su suerte a las disciplinas sociales particulares: en
casi la mitad de los articulos en la C Review
en las altimas dos décadas predominan las teorias, el lenguaje y la metodologia
del estudio de la ciencia politica, social o econémica, mientras que la antropo-
logia y la psicologia representan quizd un 10 por 100 adicional. Es decir, que
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muchos de los estudios recientes tratan, en esencna, de Ios principales temas
de interés en politica en y en
comparada, en cuanto que pertenecen a la educacién. Por otra parte, algunas
de las Gltimas publicaciones americanas (y quizd en mayor proporcién que las
europeas), aunque todavia usan los conceptos de las ciencias sociales, parece
que son més eclécticas, menos atadas a las directrices de una orientacién
disciplinaria importante, y toman como punto de partida y como fin de su
investigacion comparada un tema o problema importante de la ensefianza o
de la politica educativa.

Los S se han i durame mucho tiempo con
especial énfasis a los datos b entre las las
tendencias de los observadores e mterpretadores de datos va -ntegrar Ios datos,
los conceplos y las técmcas i de varias i Las

han la ida y ion de
datos. El (rabajo en i6n entre de y dis-
ciplinas ha la i ica de los p il
asimismo, el emplea por primera vez de analisis estadlsucos teoria de modelos
y anélisis de en la i se han por

algunos expertos como el resurgir de este campo como ciencia.
Como resultado, a partir de 1950 se desarroll6 un nuevo tipo de investiga-
ciéon en educaciéon comparada: el estudio empirico transnacional, en el que se

rednen y analizan grandes de datos una variedad de
conceptos y de técnicas de las ciencias soclalas para probar las hipbtesis
sobre las rel. entre las y las i sociales,
econbmlcas y politicas. El interés por los problemas metodolégicos de las com-
a gran at a las
posibilidades de emplear las y tacticas en la i
de las ciencias sociales iri Las organizaci i como
la UNESCO y ouas i iali de las Naci Unidas,
junto con la O i6n para la C i y D E i

(0.C.D.E.), reunieron sistematicamente y a ~gran escala datos educanvos y
sociales. Estas organlxaclones han hecho,

nes a la pl di iva y a los esf puli(icos por ejemplo, la
serie de estudios sobre fi i y planificacién de la ion patroci-
nados por el Instituto | i de Planificaci Ed iva (.LE.P.) de

la UNESCO y el conjunto de estudios de paises de la 0.C.D.E., en los que varios
equipos internacionales de expertos educativos revisan y av\aluzan criticamente
de

las politicas v planes i ! (2) Los gl técnica
con i entre los paises
desavrollados \2 subdesarrollados y de esta maneva hicieron evidente la comu-
nidad y de los p en muchos paises. Asi,
el surgimiento de Ias fuemes de datos, la
y la toma de de los P b g que i aty 61
a nivel de politica i se i para dar un do poder y variedad

a los estudios comparados en educacién.
Un ejemplo excelente de estudio comparado a gran escala que emplea

(2) «Or for Economic Ci nd O Review of National Policies for
Education, Paris: 0.C.D.E., 1969; UNESCO, Ecanwmc and Social Aspects of Educational Planning,
Paris, UNESCO, 1964. UNESCO, Institute for Planningy,

of Educational Planning. Paris, UNESCO, 1967-1969 (serie de folletos)
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las técnicas de encues(a de las ciencias sociales para formular preguntas im-

de i es el llamado proyecto |.E.A. (3). Este
trabajo, arduo, consistia en evaluar en diversos paises los resultados escolares
en materias seleccionadas, tratando de explicar las variaciones de tales resul-
tados. Desde el primer proyecto (un estudio de los resultados en Mateméticas
en 12 paises) hasta las fases més recientes de trabajo (6 materias en 21 paises),

el interés de los if no se limit6 si alos esco-
lares, sino que se obtuvo una gran cantidad de |nfmmacuén en forma unifor-
mizada, sobre los del

caracteristicas del profesor y del sistema nacional de educacién y se pudlelon
seleccionar datos econdmicos y sociales. Los resultados se compararon en
tres niveles: entre estudiantes, entre escuelas y entre naciones. La principal
técnica estadistica empleada para explicar las variaciones de los resultados
fue la regresion mdltiple.

Los problemas que presenté la nueva ola de investigacién empirica trans-
nacional, aunque algo distintos de los de la primera generacién de comparati-
vistas, no eran Unicos. Estos Oltimos podian ser acusados de ser subjetivos y
parciales, o de tener una pevspectlva global demasiado tebrica, o de que su
enfoque era o peculiar, pero no generali-
zable. Los esludms més empiricos, incluso cuando han sido planificados
cuidadosamente y ejecutados con rigor, estdn sujetos a criticas metodologicas
conocidas referentes, por ejemplo, a la representatividad y exactitud de los
datos y conveniencia del esquema analitico. Sin embargo, existen dos puntos
que son més importantes. Primero, que las conclusiones debieran tener alguna
relevancia en el proceso de toma de decisiones en educacién (bien a nivel de
politica nacional, o bien en la escuela o en el aula en términos pedagégicos
particulares) y, segundo, que no se olvidasen las sutilezas de la interaccién
humana en sl proceso de snsenanza/aprendlzale al dar un énfasis desmedido
alas més les de la educa-
cion.

APLICACIONES COMPARADAS

En relacién con el tipo de estudio que representa el proyecto L.LE.A., los
problemas técnicos, aunque mponantes, no son insuperables. Si se cuenta
con recursos, y entre expertos se puede
reducir a niveles razonables los fallos en el muestreo, en la recogida de datos,
en el andlisis y la i ia. Sin emb. . es mas dificil los estudios
comparados de este tipo con la politica. Por una parte, ssté el problema tan

de cémo los de una a los pro-
fesionales; por otra parte, estd la cuestién de seleccionar problemas de inves-
tigacién y buscar relaciones entre factores que inciden en grandes cuestiones
politicas. El estudio |.E.A. obtuvo un éxito parcial a este respecto, clarificando,
por ejemplo, las discusiones sobre educacion selectiva «versus» integrada,
do y afinando el sobre la relacién posible entre el

sexo de los alumnos y resultados obtenidos en distintas materias, y subrayando

(3) Para unalista completa de delal.EA. ver C: tive Education Review, 18
(1974), 327-329, Este volumen, titulado «What do children know ?», est4 dedicado en su totalidad a los
estudios internacionales sobre resultados escolares.
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las relaciones variables entre la escuela y el ambiente escolar a la hora de
evaluar los resultados del alumno en las distintas materias, en distintas edades
y en diferentes paises. Adem4s, se reahzaron los primeros intentos, principal-
mente en los dios de li y civico, para reunir y comparar
los datos sobre variables no cognoscitivas.

La tendencia de la Gltima década hacia la investigacién empirica, cuantita-
tivay a gran escala no se ha salvado de duras crmcas (4). Se dnce que al tomar
las técnicas de los 1l antrop6-
logos y cientificos de la politica, los investigadores corren el riesgo de quedar
apartados de los temas que estan mas cerca de los estudios educativos: planes

de estudio, dol de la fi y de la escuela y de la
clase. Ademds, se dice que los i de la p! pueden
ignorar sus limitaci como ia cientifi Estas cvmcas (uenden tam-
bién a resaltar lo poco apropi de aplicar delos de i saca-
dos de las ciencias fisicas a las como la di Sin ),
pocos olvidan las disti i de los estudios

dos: tebrica y practica, descriptiva y anallllca, objetiva y perfeccionista, his-
torico-filoséfica y empirica, cada una de las cuales ha contribuido y contri-
buye a la comprensién de los datos y de los problemas educanvos Pero pocos

investigadores negaran hoy la de los en-
foques que los di i i de los afios
30y 40y los estudlos empmcos de Ia ulnma década.

Con todas sus y el proy LEA. i en
varios un imi de las ideas les que Jullien formul6é

hace siglo y medio sobre lo que deberia ser la educacién comparada. Mientras

que el impulso refovmnsta o perfeccionista nc nene ninguna resonancia, d|S<

tintos inf a la

y préctica en sus propios paises (a pesar del hecho de que los investigadores

insistieron en que no deberian considerarse los resultados como una carrera

internacional). Ademés el trabajo i otros en las para
teéricos de i i i Y

sociales.

Si bien el modelo I.E.A. afronta muchos de los criterios que los educadores
comparados han solicitado a sus colegas, de ninguna manera ha servido ade-
a los pl itos de los pi i de la i 3

pi de las normales, y

politicos, qmenes buscan mucho méas que una confirmacién empirica de lo

que han estado sospechando un cierto tlempo o laimpugnacién de algunos este-

reotipos persistentes. Si bien pueden estar por datos i

solidos de las implicaciones y efectos de las distintas experiencias educativas,

necesitan algo mds practico. Y si bien pueden saber que, sobre todo en una

media de toda la nacion o de un grupo de edades, uno de los muchos factores

nmphcados ejerce més influencia que otros sobre los resultados escolares, los
e la y los politicos isi conocer

algo més especifico. Todos ellos estdn mas interesados en las variables sobre

(4) Barber, B. R., «Science, Salience and C Education: Some on Social
Scientific Inquirys, Comparative Education Review, 16 (1972), 424-436; Holmes, Brian, «Conceptual
Analysis of Empiral Enquiry» en Relevant Methods in Comparative Eduulmn (Reginald Edwards et al.
editors), Hamburg, UNESCO, Institute for Education, 1973 pégs. Kazamias, A. M., «Woozles
and Wizzles in the of Education Review, 14 (1970),
265-261
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las que tienen algin control que sobre las que estdn menos sujetas a sus deci-
siones. Necesitan conocer el efecto que pueden pmduclr sobre los resultados
el hecho de variar un punto i bajo muy i Les
interesa menos i medios i que, por ejemplo, los
obtenidos en los medios rurales comparados con los de los medios urbanos,
o los de los chicos con respecto a las chicas, o los de los estudiantes de los
barrios obreros y los de los barrios acomodados. Las preguntas que plantean
pueden formularse en términos operativos especificos: ¢qué es lo que hace
el

de los con cali més bajas?,
¢de los estudiantes medios o de los mas dotados? Las respuestas a tales pre-
guntas necesitan un analisis que divida las (por
y en grupos de para i las i entre las i de

grupos especificos de estudiantes, por ejemplo, rurales/urbanos, pobres/ricos,
con alto rendimiento/rendimiento bajo. Los estudios de la I.E.AA. y muchos
otros intentos similares no explotaron al méximo las posibilidades de informar
sobre la educacién a los responsables politicos, porque desde el principio no se
presto la atencién suficiente a las cuestiones politicas y porque los autores no
tuvieron cuidado de expresar sus conclusiones en términos concretos.

DIRECTRICES

Con f las i sobre el futuro de la educacién

comparada han llevado a los autores a atribuir una importancia exagerada a este

campo o a hacer declaracvones pesm\\slas acerca de su naturaleza oscura y

dwusa Estas ob: algunos de los problemas
y las i que sean evif en el actual estado de los

trabajos comparados, tratando de evitar ambos extremos.

Los educadores comparados tienen que tener presente tanto la teoria como
lo que es ala teoria, la vivaci de este campo.
es‘é demostvada en los amplios debates scbre la metodologia, la estrategia de

los de en los distintos campos del cono-

cimiento. Muestra que los prof pueden hacer a partir
de los casos parti der al de los colegas profesionales
de las ciencias sociales y otras 4reas y mantener su propio campo dentro de la
corriente principal de fuente de ion y de Una muestra

de la situacién actual de la i la 1 los

nimeros i de las dos princi revistas, Co

(Gran Bretaa) y la Comparative Education Review (EE.UU.). Ambas son la
expresion de la dedicacion activa, aunque no obsesiva, de los estudiosos con
los origenes, el y las ivas de la Cada
una contiene una variedad de actitudes, intereses y énfasis diferentes.

Los dos nameros de estas revistas tienen, sin embargo, un contenido dife-
rente. Los articulos de la revista amsncana son renospecnvos, tratan de alguna
ciencia social en ( politica o
aunque uno odos articulos aborden directamente temas pedag6gicos como resul~
tados escolares o planes de estudio. Sin embargo, los titulos de algunos de los
articulos de la revista inglesa muestran interés por otros lemas internacionali-
2acién de la ion y | i de la ala
practica educativayala polmca en distintos niveles. El contenido de ambos ejem-
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plares presenta una similitud de temas y de cuestiones acerca de la orientaciéon
tedrica y de la investigacion practica. Pero el lector tendra la impresion de que,
como grupo, Ios autores europeos buscan de manera més explicita entroncar
con las apli de la p: y las ibilid de informar
la politica educativa, temas que, aunque no faltan en las publicaciones america-
nas, no son, ni mucho menos, tan importantes.

La falta de acuerdo sobre los temas de estudio y los métodos de investiga-
cion no es nuevo. Existe un amplio acuerdo en lo relativo a que las perspectivas
alternativas son complementarias, a que son aconsejables los micro y macro-

estudios, de que son los dios de casos individuales e investi-
i i y de que los pueden clarificar
muchas i i (es decir, y escuela-
soc:edad Pero parece que se repiten dos constantes los estudios comparados
més a los de los de la

educacion y habria que prestar mas atencién a las posibilidades de empleo de
datos comparados.

dar a los di més amplio

para sus dellberacnones que el simple marco educanvo, polmco y geogréafico de
su propm la amplia
que Ive sus Pero también necesitan informaciéon

sobre cualquier i i que pueda i ifi bajo circuns-

tancias particulares y que pueda some(erse a determinacién polmca También
los y otras con la de los

imi que los estan en

de aportarles. Se ha reconocido que existe una laguna en los trabajos comparados
de las Gltimas décadas, referida a la relativamente escasa atenci6n que se ha
ala fi Y ap! je reales que se siguen en las aulas de todo
el mundo. :
En un sentido fundamemal la educacién es un proceso a pequefa escala
en el que prof y se a través de un plan
de estudios. Como tal, se pueden hacer i del i dentro
de la escuela o del aula, de las i i i i
hechas para hacer uso de series de «expenmentos naturales» creados por culturas
diferentes y sus diversas circunstancias politicas, sociales, econémicas y educa-
tivas (por desgracia, son escasas y no accesibles al conjunto de trabajos compa-
rados). Por la misma razén, sin embargo, |a ensefianza es una empresa de masas
en las sociedades contemporéaneas que requlere la vealuzam(m de investigacio-
nes a gran escala que analicen sus licando las
técnicas de recogida y anélisis de datos masivos. Por ultimo, la educacién es
también una empresa internacional que no se limita a un tiempo o un lugar de-
terminado y que, por tanto, es la maés apropiada para el estud-o comparado, bien
sea g o
Ya es hora de que los tencion mas
seria a las unidades del anélisis que emplean. Algunos estudios de educacién
extranjera dividen todo un pais en distintas partes (por ejemplo, 4reas urbanas
frente a rurales, educacion elitista frente a educacién de masas, trabajadores
nacidos en el pais frente a inmi ). Otros, en pueden emplear

(5) «Comparative Education-its Present State and Future Prospects», Comparative Education, 13
(1977), y «The Sate of the Art: Twenty Years of Comparative Education», Comparative Education
Review, 21 (1977)

73



unidades mayores que las naciones (por ejemplo, naciones de situacién geogra-
fica slmllar o con una cultura coman, o de |dsologla politica parecida, o cuya

di sea pueden como grupos de
naciones que se diferencian por una variable elegida). La eleccion del investi-
gador depende de las interrogantes planleadas y los niveles de genevahdad/espev
cificidad a los que se antici las Pero los nece-
sitan no quedar sujetos a la idea de que, para recibir tal nombre, tienen que estu-
diar sblo palses extranjeros o de que tienen que cuns1dsvar como principal unidad

la

de el Estad: . En sean mas
similares las d i de la i rural, o los

emigrantes o el medio ambiente urbano por mtar s6lo unos de los pocos ejem-
plos més evi que el las de una i6n nacional
particular. Asimi: las i de los f i a nivel
de colecti i con ia grandes e il
diferencias.

De la misma manera que los aeropuertos nacionales han llegado a ser difi-
ciles de distinguir unos de otros, asi tambnén ocurre con ciertos elementos de
los . Los que aspiran a una plaza en la uni-
versidad, que luchan por conseguir la igualdad en la ensefianza secundaria
o que sufren Ios problemas de Ia escolarizacién urbana saben muy bien que las

de a suelen ser menos una cuestion de variabili-
dad nacional que de una variabilidad dentro de d\ factores
ficos, econémicos o de otro tipo. Los distintos casos (las unidades del anélisis
que hay gue comparar) son mbu\arms en mayor medida de factores comunes
que la fronteras les que de los
especiales de donde han sido seleccionados. En este sentido, la palabra «com-
parado» viene a significar un anélisis que emplea casos que no son genéricos
de una nacién particular, sino que, en su lugar, representa valores diferentes
de una variable importante que es comin a todas ellas.

Los estudios compavados de educacion no deberian estar limitados por sus

ni a Ias de i campos acadé-
micos ya dos. Por el , pueden i ji gracias a la
amplia vision de sus predecesores, asi como merced a las nuevas técnicas y pers-
pectivas de vanas disciplinas relevantes. El legado de las grandes mmnbuc.ones

ala esuna de la dela
enla dy el imi de que su di i i las
i La ibucion de las reci ciencias sociales en particular ha
en un di dei tebricos y d que ayu-
dan a ir un i més profundo y global de la educacién.

La i no es una ion a la general de las
ciencias sociales, en donde algunos estudiosos tratan de identificar las regula-
ridades del comportamiento humano, al tiempo que otros tienden a resaltar sus
caracteristicas especiales 0 incluso Gnicas. En su extremo de la escala se encuen-
tra un  grupo de estudios que quieren demostrar las hxpétems por meduo de datos

y anélisis isti en los que se las
correlaciones, la casuistica e incluso las predicciones. En el otro extremo se
pueden encontrar estudios de distinta naturaleza: en ocasiones, estudios intui-
tivos, eclécticos o impresionistas pueden cubrirse con intenciones normativas
o afadirseles un comentario social. Y en medio toda una serie de trabajos varia-
dos, con distintos fines, empleando distintas técnicas, llegando a conclusiones
de distintos niveles de generalizacion o especificacién. Pero el valor de una
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no i del lugar que ocupa dentro
de esta serie particular de enfoques allemanvos sino de estos dos cmenos
en qué medida el estudio se ha reali alos

por los que se rigen este tipo de estudios y en qué medida contribuye al incre-
mento de conocimiento y a la accion social en la educacién y en la sociedad.

75



