ESTUDIOS COMPARADOS DE EDUCACION
TENDENCIAS ACTUALES Y NUEVAS INTERROGANTES

Edmund KING*

Hace veinte afios, el mundo de la educacion, al menos en los paises desarro-
llados, se encontraba en una fase de plena expansién y de optimismo. El ni-
mero de alumnos crecia vép|dameme en los niveles superiores de las escuelas

ion de los se conver-

tia en més general, y en algunos paises se combinaba con una ensefanza

general que conducia a la ensefianza superior. La ensefianza superior aumen-

taba sus modelos de institucién, el nimero de materias estudiadas, de estu-

diantes y de graduados, que tenian ante si una amplia gama de posibilidades

pvefsslonales présperas. Parecia que era posible predecir el crecimiento, y los
de la i6n debian de para ello.

Para hacer frente a toda esta de ensei y izaje se invir-
ti6 dmevo sin cesar en Ia «mdusma educativa», porque se estaba seguro de que
la 1 era hosa para el Estado y para las empresas, asi
como para los individuos que la recibian. La «demanda social» de educacién
expresada por padres y or la da de mano de obra»

fomentada por Goblemos y emp i0s. La eficacia ed , bajo la forma de
una salida de se media itati

La ia de la i yla inistracion: de la i adqui-
rieron gran |mponanc|a COmO nuevas malenas de estudio Yy se vleron estimu-
ladas por los bi como de lo que

realmente en la plan/ﬂcac:dn educanva de cara al futuro.

Nuevas técnicas analiticas y actitudes, sacadas del mundo de la industria,
reemplezaron, junto con los estudios sociolégicos de la educaci6n, a las ante-
riores discusiones sobre los ob;envos filoséficos y psicolégicos de la educa-
cién. Incluso los eran una ica novedad; de cual-
quier modo, también dedicaron mayor atencién a los problemas cuantitativos
del acceso a las oportunidades educativa y al éxito relativo (en los exdmenes)
y a la permanencia (en las escuelas) de los |6venes de diferentes clases sociales
Asimismo, se estudio6 la i ia de las des de los f en esta
tarea, de la marginaciéon de algunas escuelas, de tal o cual método de ense-
fianza, etc. En otras palabras, podemos resumir la situacibn de hace veinte
aios diciendo que a largo plazo casi todos los estudios sobre educacién se
enfocaban entonces sobre la base de la «eficacia» medible de los sistemas esco-
lares (como maquinas) para aumentar el nimero de alumnos, para estimu-
larlos a sus di pava i el paso en los exémenes y para
realizar un prog imi: ioni: de
Las comparaciones -mernacuonales se basaban en este tipo de progresos en
los diferentes paises.

En estas circunstancias no es extraiio que los estudios comparados de
educacion en la década de los 50 y principios de los 60 tomaran temporalmente
una nueva orientacion. Los estudios anteriores, como los de Kandel y Schneider,

* Profesor de educacion del «London King's Collegen,
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y previamente los de Sadler, se habian detenido en el andlisis de las influencias
del medio en distintos paises y al mismo tiempo en el estudio de Ios factores

o «fuerzas i que podian y
‘mente para su mejor evaluacién como guia para modelar una politica le'O'mIS(a
Nicholas Hans hablaba de la da como

internacionalmente» y afirmaba que habria afiadido a su melodologna las téc-

nicas analillcas de las ciencias sociales si h sido lo

como para en el estudio comparado de los
sistemas educanvos Pero después de la fundacién de la UNESCO y de todas
aquellas de ion de los i y de las

pri-
vadas a pamr de 1345 Que aunaron sus esfuerzos en la «ayuda Marshall» y la
hasta que tomaron una nueva forma
en la OCDE después de 1960, parecia casi mevnable que la «mdustna de la
ebiera en términos y (o de
planificacién) del mismo modo que cualquier otra empresa del Gobierno o de
la industria.

Por todo esto, los expertos en anéhsns cuantitativos y «andlisis de sistemasy,
lograron el respeto y la ayuda de los bi i y de
las organizaciones internacionales para IIevar a cabo la reonentamén cuanma-
tiva de los estudios en Las
y norteamericanas llamaron a estos expertos a las cétedras de educacion y

nuevos depar y centros de investigacion para este
nuevo tipo de estudios, donde la destreza estadistica y las clasificaciones
temerarias (dignificadas con el nombre de «tipologias») eran mas familiares
que el conocimiento sensitivo de los sistemas educativos y las culturas en las
que estaban enraizados.

¢(NUEVOS MODELOS DE ESTUDIO COMPARADOS,
O VENDEDORES DE TECNICAS?

No hay duda, como sefialé Nicholas Hans, de que se necesitaban nuevos
modelos il para el estudio de la
Incluso en el caso de que no hubieran sido necesarios por razones cientificas
e intelectuales, se habrian hecho necesarios por razones de urgencia y utilidad.
La «explosion educativay en los paises desarrollados ccma el nesgo de descon-

trolarse, e incluso en los paises en vlas de era
como de Ias un de ia para el
. En tales ci se i
Pero (ales no son «cientifi en si mismos
y sus no son i p o , Sino que
impl, una id

No obstante, en aquel momento, hace dos:décadas, de situacién de emer-
gencia habia que salir con métodos de emergencm y poco dafo se podria
de

causar a los estudios si los que la edu-
cacién hubiesen apreciado claramente que sblo se podia examinar de esta
forma algln aspecto de la i Esa fue la i

de la base material para las oponumdades educativas; dicho de otra forma,
proporcionar las bases sobre las que los sistemas educauvos pudieron refor-
zarse y sobre las que el proceso pudiera y

por si mismo.
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Desgraciadamente en algunos aspectos, al asumir la responsabilidad los
estadisticos y técnicos trajo consigo que no se prestara atencion a aspectos
importantes del anélisis educanvo, especialmente aquellos que surgen de las

res y de las moti ligadas a determinados contextos sociales y
aquellos que se refieren a la efectividad a Iargo plazo de la educacioén (dife-
rente de la «eficaci de los en ). Al hacer tal

ion, hago h pié en que la ef idad de la

capacidad de los individuos, y los grupos, para continuar y desarrollar la edu-
cacién que se inicié en la escuela y que necesita realizarse plenamente no sélo
mediante la identificacién del alumno con ella, sino también en la continuacion
de sus contactos sociales a lo largo de su vida en circunstancias rapidamente
cambiantes. Ademas, no se I muchos del aprendizaje y de la
idad (como la i , la d, la i i
de un sentido de respcnsabllldad moral), porque son muy dlﬂcnes de cuantifi-
car y porque Ios pvocesos de su desarrollo no pueden identificarse facilmente

con las ivi sino que se realizan con la expe-
riencia humana durante toda una vida.
En relacion con las ifi (como el éxito en

las mateméticas), la mayoria de los estudios cuantitativos anteriores descui-
daron factores importantisimos en el contexto cultural que afectaban profun-
damente los resultados educativos. Por ejemplo, el primer estudlo de la IEA no
la dad de los al de
mente a las matematicas (mas que a otra materia) para poder pasar las pruebas
selectivas a la edad de quince afios, que les daban dcceso a la escuela secun-
daria superior donde se prepararian para los fuerteés examenes de concurso
a la edad de dieciocho-veinte aiios; éstos, a su vez, no s6lo determinarian la

a toda una de instif de ensefianza superior, sino el
«statusy invariable para toda la vida de cada individuo. En los estudios publi-
cados sobre los resultados en la asi de las i (1), no se re-

flejaba la posibilidad de que el afio en que se registraron mas suicidios entre
los escolares japoneses sometidos a esta tension coincidiera con el elegido
para la evaluacién internacional. Tampoco se dejaba claro el que las «escuelas
integradas», «profesores licenciados» y otras variables empleadas para clasi-
ficar «objetivamente» la informaci6n en las categorias pmp/as de los investi-
gadores pud er un de ias no cuanti-
ficables en las instituciones, i y res de los | o en
cualquier otro contexto.

Al hacer tales criticas no se pretende criticar las preocupaciones y la actua-
ci6n de los cientificos sociales. Se trata de simplemente de indicar que aquellos
importantes estudios de hace dos décadas, y otros que los han seguido, no
son en si estudi de Ciertamente no son «educacién
comparada», como algunas veces se dijo, aunque representan, de hecho, un
nuevo y bienvenido aliado en los estudios comparados de educacion.

Empleo la palabra «aliado» por razones obvias, porque suglere ayuda
mutua e ir pendencia. Empleo la exp de edu-
caciébn» méas largo, en lugar de «educacién comparada», mas corto, debido
a los cambios que han tenido lugar en todo el contexto de los estudios educa-
tivos y también debido a los grandes fallos (en mi opinién) de algunos espe-

(1) T. Husen, ed. Study of in 2 vols,, Wiley and Sons,
London, 1967
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cialistas de que se han en un culto a si
mismos. Otros se han limitado a la autocontemplacién y a las teorias sobre cémo
podrian sus discipulos alcanzar la perfecmén en lugar de dedicarse a estudiar
la en con la ayuda de otras
disciplinas y de colaborar de manera practica en las decisiones y puesta en
marcha de la reforma educativa. Esto ha sido siempre el drea fundamental de
estudio en educacién comparada.

Los en P han sido los Gnicos en saber

y analizar cbmo i los sistemas i en los i
que han scbvevw:do hasta hoy. Con esto no quiero decir solamente que los
en se i con uno o més sistemas re-

gionales o nacionales o que sélo estudien la interaccién local de las escuelas
y los colegios con la «ecologia» de los sistemas socioecondmicos caracteris-
ticos. Por supuesto, tienen que conocer tales aspectos a la perfeccion, ‘porque
nadie més se va a tomar la molestia de y refinar ese
y si los I dos expertos en da hablan sin poseer este
conocimiento sin duda dicen incoherencias. Por el contrario, lo que yo quiero
dar a entender es que los especialistas de hoy en el estudio comparado de la
ion tienen ici imi y la ici ibn como
para diagnosticar los problemas reales de la educacién, problemas que se repiten
dia a dia dentro del mundo de la educacién y fuera de ella, en sus relaciones
con el resto de Ia somedad Ellos, més que nadie, han afiadido al acervo de
la clara de los
y el dominio de (écnlcas analiticas especialmente importantes para el estudio
educativo. Asimismo, durante los ultimos afos han desarrollado y perfeccio-
nado las técnicas empiricas de los cientificos sociales al aplicarlas de modo
realista a los «puntos criticos» de la decision educativa (2), y en el enriqueci-
miento de tal aliado han cooperado con los Gobiernos y las organizaciones
mtemacnonales para tratar de resolver nuevos problemas (como la educacién
la e los o el reciclaje de los jovenes

pos
en paro) (3).
A través de este tipo de cooperacion, los especialistas en el estudio com-
parado real de la educacién han aprendido a trabajar en equipo (a manera de
umdades de mvesngaclcn) o con colegas de las ciencias sociales o con es-
en ios de 4reas» (como departamentos de univer-
sidades relacionados con paises de baja renta o que estudian el desarrollo de
Europa occidental). Estos especialistas han llegado a reconocer el desafio
educativo que suponen los cambios en el modelo ocupacional de paises con-
cretos y de conjuntos de vagnones es(ud‘an las oponunldades y los riesgos
para la i6n en la St da Yy
recuperacion de la informacién —por no hablar de la crecmme automocién y el
répido avance (en algunas partes, por lo menos) de una «sociedad de las comu-
nicaciones» 0 «post-industrial» (4).

(2) E J. King, Comparative Studies and Educational Decisién; Methuen, London y Bobbs.- Meiil
Indianapolis, 1968. Ver también Post-Compulsory Education I: A New Analysis in Western Europe:
Sage, London, 1974; y Education, 16 to 19: Hopes, Problems, and Prospects, Council of Europe, 1978,

(3) G. Neave, ed., Research perspectives on the transition from school to work; Council of Europe
¥ The European Institute of Education, 1977.

(4) «Post-industrial» es un epiteto hecho popular por Daniel Bell en su The Coming of Post-
Industrial Society (1974). El término «sociedad de las comunicaciones» fue empleado por Johan
Galtung en su contribucién al estudio de la OCDE, National Reviews of Educational Policy-Japan,
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DEDICACION EXCLUSIVA, REALISMO PARA LOS ESTUDIOS
COMPARADOS

En alguna otra parte (5) he d do que en

existe gran dedicacion a la solucién de los problemas educativos y al estudio
continuo de los programas de reforma en accion, dentro de una especie de in-
vestigacion «cibernética» a largo plazo. At mismo tiempo, he sefialado la cre-
ciente confianza de los Gobiernos y i en los i de
como consej; o, al menos, el deseo de proyectar una

en sus propios planes locales de re-
forma (6). De hecho, algunos Gobiernos, incluso partidos politicos, han pu-
blicado en inglés sus proyectos de planes de reforma para asegurarse que seran
discutidos comparativamente en otros paises. Las reuniones de ministros de
Educacubn, organizadas con cierta frecuencia por la Organizacion para la
ion y el D Eq o (O.C.D.E.) y el Consejo de Europa, asi

como las reuniones y discusiones de grupos de trabajo de expertos patroci-
nados por estos orgamsmos y por la UNESCO, las Comunidades Europeas y

otros entes ilustran la icacic pracm:a y realista de los es-

tudios para el y j de la politica educativa.
Es una pena, sin embavgo, que mdavna exlstan algunos especnallstas (que

incluso se llaman ) e que

oportuno gastar su tiempo en teorlas abstractas y «paradigmas» sobre como

deberia y fi alos di. la da. ;/Qué

fisico o biblogo, por ejemplo, teoriza sobre coémo deberian ensefarse a los alum-
nos estos temas en estos tiempos de continuo cambio educativo y tecnol6-
gico y de renovacién en todas las ciencias? ;Quién se puede atrever a indicar
a un investigador experimental como deberia estudiar y resolver sus problemas?
Como senal6é Karl Popper, tales debates «metodoléglcos» cunducen a la super-
ficialidad y al desprecio (7); incluso la ids del
misma suele depender de la experiencia real del éxito del esfuerzo para so(ucio-
narlo (8). En cierto sentido, representa un beneficio para los estudios com-
parados en educacion hoy que se esconden tantas incoherencias en un redu-
cido nimero de centros preocupados por obtener unos pocos estudiantes a
través de examenes tedricos y apartados de los estudios aplicados y de los
contactos interdisciplinarios de los estudios comparados orientados politica-
mente.

Por supuesto, fue caracteristico de los ant de

Paris, 1971 y por mi mismo en varias publicaciones principalmente en ol primer capitulo de E. J. King
ed. Education: and for Change: Sage London. 1977

(5) in studies of Education
vol. 11, nim. 1 (March, 1975). y Comparative studies: an evolving commitment, a fresh realims. en
Comparative Education, Vol. 13, nim. 2 (June, 1977)

(6) Buenos ejemplos son el «informe Robbinsy sobre Enseiianza Superior en Gran Bretana (1963)
el Informe Ontario sobre La Sociedad del Saber (1973), el Informe sueco «U68» sobre Enserianza Su-
perior (1973)

El informe sueco «U68» mencionado vino seguido del danés «U0» sobre tendencias hasta el aiio
1990 (1978). Una publicacién similar en 1975 fue Contours of a future education system in the Ne-
therlands,

(7) Por ejemplo, en septiembre de 1978 el Partido Socialista Japonés publicé un memorandum
sobre sus planes de reforma educativa para su discusion en el Simposium sobre Reforma Educativa
en Tokio.
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comparada el gran énfasis que se otorga actualmente a la aplicaciéon practica.
Aunque con seguridad conacian los sistemas educativos y los analizaban con
sumo cuidado segun las «fuerzas» y los «factores» que descubrian en ellos,
no se trataba de una simple «historia natural» de los sistemas extranjeros. Bus-
caban, de manera |mpl|cna e incluso explicita, la soluCI(Jn a sus propios pro-
blemas inter de gran y
su aplicacién en Ia formulacién politica.

En relacién con esto conviene citar a Michael Sadler (1900), cita que
también hace Nicholas Hans (Educacién nomparada pag. 3

«Cuando estudiamos sistemas de no
olvidar que es méas importante el mundo en torno a la escuela que el mundo
interno de ella. Un sistema nacional de educacién es algo vivo, el resultado de
antiguas luchas y dificultades ya olvidadas. Refleja, en cuanto intenta una
solucién, los defectos del carédcter nacional...»

«El valor practico de estudiar con espiritu recto y con rigor académico el
funcionamiento de los sistemas ed i j es que el seré
un mejor conocimiento y comprensién del nuestro» [(De M. Daler: How far
can we learn anything of practical value from the study of foreign systems of
education? (1900)].

el estudio de los sistemas, reformas y pro-
blemas educativos ha vuelto, por fin, a conceder esa misma atencién. Ha esca-
pado (como las mismas ciencias soclales) de la arrogancia «pusmwsta» de
intentar predecir, de un modo asi los del
de los datos aportados por tantas personas en tantos centros, segiin muy d|ver~
sos métodos —datos ifi en una de y
resultados predecibles. Esto fue una especie de megalomania a comienzo de los
60, cuando se consideraba la educacién como un proceso econémico por el
que una nnversnbn adecuada de dinero, tiempo y personas («mputs») dana
un ), tales como
econérmco, la «Sociedad del Saber» e incluso «Umvevsldad para Todos».

Por los que habian
en el «estudio cie ico exacto del i it de los sistemas de educacién
extranjerosy, a medida que estos sistemas se enfrentaban con nuevos problemas
o se aj a nuevas i en unas ci ias sin p de
répido cambio, ellos si tenian algo pertinente que decir a los planificadores.
Estos especialistas reconocieron, por ejemplo, que ya en los primeros afios de la
década de los 60 el fendmeno de «abandono» en los Estados Unidos (en un
principio, entre los de la clase media alta) se
debia a algo mas que a una simple # i jl. Por el era
una primera sefial de la desconfianza, que Iuego se generaluzarla hacia la escola-
rizacién prolongada y el rechazo de la
en las vevueltas estudiantiles de Euvopa en 1967 y 1968. Estas revueltas ya se
habian incluso en los de los mismos profesores univer-
sitarios (por ejemplo, en Caen, 1966, y en Amiens, 1968).

Las contradicciones internas de la «educacnén» (emendnda como lo que
acontecia en la escuela y en la ) estaban Su propio
derrumbamiento o, al menos, la desconfianza en ella. A partir de por lo menos
1970, a pesar de que el numero de estudiantes que accedian a la escuela secun-
daria superior y a la superior , un examen

(8) K. R. Popper, The Poverty of Historicism (1957), pag. 57

46



detallado y minucioso mostroé dos cambios mponames a) existia una acmud

més critica por parte de los que su futuro

de manera méas lBalISla que sus pvoplos profesores, de forma que comenzaron

a elegxr cursos alt e para estudi i 9y b) se
una i (muy acusada en Suecia, pero también

apreciable en otros paises de escolarizacién elevada) a interrumpir la secuencia

de educacion formal y volver a ella después de un intervalo de experiencia en el

trabajo o en la vida. En algunos casos se i duj los cursos 3
en los que se alternan trabajo y estudio.

Los iali en i da de los depar
tarios y de otros centros de |nvest|gac|dn prestaron gran atencion a estos cam»
bios y retos i Algunos su i6bn en un
grupo de paises (0 en uno solc) al nempo que otros se dedicaban a un grupo
de edades (por ejemplo, de a di ) 0 aun b especial

(por ejemplo, la adaptacion de los planes de estudio o del sistema de exdmenes
a la perspectiva de cambio). Pero debido a la actitud comparada que adoptaron
estos especialistas, reforzada a menudo por su trabajo en equipo con colegas
de otras dlscxpllnas o de otros paises, se ha acumulado firmemente una gran
idad de . Gran parte de este conocimiento nuevo
sufrié, en cierto sentido, un preprocesamiento con andlisis comparados, puesto
que se habia reunido para responder a un marco comparado de cuestiones,
a veces constante a través de los afios, otras veces evolucionando con rapidez,
a medida que suvglan nuevas «situaciones problematicas» (como por ejemplo,
de los emi oel fené de la
pasl obligatoria para los j6évenes adultos). De forma que se crearon o reforzaron
los centros de investigacion comparada de Oxford, del «King's College» en
Londres, en Edinburgo y otras universidades britanicas. De la misma manera, en
Alemania, los notables centros de Bochum, Frankfurt y Marburg han sostenido
la tradicion de profundizar el saber y de formar especialistas.

Tampoco debemos olvidar los centros americanos —incluso con una pers-
pectiva europea*, puesto que el estudlo en equipo delallado y sobre el terreno
de los pi es de la reclente pers-
pectiva comparada. Ademés de su propia ividad docente e
estos y otros centros han elaborado una extensa bibliografia —una parte, como
textos de informacién bésica o estudio de casos; otra, como andlisis mas avan-
zados de la i [ iva.

No puedo terminar esta secci6n sin mencionar las ejemplares investigaciones
comparadas realizadas en equipo por las Revistas de Politicas Educativas
Nacionales de la O.C.D.E. y por los estudios especiales del Consejo de Europa
de particular interés educativo [estructura escolar, preparacion del profesorado,
exadmenes, «educacién, 16 a 19» (10) y «el transito de la escuela al trabajo» (11)]
Al mismo tiempo, hay que llamar la atenclbn sobre los nuevos e importantes
servicios de i ios, como EUDISED, en Ginebra,
y ERIC (que naci6 en USA y se ha extendido por Europa).

Asi pues, las tradiciones y esperanzas aprendidas de los grandes hombres

(9) K. R. Popper, Objective Knowledge (1972), pég. 246, y todo el capitulo 6.

(10) Ver Post-Compulsory Education I: A New Analysis in Western Europe, la seccién sobre las
actitudes de los estudiantes; también Post-Compulsory Education Il The Way Ahead. capitulo 3,
sobre «alternativas del ciclo superior de la ensefianza secundariay

(1) Education, 16 to 19: Hopes, Problems and Prospects (1978), mencianado antes
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de la i se indan hoy y al una nueva madurez
en el cientificismo riguroso y el trabajo en equipo de los especialistas preparados
técnicamente y dedicados por entero a los estudios comparados.

Toda esta empresa, a hnales de los afos 70, es muy dlfevente de las «predic-
ciones» y del i de los afios 60, tolerado
por quienes conocian muy poco acerca de los desarrollos educativos actuales.

DIMENSIONES DE LA EXPERIENCIA E INCERTIDUMBRE

Las ciencias sociales han recorrido un largo camino desde las predicciones
demasiado seguras (desde las bibli y la «di i (desde un
del desarrollo humano que caracterizaron los primeros afos 60. La experiencia
humana y las dificultades précticas de tipo material han demostrado la falsedad
de aquellas profecias. Si dirigimos la atencién un momento al desarrollo material,
una pequefa guerra en el Oriente Medio ocasiond, después de 1973, un incre-
mento de casi cinco veces del precio de los productos petroliferos en todo el
mundu como conlrapamda muchos palsss ncos se encomraron en dmcullades

y di Las
inmediatamente, tanto los «inputs» como los «outpu!s», donde Ios esluduantes
que terminaban sus estudios se con
o trabajos distintos a los que esperaban.

Esto no es mas que un ejemplo de como acontecimientos inesperados en el
mundo del comercro la tecnologia o la politica pueden uansfmmar sabitamente
el y las de las das en él a nivel
mundial; en la actualidad, no tienen lugar acontecimientos educativos impor-
tantes en un sélo pais, sino que las repercusiones se extienden por todo el mundo
Yy, algunas veces, casi al instante. Al mismo tiempo, existen muchos otros «fac-
tores» nuevos que a menudo influyen con mayor intensidad en el mundo de la
educacién, aunque en el momento de su aparicién no se pensase que podian
incidir de alguna forma en la educacién.

En otras publicaciones (12) he hablado del impacto de la television en el
aprendizaje de los adul(os y de los nifios, sobre todo en términos de su relaciéon

con los antiguos i y fuentes de i El primer satélite arti-
ficial fue lanzado en 1957; en los siguientes 15 afos, solo la Umbn Soviética
habia lanzado més de mil y en la idad todas las mun-
diales d den de ellos. Una de ello es que (debido al sistema
«viewdatay, desarrollado yaen Gran Brelana) es posnbls que cualquier persona
con un aparato de de parte del
mundo sobre casi todos los temas y en cualquier momento Ademas, con los

i puede el I a casi medio

m-ll(:n de circuitos electronicos para informacién-y-control (como en un
ordenador) en sélo unos pocos centimetros cuadrados de silice. Tecnoldgi-
camente hablando, nos encontramos en el umbral de una «sociedad de las
comunicaciones (13) en la que la ed: y reed se enla
principal industria de los paises desarrollados; pero social y educativamente no
estamos preparados para estas cosas. No obstante, estos fenébmenos que todavia
pueden parecer ajenos a la educacién, sin duda estan llamados a penetrar todos

(12) Ver nota 3
(13)  Reorganising Education, op. cit., pg. 13 y siguientes.
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los sistemas educativos con tanta fuerza como lo hicieron antes la invencién

delai ola de Y idades, y puesto que afectan
por igual a todos los snstemas enducativos existentes son un campo primordial
para los di i y de largo alcance dentro de la educa-

cién comparada. Como ya he dicho, si nosotros no estudiamos el impacto
educativo, {quién lo va a hacer?

Existe otra dlmens.On comparada que merece la pena mencionar, aunque es
tan evid que con fi nos de ella. Me refiero a la movilidad
fisica de la humanidad. Fue en 1941 cuando el primer vuelo oficial en el primer
avién a reacci6n abri6 una nueva era de viajes. En 1954 se inaugur6 la primera
linea de aviones a reaccién, y en 1964 un dia me encontraba en Tokio y al si-
guiente daba clase en el King's College de Londres. En 1978 pasé¢ dos dias
enteros en Tokio discutiendo los planes de reforma educativa, partiendo a las
21,30, y a las 11,00 de la mafana siguiente estaba de nuevo en mi centro
docente. En aquella ocasién fui a Japén s6lo para el fin de semana. No necesi-
tamos de tales experiencias para saber que el mundo es un espacio reducido,
desde que en 1969 el primer aterrizaje lunar era contemplado al mismo tiempo o
a la manana siguiente por la cuarta parte de la humanidad, que vio el planeta
desde fuera como un pequeiia pelota azul. Estas experiencias son compartidas
por un crecido numero de gente y el desarrollo de los jévenes de hoy es un
anticipo de que ellos también vivirdn cambius acelerados toda su vida

Todo esto nos indica que a vivir con
«Educar para la incertidumbrex» (14) es, por su propia naturaleza, una responsa-
bilidad a nivel i la debe dar a
las nuevas i (que de imi una opinién

de todo lo que es cierto; pero, esté claro que, en este momento en el que los
cientificos hablan de la «vida media» del conocimiento en muchos campos (el
tiempo que necesna és(e para que la mﬁad sea inGtil y la olva mnlad siga slendo
vélida), tal debe ser
Debe ser también do en nuevos la mayoria de los cuales
no han aparecido todavia. Ningan sistema educativo se ha enfrentado a esta
responsabll:dad pero, desde luego, los pioneros y los planificadores de la
estan do ahora el probl de una manera comparada. A
pesar de esto prevalece una actitud dlferen(e estamos hablando de facilitar la
material e i d a las nuevas generaciones, de
que sean ellos quienes hagan su propia educacion cuando nos hayan rebasado
o cuando se los obligue a juzgar muchas cosas otra vez en circunstancias que
nosotros nunca hemos alrontado
Teniendo pi el en ion de i i . los educa—
dores y cientifi sociales han do la ion de la
y los «paradigmas» y, en su lugar, conceden mucho _mayor énfasis al aspecto
«fenomenolégicon, esto es, como se las a las

que viven y emiten sus juicios en ci ias siempre i Ademas,
es evidente que la mayoria de los si: i i fueron

para formar grupos de personas bien distinguibles, con medios bien conocidos
para pasar bien i a carreras ya
previstas. Pero todo esto ha camblado Una poblacubn nueva y olvidada hasta
ahora (mujeres, clases bajas, provi 3 I e i piden un

(14) Ibid, phgs. 17 y siguientes, y pags. 25 y siguientes.
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tipo alternativo de atencién en la educaci6n, justo en el momento en que se ha
sometido a critica la antigua distribuci6n del control social y educativo.

Habria que resaltar que esta de ion se estd Itiplicand
en un tiempo en que la confianza sobre lo que puede hacer la educacién estd
disminuyendo. El optimismo sin limites de los 50 y 60 —en los circulos edu-
cativos— ha sido reemplazado por un cierto cinismo no sélo entre estudiantes,
padres y profesores, sino también entre los Gobiernos e investigadores (15).
Por supuesto, no es s6lo el mundo de la educacién el afectado por este reto
al orden tradicional. Desde mediados de la década de los 60 hemos presentado
el derrumbamiento de imperios, la caida de regimenes, la transformacién interna
de las grandes iglesias. Se ha hecho patente durante el mismo periodo de tiempo
que los periédicos y los sistemas de radiodifusién europeos, que en un tiempo
consideraban un deber el apoyar la «autoridad, han sido vehiculos de critica o,
al menos, de dudas e interrogantes.

En medio de todos estos cambios han estado los jévenes adultos, que se han
convertido en hombres-frontera en el limite de un mundo que nadie conoce y
para el que la educacion ha introducido hasta ahora pocas (o ningunas) estruc-
turas, métodos o para pl para una
vida que, en términos generales, ya podemos todos prever. Ademés, en el mismo
momento en que esta gran masa de estudiantes abarrotan nuestros centros de
ensefianza secundaria y tevcuana en un namero sin precedentes, a menudo la
mayoria de ellos no estan a aceptar o i de las medidas
educativas que hace una generacién han convenido al 10 por 100 o solamente
al 5 por 100 del grupo de edad correspondiente.

No tenemos més que recordar que ahora en muchos paises los jévenes de
dieciocho afios tienen derecho a votar, pueden casarse sin el consentimiento
paterno y pueden i sus bienes; si ) podrian elegir
sus representantes sindicales desde los dieciséis afios; pueden también conducir
coches y motos. Asimismo, en muchos paises se han visto influidos (al menos
indirectamente) por la posibilidad de oblenev pildoras conlraconcspnvas Yy por

el ejemplo de sus padres y mayores, como los los
medios de Hoy dia Ia i ion limite de esta poblacién de
«j6venes adultos» una iza para la i6n misma.
Ei surge un reto {0 al estudio dela

CONTRIBUCION DE LA UNIDAD DE INVESTIGACION COMPARADA
DEL KING'S COLLEGE DE LONDRES

Todas las circunstancias descritas en este trabajo hicieron necesario pensar
en nuevas perspectivas en el estudio de la El
ivo no tenia sus objeti a largo y corto plazo eran inter-
pretados de manera d|fevenls por un amplio grupo de personas implicadas;
se i las tanto en su interna como en sus
relaciones con el exterior; los métodos y puntos de contacto se alteraron rapida-
meme _para que pudlevan servir las nuevas demandas y sacar provecho de las
ylad ion del tiempo en el que se impartia educa-
cibn se ampli6 hasta cubnr todas las experiencias de la vida y del trabajo.

(16) Ver E. J. King (ed.), Education for Uncertainty: Sage, London, 1978,
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Aunque a finales de los 60 los expertos y administradotes veteranos tenian
conocimientos de estos cambios desde fuera, se hizo muy PpOCo para extenderlos
alas enla y en el ap para obtener «la
vision desde dentro». Fue algo extraio, puesto que, incluso en el caso de que los
centros educallvns y los slstemas educativos parecieron tener «la misma forman
y las era evid para ier observador que
existian diferencias notables de las que tomar nota. Las principales diferencias
fueron:

la poblaci6n estudiantil, en nimero y en procedencia social y en términos
de sus necesidades y expectativas;

las relaciones entre «educacion formal» y la red externa de experiencias de
aprendizaje o experiencias vitales;

e la ienciaci de la i iantil dentro del sistema escolar
en las relaci y en térmi de izaci

Consecuentemente, la Unidad de Investigacion Comparada creada con
fondos del Consejo de Investigacion ae las Ciencias Sociales de la Universidad
del Klng s College de Londres se dedic6 desde 1970 a 1973 a la investigacién
de las i sociales y i del répido del namero de
alumnos en el do ciclo de i y otros
cuatro paises occidentales: Francia, Alemania Federal, Italla y Suecla Se eligié
el periodo post-obligatorio por varias razones evidentes:

— era la etapa en la que se registraba un aumento més rapido de matriculas y,
por consiguiente, donde los locales y recursos de ensefanza/aprendizaje
se habian quedado més escasos;

— pareci6 posible englobar a un desprop de i
procedentes de nuevos estratos sociales, en nuevos tipos de centros o de
Cursos;

— todos los serian y « adultos» que, incluso
en los centros tradicionales, quizd mostraran aspectos importantes de «reno-
vaciény por las razones ya dadas y, todavia més, quizd porque se habian
matriculado conscientemente en centros o cursos experimentales;

— podrian , de manera parada, el proceso de transicién a partir
de los tipos exlstenles del primer ciclo de escuela secundaria o de las innova-
monss experimentales (como la de ) por los

[o] que pl de . lo que podria lavorecer la expansion
diversifi de este nivel

y

— el proceso educativo de los jévenes adu/tos en niveles post-obligatorios
presentaba problemas de planes de estudio, exdmenes y de relaciones ense-
fanza/aprendizaje, que no habian aparecido antes, cuando sélo accedian
a la educacion un grupo selecto, siguiendo unos planes especificos y con
unos fines bien definidos con antelacién;

— la relacién de todo este proceso educativo con la ensefianza superior o for-
macién profesional que vendria a continuacién se complicé debido a
diversos factores (incluido el deseo de un «comienzo nuevo» o la necesidad
de volver a la educacion en este nivel, a pesar de haber transcurrido un periodo
de tiempo desde la formacion y ensenanza formal);

— se podrian examinar cuestiones de «perfiles de aprendizaje» o diferentes
«progresos en el aprendizaje» en un mismo individuo junto con las circuns-
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y de la

tancias i de i6n del ciclo
post-obligatoria en los paises elegidos.

De hecho se eligieron los palses de manera que figuraran dos «latinos» y dos

dos paises y dos menos dos paises
reformistas o experimentales y dos que lo eran mucho menos, asi como un
de i alos i de

cbémo hacer frente a un fuerte aumento sin precedentes en las cifras de matricu-
lacién (en algunos casos el triple de la proporci6n del grupo de edad matriculado
en el periodo de dos décadas o menos).

Al principio, los i idi buscar la de forma muy
especifica en el grupo de estudiantes de tiempo completo de dieciséis a veinte
afios de edad, principalmente en relaci6n a las instituciones familiares, cursos y
expectativas de trabajo o estudio, pero después se presté més atencién a los
objetivos y reformas genéricamente nuevos. La investigacién anterior habia
consagrado poca atencién al hecho de que estos estudiantes (o «alumnos»
—a menudo considerados como «nifios» por sus profesoves—) eran jévenes

adultos con unas id muy

Pronto qued6 claro (y desde fue pri ial para la i
que en aspectos il todos Ias ii son en este nivel.
El cambio de las ci i asi lo hicieron, pero

el cambio principal se dio al tener tan elevada pfoporciéon de estudiantes de
tiempo completo durante tanto tiempo, con una gama mas amplia de conoci-
mwn(o y de expenencna para estudiar con unas expectativas de vida distintas

yen diario con gente procedente de ambqen—
tes distintos de los que hasta haman lemdo con la
Desde el comienzo mismo de la i inar tanto los
aspectos como los i de Ia , con la i

de favorecer més a los/as jovenes de procedencia menos privilegiada para
«permanecer en la escuela» y tener éxito alli y, en cierto sentido, se mantuvo
este objetivo, aunque se hizo evidente que la cuesti6n de qué significaba real-
mente la «educacién» en este nivel y para estos grupos de edad introdujo nocio-
nes de oferta educativa y contacto profesor/alumno muy diferentes de lo que

hasta se habia iado con
De cualquier forma, a pesar de que el prog de igaci idad:
samente preparado y de que los se aj bastante

bien a las condiciones practicas de llevar a cabo la investigacion sobre el terreno
—esto es, dentro del ambiente mismo de la escuela—, al tiempo que estudiantes
y profesores eran conscnemes de que eran «investigadores pamcnpanles»
do nota y su. propia si en la

de una i ion i se hizo
algunas intenciones e interpretaciones a medida que se desarrollaba el trabajo.
Se consiguieron perspectivas nuevas y a veces bastante originales, ademas de un
fondo de informaci6n reciente que ningin investigador habia sacado ala luz
antes y respecto del cual muchos i oficiales y

de diferentes puntos nos habian avisado que seria imposible obtener (de hecho,
en un pais se dijo a los investigadores que podria ser Ilslcamenle peligroso in-
tentarlo y que incluso si no lo fuera los y/o no P
rian). Al final se complet6 el trabajo y resulté un éxito mayor de lo que habian
esperado los investigadores, y después de la publicacién de nuestros dos

52




(16), la i igacién se ha i en . en
discusiones internacionales y en «forums» de reforma nacionales, asi como a
nivel de reajuste escolar en centros concretos.

Los en la se i con detalle en las
dos icacione: i Y suimpy ia para la i p
en general queda i enel ice 2 de «Post-C
The Way Ahead», pero consideramos interesante exponer ahora unas lineas
generales de ello para ilustrar el trabajo en equipo y las aphcacnones précucas

-

El profesor Edmund King, que pi la prop de ante

el Conselo de Investigaciones Clnetlﬁcas y Sociales y que coordlnb el programa
su se dedic6 p | ala i ante
cambios ala i iantil y a la cuestiébn

y
de admisién y certificacion dentro de una perspectiva comparada. Durante afios
se habia mantenido contacto con los centros de investigacién extranjeros y cole-

gas i y nos i en con personal administrativo o de
ministerios por primera vez, en algunos casos, o se reforzaron estos contactos, en
otros. Sin éstos no habria sido posible el prog ) ade-
cuadamente durante y después de la mvesugacuén

Christine Moor, ay de i se al andlisis de las

i y de los imi i ig

el grado de i y v-' i i dado en las las y la
actitud de los i a estos

Jennifer Mundy, ayudante de investigacion, se ocup6 del cambio de los
planes de estudio y de las en dela fi y del apren-
dizaje. Ambos ayudames poseian experiencia docenle e investigadora y, junto
con el director de i a la en dis-

tintos campos académicos junto can la capacidad linguistica suficiente para
manejar materiales y vespueslas de cada uno de los palses mvesngadorss
Ademés de la informacion di los mismosi
unos 12.500 ios entre los i y sus (algunas
veces también a ini en un p io de cinco instif de
tipos, que rep toda la variedad de estudios secundarios
del segundo cmlo en tres centros de cada uno de Ios cinco paises encuestados.
Los se enel | de los di y se
explicaron con todo detalle antes y durante la encuesta misma. Se complemen-
taron los cuestionarios con entrevistas y a veces se hicieron revisiones en cada
nlvel Se explic6 a los participantes con todo detalle Io que pvelendlan los |n—
y asi se i de y
a una mvestlgaclén educativa que podla dar Iugav a cambios significativos. Se
que las serian
En Post- Campulsnry Education I: A New Analysis in Western Europe
(«Sage F 1974) se ban los detalles lini de un pro-
grama de i igaci dirigido ci y definido con pre-
cision. Estos datos figuran en cuadros, hi y anélisis de

(16)  Por ejemplo, el capitulo de L. Cerych sobre «The certainty of uncertainty in higher education»
en Education for Uncertainty referido antes, y el articulo de Hans Weiler en Comparative Education,
vol. 14, nam. 3, noviembre 1978. Considerar en este contexto los «Grandes Debates» de Francia en
1973 organizados por el Ministerio de Educacitn, y en Inglaterra la discusion nacional, menos espec-
tacular, de 1977. Otros ejemplos son el movimiento «vuelta a lo basicos de EE.UU. a partir de 1977
v el cambio similar registrado en China durante 1978.
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ordenador. Muchos de los cuadros eran poco usuales, asi como algunas de las
preguntas planteadas y el modo de proceder partiendo de preguntas «objenvas»
continuando con otras con un fuerte de opini6bn y y
y acabando en un comentario final «libre» por parte del que contesta, tanto
sobre la investigacibn como sobre su punto de vista de las prioridades educativas
a este nivel de estudio o de edad. En Post-Compulsory Education Il: The Way
Ahead («Sage Publications», 1975) se daba informaci6n adicional, sobre todo
de tipo indirecto, para mostrar las nuevas ias e indicar las

practicas visibles en las reformas. En esta segunda publicacion se resumian las
recomendaciones que hacia el equipo en cuanto a politica e investigacién
futura.

Los i i i las i originales i por
la estricta de la i i Por ello, en Post-Compulsoy
Education II: The Way Ahead se reuni6 cuidadosamente los testimonios indi-
rectos fuera de su campo de acci6n formal, pero, por otra parte, se obtuvo una
gran ayuda con las dlscusmnss comparadas entre los colegas en una vewsu‘m
posterior. Los articulos p y las y
las i iniciales y ay a los temas de investigacion a exa-
men de colegas britanicos y extranjeros. Alguna de estas actividades se reflejan
en las publicaciones de la UNESCO y del Consejo de Europa (17). Vale quizé la
pena recordar que en la mayoria de los centros visitados gran parte de los alum-
nosy que 1te nunca se habian investigado sus
opiniones y experiencias y en la mayoria de los paises la perspectiva comparada
no se habia tenido nunca en cuenta en encuestas similares. Resulta, pues, poco
sorprendente que no hubiese salido a la luz mucha informacién que oficial-
mente era inesperada (por ejemplo, sobre qué estaba pasando realmente, o
se pensaba que pasaba, en lugar de qué se suponla que pasaba) Existia un

los

hiato entre lo que os acerca
de lo que convenia (o sucsdla) en las escuelas y alrededor de ellas. Fue, quiza,
més que las opil de los ii ian con mayor
frecuencia con las de los expertos y ve(ovmadores que con las de sus pvopwos
profesores. Asl pues, aunque el prog de era imp y
«cientificon, eslaba Ileno de pi implicaci para una ganizaci

de las izaje y para la pl i6n pi i y

puesta al dia de los profesores.

UN CONTEXTO MUNDIAL DIFERENTE
PARA LA EDUCACION COMPARADA

Hace tiempo se i el estudio de la como
algo que principal alos p y con f ia s6lo en el
periodo |n|c|al de su formacion. Actualmente es un tema central de discusion
para los y de las politicas de cualquier

pais y algunas veces incluso para padres y alumnos. Ademas, puesto que casi
todos los paises estdn en proceso de reorganizar su sistema de formacion del
profesorado y de reciclaje en servicio, los estudios comparados estan con més

| ’ v ! . que

(17)  Es decir, los dos volumenes de Post-Compulsory Education referidos antes.
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«pedagbgicamente» en el sentido que antes se le daba. Cada vez mas, los centros
de formacion del profesorado forman parte de la ensefianza superior y, de esta
manera, se fusi con el p clima de debates sobre
los fines de la educacién y su «importancia» en un contexto econémico y poli-
tico mas amplio.

Asi pues, la educacién comparada ha llegado por si misma a la conclusién
de que es necesario prestar atencion a lo que se intenta hacer, se puede o quizé
se debe de hacer para modernizarse al tiempo que se mantiene la integridad
académica, aspecto que muchas de las «predicciones» seguras de los afos 60
parecieron olvidar. En relacion con esto resulta provechoso mirar atentamente
las publicaciones disponibles, como, por ejemplo, los volimenes especiales de
Comparative Education (vol. 13, nam. 2 de junio de 1977) y la Comparative
Education Review (americana) (vol. 13, nims. 2/3 de junio/octubre de 1977),
que analizan y critican el estado actual y perspectivas futuras de la educacién
comparada. Al preparar la 5.2 edicién (1979) de mi Other Schools and Ours
crei necesario volver a redactar secciones importantes no sélo por la necesidad
de poner los hechos al dia, sino también para resaltar el gran cambio acaecido
en los problemas y discusiones dentro del 4mbito de la educacién comparada y,
por supuesto, los nuevos tipos de andlisis e investigacién comparada (junto con
otras i ) que ier d ion sobre idn necesita hoy.
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