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La educacién

SOCIOLOGfA DESCRIPTIVA, PSICO-
LOGIA SOCIAL, MICROSOCIOLOGIA

La Sociologfa descriptiva surgié de la necesidad de
abandonar el terreno de las gencralidades sobre la
sociedad para estudiar las agrupaciones de mediano
y pequefio formato. Si se aplica al andlisis de las
formaciones sociales més restringidas—familia, grupos
de amistad, {dem profesionales, escuelas, etc—, recibe
¢l nombre de Microsociologia, aplicado por vez pri-
mera por Georges Gurvitch hacia 1934 (2).

Al otro lado del Atlintico, la investigacién socio-
légica ha alcanzado un auge extraordinario durante
los dltimos treinta afios. Siguiendo la linea de su
mentalidad pragmatica, los autores norteamericanos,
aunque interesados en el estudio de las “formas de
la sociabilidad”, tienden, sobre todo, a la investiga-
cién de las actitudes adoptadas por los diversos gru-
pos humanos y a la determinacién de los estados in-
termentales que resultan de las acciones y reacciones
a que estin sometidos los miembros de los grupos
sociales.

De ahi que su Sociologia sca mds bien Psicologia
social o Psicosociologia, realizada con una “voluntad
prictica” en cuanto tiende a esclarecer los procesos
psicolégicos de indole social para deducir aplicaciones
a la vida del trabajo, a la Administracién piblica, al
Ejército, ete. (3).

LA SOCIOMETR{A

En la Sociometria la necesidad de aplicacién utili-
taria se une al propdsito experimental. Por vez pri-
mera, abandonandn el terreno de la elucubracién ted-
rica, unico cultivado por la Sociologfa europea, y par-
ticularmente por la alemana, se querfa aplicar la me-
dida a los hechos sociales.

. Su fundador, el doctor en Medicina J. L. Moreno,

(1) Publicamos, por estimarlo de interés para cuantos se
ocupan en problemas educatives, un extracto del trabajo lefdo
por ¢l autor en ¢l curso sobre “Problemas de Educacién y
Pedagogia”, organizado y desarrollado en agosto \ltimo por
la Universidad Internacional “Menéndez Pclayo”.

(2) Véase “Microsaciologic et Sociométric”, por Georges
Gurvitch, en Cahiers internationaux de Sociologie, vol. 3,
1947, pdgs. 24 y sigs.

(3) Para un conocimiento suficiente de las investigaciones
psicosaciales americanas, véase: “Attitudes collectives et relations
humaines”, por Roger Girod, cn Presses Universitaires de
France. Paris, 1953; 346 pigs.
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nacido en Bucarest en 1892, estudié Psiquiatria en
Viena con Freud. En 1925, tras sufrir una intensa
crisis religiosa, marché a los Estados Unidos, donde
ha creado una escuela no poco influyente. Su filosoffa
estd integrada por influencias de Bergson, de Freud
y de Heidegger, convertidas en unidad, a la que
presta atractivo una personalidad muy poderosa.

El llama a su teorfa “interpersonal”, porque parte
de la idea de que la realidad social est4 formada, en
muy amplia medida, por las relaciones que ligan en-
tre sf a los individuos, integrindoles en entes colec-
tivos. Sin embargo, no cree en la realidad sustancial
de tales entes, “El grupo—dice—no es mis que una
metéfora, y no existe por si mismo; su contenido real
son las personas interdependientes que lo componen,
no como individuos particulares, sino como represen-
tantes de la misma cultura” (4). Ya sabemos que
Gurvitch le ha reprochado el que no se haya atre-
vido a dar el paso definitivo, reconociendo la sus-
tancialidad de lo social.

Pero tampoco es un individualista, pues para él el
clemento primero de la sociedad es el dtomo social,
constituido por “las relaciones de una persona con
todos los individuos con los cuales tiene rclaciones
de orden emotivo, o que tienen con él relaciones del
mismo tipo” (5). El dtomo social es “un esquema de
las relaciones interpersonales que constituye el elemen-
to més reducido del mundo social”.

He aqui cémo describe Moreno la textura de lo
social. Cada 4tomo social recibe designaciones clec-
tivas de varios individuos que con él entran en rela-
cién, y €l, a su vez, hace objeto de preferencias a uno
o varios de aquéllos; cada elemento de un 4tomo
social se conjuga con individuos correspondientes a
otros, de donde surgen los “niicleos sociales” por su-
cesivas complicaciones de los dtomos citados. Lo mis-
mo que hay designaciones positivas, hay rechazos, y
del ndmero relativo de unas y otros se deduce la
cohesién o la debilidad del nicleo social considerado.
Los individuas preferidos por elementos pertenecien-
tes a diversos dtomos sociales son los “lideres™; los
no elegidos por nadie, o sélo por muy pocos, son los
“rechazados”. La forma de liderazgo, asi como la con-
dicién de los conductores, es funcién de las activida-
des a realizar por el niicleo en cuestidn, y casi nunca
estd en concordancia con los niveles y pronésticos ob-

(4) ]. L. Moreno: Psychodrama, 1946. Cit. por G. Gur-
vitch, loc. cit., pig. 45.

(5) J]. L. Morenn: Psychodrama. Cit. por G. Gurvitch,
foc. cit, pag. 43.
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tenidos mediante los tests psicométricos, de donde las
observaciones formuladas por los psicosociélogos sobre
el valor diagnéstico y pronéstico de aquéllos (6).

Moreno ha ideado el test sociométrico, el psicodra-
ma y ¢l sociodrama. El primero es un método que
permite observar, describir y medir el grado de co-
hesién de un nicleo social. Los dos wltimos son, pri-
mordialmente, técnicas de psicoterapia individual y
colectiva, respectivamente, aunque, segin su autor,
proporcionan valiosas indicaciones sobre la indole y
obsticulos que encuentran en su ejercicio las inter-
acciones sociales, al poner lo social in status nas-
cends (7).

El test sociométrico es muy sencillo. La compara-
citn del niimero de designaciones positivas y nega-
tivas, que se obtienen preguniando, por ejemplo, a
los alumnos de una clase o un Centro docente, con
qué compafieros les gustarfa mds convivir, ir de ex-
cursién, tener amistad, etc., con las obtenidas por el
azar, aplicando el cilculo de probabilidades, propor-
ciona ¢l test de configuracién socidl, que es algo ast
como el “retrato sociolégico” del grupo estudiado. Si
la desviacién observada da para las selecciones positi-
vas y reciprocas un coeficiente superior al previsto
por la aplicacién del cdlculo de probabilidades, se
trata de una configuracién social que tiende a la co-
hesién, Si, por el contrario, esta desviacién se mani-
fiesta por coeficientes inferiores a los que el célculo
de probabilidades indica, se trata de una configura-
cién social que tiende hacia la desintegracién.

Pese a las criticas que hace Gurvitch al zest socio-
métrico de Moreno, en ¢l sentido de imputarle una
visién parcial de lo social, al no valorar en la génesis
de las relaciones interindividuales mis que la com-
ponente afectiva (8}, no puede negarse la enorme im-
portancia del mismo, que resulta particularmente
adecuado a la investigacién de las formas sociales
nacientes en el seno de pequedios nicleos.

LA LI)UCACléN. HECHO SOCIAL

La educacién es un hecho social. La accién en que
fundamentalmente consiste es una “accidén social”, en
el sentido exigido por Weber (9), v su contenido,
tanto en su estructura como en su perfil, viene deter-
minado por exigencias sociales.

La escuela misma, cualquiera que sean su grado
y atmésfera, es una institucién social, dispuesta por
los grupos humanos organizados para preparar a las

(6) Para estas criticas, véanse particularmente: P Mau-
corps, “Psychologic des mouvements sociaux”™, en Presses Uni-
versitaires de France, Paris, 1950, pdgs. 122-123, y Gustavo
Santoro, “La critica sociologica ¢ il problema didattico™, en
Nuova Rivista Pedagogica, Roma, nim. 2, passim,

(7) Sobre ¢l Psicodrama y el Sociodrama véase G. Gur-
vitch, loc. «cit.,, y, en particalar, S. Lebovici, “Utilisation du
Psychodrama pour le diagnostic en Psychiatrie infantile”, en
Sauvegarde de I'Enfance, juin-juillet-aoht, 1954, pigs. 624-629.

(8) Claro que hay en lo social algn mds que lo afectivo;
pero los factores afectivos son los decisivos en la forja de los
conjuntos sociales, pues es el affectus lo que nos liga a los

otros. Véase, a este respecto, J. Rof Carballo, Cerebro interno
y mundo emocional, Barcelona, Labor, 1952, pigs. 194-219,
y passin.

(9) Max Weber: Econmomia y Sociedad. México, 1944,

Tomo 1, pigs. 20-65.

1

1évenes generaciones en las ideas, valores y sentido
de la vida anejos a la sociedad a que pertenecen. Den-
tro de ella, los nifios se integran en grupos que son
verdaderos grupos sociales, todo lo transitorios que
se quiera, todo lo artificiales y coercitivos que se quie-
ra, pero grupo sociales porque en ellos se dan una
convivencia y una coactuacién en vista de fines Gnicos.
El conjunto de simbolos en que la cultura del grupo
humano se condensa, utilizado como alfabeto, da a
Ja escuela su fisonomia de institucién-puente entre la
vida infantil y la vida adulta,

Pero ese sistema de simbolos no es invariable, aun-
que pueda serlo su radical sentido. El tiempo somete
a las sociedades humanas al cambio histérico, y nue-
vas circunstancias requieren tratamientos did4cticos
nuevos. Cuando las condiciones sociales varfan, se
acusa la necesidad de “reformas de la educacién”. Si
se suceden demasiado a menudo, es que la pedagogfa
no ha geertado a cristalizar en normas los requeri-
mientos ing&¥dores del tiempo o que la politica,

- caminando en divorcio respecto de ella, no sabe dis-

poner la armazén legal que dé satisfaccién a la in-
quictud de la época. Puede ocurrir también que la
sustancia sociolégica sea tan inasible, tan amorfa y
tan fldida que los cambios se sucedan con una rapi-
dez superior a todas las previsiones estructurales.

En cualquier caso, es evidente la conexibén que
existe entre educacién y sociedad, y exponente de ella
es la importancia creciente que la politica concede
a las cuestiones educativas. Sélo en aquellos pafses
donde, por razones histéricas, lo politico y lo social
se han escindido en dos reinos, no ya diferentes, sino
recelosos, cuando no hostiles, entre sf, los problemas
educativos permanecen alejados de la politica, dema-
siado entregados al libre juego de las fuerzas sociales.
Con lo que la “indisciplina” educativa delata la falta
de una verdadera integracién social.

CRISIS SOCIOLOGICA
Y REFORMA EDUCATIVA

No podemos detencrnos a analizar el plexo de
fuerzas que concurren en cada momento a frenar o
acelerar el proceso de concordancia que se da entre
sociedad v educacién. El porvenirismo pedagégico sir-
ve de estimulo, a veces demasiado vivo, al afin de
reforma, mientras la inercia histérico-social tiende a
perpetuar estructuras caducas. En ocasiones, modali-
dades resultantes de la combinacién de tales factores
abocan a soluciones que mudan lo antiguo sin afia-
dir ninguno de los beneficios que se esperaban de lo
nuevo, Acumulacion de errores, por otra parte, nada
extraordinaria en el proceder humano.

Citemos tres fendmenos docentes en los que resalta
la falta de adecuacién entre escuela-educacién 'y so-
ciedad-vidu. Los dos primeros se refieren a la Ense-
fianza Media. No hace falta subrayar el hecho de
que este tipo de enseflanza estd en crisis en todos
los pafses, con diferencias de grado. Baste citar la
constante sucesién de reformas que no aciertan a in-
terpretar las necesidades de los tiempos. Probable-
mente se trata, en el fondo, de una crisis de la ense-
fianza humanistica en un doble sentido: porque ella
se opone al pragmatismo exigido por nuestro tiempo
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y -porque, aunque otra cosa quieran decirnos profe-
sores bienintencionados, el mundo simbélico de la
cultura humanista—Mitologfa, Literatura e Historia
griega y latina—nada nos dice ya, urgidos por tareas
muy otras ¥, lo que es mis importante, mentalmente
orientados por construcciones y médulos de gélibo
muy distinto (10),

Otro caso de inadecuacién, al menos entre nosotros,
s¢ da en los primeros cursos del bachillerato, donde
la acumulacidén de materias y, més adn, su tratamien-
to didictico, remedos de las maneras correspondien-
tes a la Ensefianza Superior, oponen obsticulos con-
siderables a la adecuada formacién de los nifios.

Carece de todo sentido pedagdgico que un estudian-
te de once o doce afios curse nueve o diez asignaturas
distintas, sobre todo si, como entre nosotros ocurre,
cada una de ellas es desempefiada por un profesor
diferente, lo que provoca en los nifios, tanto por los
traumatismos psiquicos a que los expone un paso tan
brusco de la Primera a la Segunda Ensefianza, como
por las dificultades de adecuacién y fijacién afectiva
a numerosos maestros, inadaptaciones que implican
cuantiosas pérdidas de energfa, tanteos laboriosos v,
a veces, aborrecimiento de los estudios. Casi siempre,
embrollo mental,

Este mimero de profesores estd justificado en los
tramos superiores de la docencia, en que la profun-
dizacién de los estudios requiere la especializacién.
Mas cuando se trata de la iniciacién a un grado de
enseflanza que, queramos o no, actda todavia sobre
nifios, la multiplicidad de profesores y su especiali-
zacién intensa antes constituyen rémora que ventaja
para la formacién de los pequefios.

Otro fenémeno social-cultural de nuestros dfas es
la invasién de lo profesional en la Ensefianza Pri-
maria. Este fenémeno, consecuencia del auge conjun-
to de la Economia y de la Técnica, obliga a restringir
la cultura bésica comin, tal como la entendié y la
practic la etapa liberal, en aras de una especializa-
cién que parece prematura, pero a la que no podri
sustraerse la educacién, porque es exigida por nece-
sidades sociales (11).

EL GRUPO DE ALUMNOS
COMO GRUPO SOCIOLOGICO

La educacién que practicamos es puramente indi
vidualista, pero con tentativas de colectivizacién. Aca-
so fuera mds acertado decir que, desde el punto de
vista sociolégico, es cadtica; con toda probabilidad,
perniciosa, y, a la larga, antisocial, y, por ende, anti-
patri6tica, pese a gritos y soflamas.

Gurvitch distingue entre masa, comunidad y co-
munién, seglin el grado de integracién social de un
‘grupo humano. Nuestra escuela no es comunidad ni
comunién, pero tampoco es simple masa en la que
libremente las preferencias individuales fragiien “to-
mos sociales” robustos, en el sentido de Moreno. La

(10} Sin duda, lo mismo cuando sc habla de la desinte-
gracién del dtomo que de las relaciones entre los dioses del
Olimpo, se trata de simbolos. Pero jcudn diferentes! Estd por
hacer una Semidtica general, postulada por Saussure,

(11) Véase Fernando Azevedo: Sociologia de la Educacién,
Fondo de Cultura Econdmica. México, 1946; pdg. 287.

disciplina, en cuanto agrupa a los nifios y somete a
normas su convivencia, impide o hace abortar tales
relaciones, que quedan relegadas al campo de recreo,
como realidades clandestinas, Por otra parte, las san-
ciones que acompafian al cumplimiento del trabajo
destacan en los puestos de preferencia a los alumnos
“mejores”, separdndolos, casi con un abismo de con-
sideracién y mimo, de los otros, los “malos”. Si a
esta separacidn interna, afectiva, se sobreafiade, como
en muchos casos ocurre, una efectiva segregacidn por
motivaciones econdmicosociales, comprenderemos que
los resultados sociolégicos de una educacién asf con-
cebida sean literalmente desastrosos, ya que, en vez
de la cooperacién, la convivencia, la interayuda y la
caridad, disponemos la educacién de modo que flore-
cen la envidia, el resentimiento, el individualismo, el
egofsmo y los complejos de inferioridad.

Se habla mucho de la necesidad de estimular el “es-
piritu de equipo”, de provocar la solidaridad social
y la unidad entre los hombres de Espafia; nada mis
urgente, Pero lo que no se sospecha es que, mientras
proclamamos tal necesidad, todas nuestras Institucio-
nes docentes (y estamos por afirmar que todas las
instituciones sociales espafiolas, comenzando por la
familia), fomentan el individualismo, la vanidad de
unos y el resentimiento de los otros, la indisciplina,
el afin de sobresalir y la incapacidad para el trabajo
cooperativo.

Una ensefianza mandarinesca, donde los exdmenes
lo deciden todo, pero en la que no se determina mis
que el rendimiento individual, y ello con arreglo a
criterios memoristas y rutinarios, es una ensefianza
individualista, antisocial y antipatriética..., si por pa-
tria ha de entenderse, como es debido, aquella comu-
nidad de sentimiento y de propdsito que otorga den-
sidad, sentido v valer a un grupo humano dotado de
categoria histdrica.

El estudio sociométrico de las clases nos propor-
cionard datos para corregir tales desvarios, verdade-
ros disparates sociolégicos, pues cuando la circuns-
tancia universal reclama la colaboracién de todos los
pueblos, en dreas cada dia mds amplias y decisivas,
nosotros perpetuamos el tremendo anacronismo de
Hevar a cabo una educacién de indole feudal (12).

PLRSONA Y SOCIEDAD

En un valioso estudio presentado por Luigi Stefa-
nini al Congreso de Pedagogia de Palermo, hace dos
afios, ponia en guardia a filésofos y pedagogos sobre
los peligros de una concepcién que subordine total-
mente la persona a la sociedad. El llama “persona-
lizadora” a la sociedad que respete la genuinidad vy
libertad interna del individuo, que sdlo asi devienc
centro de actos humanos, es decir, persona.

Estamos completamente de acuerdo con él. Pero el
temor de que un Estado tirdnico utilice la fuerza coac-
tiva para aniquilar la posibilidad de ejercicio de aque-
lla libertad interna que es el fundamento éntico de Ia
persona, no puede servirnos para encubrir, con espe-

(12) Radica aqui ¢! mds grave y hondo de los problemas
que tiene plantcada la cducacién espaiiola, reflejo de la estruc-
tura cconémico-social,
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ciosas razones, el deseo de sustraernos a la disciplina
politica que el Estado ejerce a virtud de ser el depo-
sitario y gerente del bien comin, Esa postura es la de
un individvalismo exacerbado que desemboca en el
anarquismo. Y es claro que por ninglin camino se
llega menos a una sociedad coherente que por éste.

Es cierto que, como dijo Santo Tom4s, “la persona
no est ordenada a la sociedad con todo su ser”; pero
no lo es menos que debe ser orientada hacia la co-
munidad aquella porcién de su ser que a ella esté
ordenada. Y sélo de eso se trata al enfocar socioldgi-
camente la educacién. La frase tomista debe ser com-
pletada con esta otra: sélo la sociedad personaliza. Es
en y mediante la sociedad como surge la persona...,
aunque pueda ser en y mediante ella como se ani-
quile. Pero lo importante es destacar la improceden-
cia radical de una antinomia individuo-sociedad, que
operaba a base de la anterioridad del primero res-
pecto de la segunda.

Las recientes investigaciones destacan la importan-
cia que tienen los afectos familiares en el surgimiento
de la conciencia, tanto psicolégica como ética. Las
vinculaciones familiares proporcionan la atmésfera o
clima dentro del cual surge el “yo”, como han de-
mostrado los estudios de Spizt, Bowlby y otros. Pero,
ademis, como dice G. H. Mead, la “introyeccién” de
los papeles desempefiados por los padres y los com-
paiieros de juego y la consiguiente “proyeccién” de
los mismos, es lo que hace nacer en el nifio pequeiio,
junto al mf, al 24 y al ellos, al nosotros y a los otros
—a los que Mead llama el “yo generalizado” (13)—el
yo como centro de sentimiento, referencia y accidn,
de libertad y responsabilidad. Y esto es la persona.

La interiorizacién de los “papeles”, es decir, de las
funciones que cada cual desempeiia en lo que Cal-
derén llamé el “gran teatro del mundo”, es la clave
psicolégica del “ponerse en el lugar de los demés”,
base de la autoconciencia, y confirma sorprendente-
mente, una vez més, el acierto intuitivo de la etimo-
logia, pues, como se sabe, la palabra “persona” pro-
cede de una latina que significaba “mdscara”, alu-
diendo a la careta que usaban los actores del teatro
cldsico para intensificar la voz en espacios abiertos o
bien, como piensan otros, para aumentar el efecto de
“terror”, primordial en la produccién de la catarsis
o purificacién, que originaba la tragedia seglin Aris-
tételes.

El gran sociblogo francés Marcel Mauss, por otra
parte, cn un trabajo magnifico (14), demostré que las
etapas seguidas por la nocibn de “persona” fueron
las siguientes: mdscara del personaje mégico-teatral-
personaje social-persona juridica-persona moral. Un
proceso doble de interiorizacién y personalizacion
progresivas sélo es posible como un adensamiento su-
til de cada hombre, que tiene lugar cuando la cir-
cunstancia total del ambiente constituye clima apro-
piado para el crecimiento de los mis finos valores.

(13) Véase J. Bowlby: Soins maternels et santé mentale,
Organisation Mondiale de 1a Santé. Genéve, 1951, v passim.
G. H. Mead: Espiritu, persona y sociedad. Editorial Taidés.
Buenos Aires, 1953; pdgs. 225 y sigs., y passim,

(14) Marcel Mauss: “Sociologie et Anthropologie™. Presses
Usniversitaires de France, 1950. Véasc Une catégorie de lesprit
humain: la notion de personne, celle de “moi”, pigs. 333-362.

He aqui por qué la “persona moral” fué hechura
del Cristianismo (15).

TAREAS A REALIZAR

Viniendo ya a los trabajos concretos que deben em-
prenderse para dar a la direccién sociolégica de la
educacién el impulso que espera entre nosotros, se-
fialemos las tareas de mayor urgencia y volumen (16).

I. Es inaplazable impulsar los estudios sociolégicos
aplicados a la educacién en Espafia, entendiendo por
tales la Sociologfa pedagégica, la Psicosociologfa vy la
Sociometrfa, mediante

1. La creacién de cétedras de estas disciplinas—que
acaso conviniese englobar bajo el epfgrafe compren-
sivo: Sociologiu descriptiva—en las Secciones de Pe-
dagogfa de las Facultades de Filosoffa y Letras, o
bien comunes para todas las ramas de Filosoffa, aun-
que, en este caso, acentuando las exigencias para los
pedagogos.

2. Introduccién de estas materias, en su etapa de
iniciacién, en los planes de estudios de las Escuelas
del Magisterio.

3. Conceder en el Centro de Orientacién Did4c-
tica, anejo a la Universidad Internacional “Menéndez
Pelayo”, gran importancia a estos estudios, para con-
seguir:

@) Su extensién a ndcleos cada dfa mis amplios

de personas interesadas en ellos.

b) Poner en relacién a cuantos en Espafia sientan

curiosidad hacia estos temas.

4, Celcbracién de Cursillos de divulgacion, dedi-
cados a inspectores de Ensefanza Primaria, profeso-
res de escuelas del Magisterio y catedriticos de Insti-
tutos de Enseflanza Media, tanto para estimular su
preparacién en la materia como para convertirlos en
colaboradores en las investigaciones de Psicosociologia
y Sociometrfa que se emprendan,

5. Iniciacién de pesquisas sociométricas en Univer-
sidades, Institutos, Escuelas del Magisterio, Grupos
escolares y Centros de trabajo, al principio sobre obje-
tivos muy concretos. (Del sociograma de una clase
al de un Centro.)

6. Direccién y estimulo para la redaccién de mo-
nografias de Sociograffa funcional relativas a

a) Grandes urbes (Madrid, Barcelona).

b) Nicleos rurales muy definidoss y caracteristicos.

¢} Comarcas fuertemente unitarias.

d) Zonas retrasadas econdémica, social y cultural-

mente (Las Hurdes, La Cabrera leonesa, la co-

(15)  Mauss lo subrava «n su notable estudio. Corroborande
la tesis de Mcad de que sélo la sociedad hace posible la per-
sona, citemos ¢l caso de niitos que se han desarrollado fuera
del contacto humano, como los niflos-lobos de Midnapoore y
la mifia que durante tres aflos estuvo inmovilizada por su
madre en un granero en los Estados Unidos. No ya la persona
moral, sino aun los mds simples supuestos de la “humanidad”,
estaban ausentes de estos desgraciados nifios; asi el lenguaje
articulado, la conciencia de objeto, aun la misma posicién
crecta, Véase, a este respecto, Rof Carballo, loc. cit., y Richard
Wilhams: La Psichologic social aux Etats Unis. Cahiers Inter-
nationaux de Sociologie. Vol. 111, 1947, pig. 76.

(16) La mds trascendental v dificil de todas consiste en
determinar las causas histéricas, sociales y cducativas del indi-
vidualismo espafiol para cxterminarlas sin picdad, Nos va en
ello el futuro.
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marca de Santiago de la Espada, en la provin-
cia de Jaén), para determinar la correlacién en-
tre status social y cultural.

7. Realizacién de grandes encuestas y sondeos de
la opinién sobre cuestiones educativas, dirigidas a
grupos profesionales muy especializados, primero
(médicos, abogados, ingenieros, etc.); después, a sec-
tores més amplios, con fines estadisticos y de educa-
cién de la opinién. '

II. Aparte los medios antes indicados, desde el
punto de vista intraescolar, urge:

I. Estimular y fomentar todo lo posible la cola-
boracién y cooperacién de los alumnos, mediante:

a) El trabajo “por equipos”, permitiendo, en la
constitucién de los mismos, el juego de las afi-
nidades naturales de los nifios.

#)  Ensayar la agrupacién de los alumnos para la
convivencia escolar, tomando en consideracién
sus afinidades naturales.

¢) Introducir en la escuela, al margen del pro-
grama v como fase de aplicacién de los cono-
cimientos adquiridos, tareas de tipo activo vy
constructivo que permitan la colaboracién de
los nifios, observando la correlacién existente
entre “lideres” y “buenos alumnos” y “segre-
gados” y “alumnos pésimos”, asi como la exis-
tenle entre rendimiento individual y grupal, y
entre asimilacién del programa e integracién
social-escolar de cada nifio.

'3

2. Conseguir, por todos los medios, que en la
mente de profesores y maestros impere la idea de que
tan importante, por lo menos, como ensefiar es inte-
grar socialmente a los alumnos, a lo que se opone,
entre otros muchos factores, la discriminacién entre
“buenos” y “malos”, con el consiguiente estimulo de
aquéllos y cl resentido descorazonamiento de éstos.
Hay que ir 2 la “escuela a la medida” de cada nifio;
pero la medida de todos serd la que dimane del perfit
socioldgico del grupo educativo, hogar de sentimien-
tos sociales.

3. Conducir la conciencia del “nosotros” en las
clases de manera que, del grupito o capillita de los
“elegidos” o “preferidos”, vaya a la clase entera, y
de ésta a la institucién total, de tal modo que se per-
ciban como propios los éxitos o fracasos de la misma.
Una téenica delicada de lo sociolégico se impone.

4. Fomentar intensamente cuanto tienda a estruc-
turar a los alumnos, asi de Ensefianza Primarta como
de Ensefianza Media, en grupos de convivencia dife-
rentes y mds amplios y vivaces que las “clases”. En
este aspecto tienen una importancia formativa fun-
damental, en el orden sociolfgico, las instituciones
circum- v post-escolares, que deben multiplicarse de
manera que exista, al menos, una polivalente junto
a cada Centro. Los viajes y excursiones colectivos y
por pequefios grupos de alumnos, las representacio-
nes teatrales, las rondallas y grupos artisticos en ge-
neral v la realizacién de fiestas escolares, son reali-
dades de enorme importancia socioldgica que no de-
ben faltar en ningln Instituto de Ensefianza Media
o Grupo escolar.

5. La integracion social del nifio depende de la
tusién o coordinacién de dos planos: el familiar y «l
infantil, en un tercero, sintesis de ambos, el esco-
lar. Por ello se hace imprescindible la colaboracidn

de la familia a la obra de la escuela, colaboracién que
no debe reducirse a la firma del “enterado” en las
calificaciones mensuales o semanales del “Libro de
escolaridad”. La escuela sélo podrd “socializar”, es
decir, integrar socialmente al nifio, si ella, a su vez,
se integra en su ambiente social. Para lograrlo, tiene
que conocer la constelacién familiar de cada nifio, su
problemdtica econémico-sanitario-moral, sus aspiracio-
nes y sus neccsidades, estén integradas en aquélla o
no, No serd posible esto si en torno a Institutos de
Ensefianza Media y grandes Grupos escolares no lle-
vamos Asistentes sociales que, con una preparacién
compleja y adecuada, puedan dedicarse a conocer a
fondo la circunstancia sociolégica familiar, ademds de
secundar la triple accibn—del médico, del sacerdote
y del educador—llevando a los padres consejos, soco-
rros y ayudas, de manera que contribuyesen eficaz-
mente al descubrimiento de enfermedades fisicas y
morales y al combate de los focos en que el mal en-
cuentra en los fondos suburbiales su caldo de cultivo,
Se trata de una institucién ya extendida en el extran-
jero y de todo punto necesaria en Espafia.

III. La integracién social de la escuela—y lo mis-
mo debe decirse de los Centros de Ensefianza Media,
particularmente hasta los quince afios del alumno—
tiene dos grados: uno, comarcal; otro, nacional. Se
trata de hechos de Ecologia educativa todavia no es-
tudiados en Espafia. Armonizar las exigencias de
ambos es. sin duda, dificil, mucho mis entre nosotros,
donde un “localismo” casi tribal opone todavia serias
barreras a la lucidez de un patriotismo digno de tal
nombre (17). Hay que conseguirlo, lo mismo en la
esfera del contenido instructivo—programas—que en
aquella otra de la que apenas se habla, pero mucho
mis decisiva, relacionada con las “maneras educati-
vas profundas”—disciplina, convivencia, tablas de va-
lores que rigen la escuela y la vida.

1. Dejando para la investigacién pedagbgica—jay,
tan débil, la pobre, entre nosotros!—el segundo de los
aspectos citados, y sin descuidar el caricter funda-
mentalmente nacionalizador que los programas esco-
lares deben tener, cabe ir admitiendo especificaciones,
a partir de determinados niveles, relativas a

a) La ciudad.

b) La gran urbe.

¢) El campo, distinguiendo entre zonas rurales
normales y retrasadas.

d) Lla costa.

2. la discriminacidén de los nifios por motivos
econdmicos o psicolégicos es siempre nociva, y no la
admitimos mds que cuando se refiere a casos de ano-
malia mental o caracteroldgica acusada.

IV. 8i pudiera estudiarse sociométricamente Espa-
fla entera, es més que probable que los coeficientes de
cohesidn e integracién fuesen muy bajos. Si, como
sospechamos, el test de configuracion social nacional
sefialase una intensa tendencia a la centrifugacién y
a la dispersién, con muchos “aislados” y muchas “re-
pulsas”, habria que ponerse a fomentar la cohesién,

(17)  En conexion con ¢l problema expuesto levemente en
la nota anterior, sc encuentra este otro. Cuando los vientos de
la Historia imponen colaboraciones de tipo supranacional, nos-
otros todavia no hemos alcanzado la ctapa de la integracién
nacional, por debilidad de nuestra educacion popular,
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nsando en una sociedad mis firmemente integrada.
De todas maneras, /no os parece conveniente y
saludable, amigos, que comencemos a trabajar con
denuedo, desde ahora mismo, como si, aplicado el
test, hubiera resultado que Espafia es un pafs de 4to-
mos insolidarios, reacios siempre a la integracién en

comunidades que “limitan™ porque “enriquecen”, exi-
giendo la subordinacién justa det “yo” al “nosotros’?
Creemos que con esa actitud peligran mucho el
entendimiento, la procura y el distrute del “bien
comidn”, Es decir, corre riesgo de destruccion real
esa cosa noble, pero exigente, que se llama Kspafa.



