92 _ REVISTA DE EDUCACION

Caracteristicas estructurales de las “Secondary

Grammar Schools” inglesas ()

3. PROBLEMAS DEL NIVEL FORMATIVO Y DE
CAPACITACION DE LAS “GRAMMAR SCHOOLS"”
INGLESAS

El valor de una Escuela se mide, generalmente,
por el nivel formativo y de capacitacién de los estu-
diantes que crecen en ella y de ella desembocan en
la vida social. La valoracién se efectuard, sobre todo,
en escolares cuyo espiritu ha sufrido una reforma
hasta constituir ellos mismos una auténtica crea-
cién, objetiva y subjetivamente considerada. Si se
tiene en cuenta que la Grammar School Inglesa es
la Escuela que entre todas lag secundarias de la
Europa actual ha experim@tado las mds profundas
reformas de la Gltima posguerra, la cuestién de su
nivel formativo y de capacitacién ha de despertar
un interés excepcional.

NIVEL FORMATIVO DE LaS G. 8.

¢ Bduca esta Escuela a hombres “cultos” ? La res-
puesia a esta pregunta arrojard una indudable cla-
ridad sobre los fines formativos de esta ensefianza.
Todo ideal formativo se basa y se corresponde con
una fundamentacién filos6fica, determinada. Pero la
filosofia inglesa, conforme a la peculiaridad algo
puritana y orientada decididamente hacia la vida
préactica de este pueblo, ha mostrado hasta la fecha
una vinculacién més poderosa con la existéncia real,
que la filosofia alemana del siglo xviil y de princi-
plos del XIX, filosofia en la que se ha basado esen-
cialmente el ideal formativo de la ensefianza se-
cundaria alemana. Para los alemanes, la “idea del
hombre” es siempre en Gltima instancia la del neo-
humanismo, esto es, la de la personalidad con apti-
tud y autonomia espirituales; una personalidad in-
tegra, libre y amplia, obradora y esponténea, que se
forma en el Ambito de lo espiritual como hija del en-
cuentro interior, de la comunicacién y del anélisis
intimo con los testigos operantes de la cultura uni-
versal del pasado y del presente en la ciencia, en la
filosofia, en el arte y en la religién, o bien, como
‘Wilhelm von Humboldt ha llamado a este proceso,
en virtud de la “creacién de un mundo en la indi-
vidualidad del hombre” (Erzeugung einer Welt in

(*) Publicamos la tercera y witima parte del es-
tudio de Karl Schlufter. La primera y segunda apa-
recieron respectivamente en log ntimeros 17 (emero
1954, pdgs. 164-9) y 18 (febrero 1954, pdgs. 19-24)
de la REVISTA DE EDUCACION. La versién alemana de
este trabajo se publicé en la revisla de Francfort
Bildung und Erziehung (octubre, noviembre, diciem-
bre 1953). Versiém del alemdn por E. Casamayor.

der Individualitiit des Menschen), Si, como Fichte
y Humboldt, se piensa més en el desarrollo de las
potencias espirituales del hombre (pensamiento 16-
gico, actitud cientifica, capacidad de juicio y de fan-
tasia), o sea si se piensa més en el cultivo formal
del hombre, como Hegel y su escuela, en virtud de
la relevancia del “objeto”; o en una diversidad de
conocimientos) : la llamada “formacién o cultura ge-
neral...”, en cualquiera de los casos precedentes se
trata entre los alemanes de un conformacién de lo
espiritual y en lo espiritual. El ideal formativo in-
glés, que es el mismo para todas las Schools del
pais, estd muy préximo a la vida real y se confor-
ma y estructura a partir de la vida misma. En
Inglaterra se siente hoy algilin recelo ante los gran-
des conceptos como “good citizenship”, que viene a
ser algo semejante al “buen ciudadano”. Se le pue-
de caracterizar méis exactamente con la denomina-
cién, algo anticuada ya, de ‘“christian gentleman”.
Se trata de un ideal que no se adapta a todos los
hombres, que ho estd cortado a la medida comiin de
la humanidad; no es el sujeto sin moral comunitaria
0 Que posee un ideal puramente cristiano o clé-
sico o estético, sino un arquetipo especificamente in-
glés, aplicado a la realidad de la vida inglesa. Las
caracteristicas de este arquetipo de ‘“christian gent-
leman” fueron ya definidas en la segunda parte de
nuestro trabajo (1). Este ideal humano cree en Dios,
en los valores de la justicia y en sf mismo, y, natu-
ralmente, suele ser un hombre operante en lo inte-
lectual, preparado en cierta medida para la ciencia
y para el saber, si bien esta preparacién no se ex-
tiende a tantas materias como las que considera-
riamos necesarias y hasta imprescindibles para una
“formacién integral” del hombre. El gentleman et
autodisciplinado, comedido, lacénico, aprestado, dis-
creto y cortés. Ama a su pais y a su pueblo sobre
todas las cosas, sabe obligarse en beneficio de la
comunidad y estd dispuesto a llegar al sacrificio per-
donal en favor del bien comun. Es cuidadoso de las
buenas formas sociales, siente veneracién por la
grandeza, en especial por la historia de su propia
nacién, y se mantiene fiel a las auténticas tradicio-
nes inglesas,

El empefio de formar y crear el carfcter juvenil
segln este ideal, a nuestro entender encorsetado, es
desde los dias de la gran reforma educacional de
Thomas Arnold, la aspiracién principal de la Secun-
dary School inglesa, y ha mantenido siempre pre-
ponderancia sobre la intencién de una formacién
cientitica de los escolares. Este ideal ha forzado a
la educacién del caricter a partir de la praxis vi-
tal, esto es, gracias a la acomodacién del nifio a una
comunidad escolar cimentada en las leyes funda-

(1) 2. Organizaci6n de los planes de ensefianza y
programas de estudios, R. pe E., 18, pAgs. 19-24,
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mentales del ethos vinculado al “chistian gentle-
man”. La ensefianza toma a su cargo, con mis pu-
janza que en otros paises europeos, el papel de ma-
gisterio “préctico” y, tan pronto como alcanza el
grado secundario superior, el cometido de una in-
vestigacién cientifica llevada a diversos campos de
estudio. Con esto no quiere decirse que la ensefianza
inglesa no tenga de facto un valor formativo; porque
todos los buenos sistemas escolares lo tienen. Pero
sl en su polimorfismo la comunidad escolar tiene a
su cargo el decisivo papel de factor formativo y edu-
cador del cardcter, ha de comprenderse por qué los
ingleses emplean tanto por lo menos, cuando no
mAs, de sus reservas de tiempo, preocupaciones, tra-
bajo y dinero, en el ensanchamiento de la vida co-
munitaria, como las reservas dedicadas a la ense-
flanza.

Desde los dos o tres afios de vida hasta la edad
de los veinte, e incluso més tarde, se hace vivir al in-
glés en esta comunidad, en esta y con esta Socie-
dad, porque en ella, a través de largas acomodacio-
nes, el nifio aprende a desprenderse de todas sus vir-
tudes y peculiaridades individualistas convirtiéndose,
con miras pricticas, en miembro militante de la co-
munidad. Desde este aspecto se explican el respeto
y las preferencias que inspira la escuela-hogar (Col-
lege, Heimschule) en Inglaterra, y también 1a reduc-
cién de nueve a cuatro horas diarias del horario es-
colar para aquellos alumnos que no pueden estudiar
en régimen de internado. De todo ello deducimos
fécilmente que las mi'tiples instituciones cultivado-
ras de la vida comunitaria (distribucién en “hoga-
res” estudiantiles, actividades deportivas y de jue-
gos, creacién de innumerables asociaciones y clubs
escolares, sistema de preceptos y todo cuanto se in-
cluye en las llamadas “out-of-school activities”) no
son cosa de juego. La escuela secundaria inglesa se
aparece 8 log ojos del extranjero como un pequefio
Estado en perfecto funcionamiento y con exacta or-
ganizacién, En ella, el estudiante se educa no sd’o
como hombre democrético, sino para una especie de
personalidad dirigente de la democracia, que, desde
luego, no se caracteriza en esencia por un saber
mandar, sino més bien, por la independencia y liber-
tad de pensamiento y obra. Por otra parte, el caréc-
ter inglés se distingue por la satisfaceién de la res-
ponsabilidad y por el acatamiento voluntaris a las
leyes de la. comunidad superordenada, y también por
la tolerancia, la generosidad, el decoro, la considera-
cién a los intereses ajenos y las buenas formas de
la vida social. Estas virtudes se practican a diario,
y cada Director cuida casi minuciosamente de la
disciplina y del buen orden, y considera de buen gra-
do, que su objetivo principal consiste en cuidar de
un clima limpio y de una auténtica tradicién, Pero,
por otra parte, si se la compara con la escuela se-
cundaria alemana, la inglesa es algo mds que un
mero “hogar” en el que sus habitantes se sienten a
gusto. E] estudiante inglés procura llevar con orgu-
llo su uniforme de colegial, signo exterior de su
pertenencia a la comunidad, y se siente miembro
indisolub’e de esta su “segunda patria”, incluso, m4s
tarde, cuando al dejar la escuela pasa a convertirse
en “old boy” (antiguo alumno). Se ha de respirar la
atmésfera de una buena school o de un college uni-
versitario para comprender la medida en que la
Escuela inglesa es un factor formativo vital,

¢De dbénde proviene el ethos que se intenta incul-
car practicamente en la comunidad escolar? ;Son
los legados cultural y moralmente mds encumbrados

de la humanidad de todos los tiempos, razas y pue-
blos? Ciertamente, no; son, en primer término, més
bien, los valores permanentes del pueblo inglés, en
tanto en cuanto se originan y corresponden con los
ideales ligados por lo comin a la moral cristiana y
mientras estos mismos valores hayan operado bené-
ficamente sobre la vida cultural de la naci6n. El es-
colar inglés ha de vivir y pensar en y a partir de
la verdadera tradicién propia y ha de incorporarse
los valores comprobados de este tradicién para ela-
borarse intimamente la arquitectura de su integra
personalidad de ing'és, Es claro que de este modo
se preserva al estudiante de una educacién dimanade
de la mera objetividad cientifica en las cosas del
mundo visible. En Inglaterra se teme a la pura ob-
jetividad que conduce fécilmente a la critica. y con
frecuencia inoportuna a un espiritu revisionista que
puede, incluso, hacer problema de la propia tradi-
cién. También ha de protegerse al alumno de todo
contacto con las cosmovisiones modernas proclives
al nihilismo.

De este sistema educativo criticariamos una cier-
ta estrechez de pensamiento vinculado a lo tradi-
cional, la limitacién a todas luces parcial de algu-
nas concepciones, una ingenua hipocresia (cant) y
su excesiva subordinacién a los intereses précticos
de! pueblo britdnico.

Pese a todo, cabe preguntarse st la escuela secun-
daria inglesa ha conseguido o no éxitos incuestio-
nables y manifiestos en su labor formativa. En jus-
ticia, esta pregunta debe contestarse afirmativamen-
te, puesto que las secondary schools tienen partici-
pacién especial en la educaciéns de ese elevado por-
centaje de deméceratas puros y autodisciplinados que
vertebran el pueblo inglés; a ese nimero considera-
ble de hombres capaces y prudentes, en cuyas manos
descansaron y descansan las riendas de la Po'itica,
de la Administracién y de la Economia; ese grupo,
en fin, de hombres finamente cultivados que inte-
gran la vida intelectual y artistica de la nacién. De
continuo los visitantes extranjeros se admiran de la
afabilidad, cortesia, amistad y buena voluntad de
ayuda tan discretas del inglés, asf como también
de la deferencia y la probidad de la vida plblica, ¥
reconocen que su visita a Inglaterra constituyé una
bella experiencia humana, Todas estas formas satis-
factoriags de manifestacién son claros sintomas de
un buen fruto educacional. La escuela secundaria
inglesa no educa a idealistas de la cultura por la
cultura, Esta afirmacién no es suya; es del dominio
de todas las ensefianzas, Pero podria intentarse la
pregunta de si la escuela ing'esa, deade el plano de
la formacién del carécter, no habrd avanzado més
que, por ejemplo, la ensefianza secundaria alemana,
al menos en cuanto se refiere a la buena compostu-
ra y a la caracterizacién y modelado de la gran
masa.

Luego de lo dicho, cabria formular a la escuela
secundaria inglesa una censura que desde muchos
sectores se viene haciendo a las high schools norte-
americanas, la censura de haber descuidado la co-
municacién de conocimientos positivos de la ense-
fianza, por el desplazamiento del centro de grave-
dad de las tareas educativas de la escuela hacia la
formacion del carédcter. Pero no serfa justo suscri-
birse a este criterio; antes al contrario, es corrien-
te que Schools con fama de bondad educadora (pon-
go por caso Jas famosas Public Schools, que son pri-
vadas) sean conocidas también como las mejores
escuelas de capacitacién,
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No es f4cil, desde luego, dar con una definicién
terminante del nivel general de capacitacién o hacer
en pocas palabras un estudio comparativo de las
seoondary schools inglesas con las Mittel. y Ober-
sohulen alemanas. He aqui las tres realidades dife-
renciales méds importantes que complican y dificul-
tan todo intento comparativo: ,

1. La distribucién de a'umnos en grupos de ap-
titud cualitativamente diversos hace que el nivel de
capacitacién sea muy variable en cada uno de estos
grupos.

2. La posibilidad de limitacién a un reducido na-
mero de asignaturas para los alumnos de todos los
grados y, en especial, del grado secundario superior,
relativiza toda comparacién posible con la capacita-
cién de los estudiantes a'emanes de igual grado es-
colar, por tener estos Gltimos una preparacién basal
més amplia.

3. La capacitacién de los grados superiores de
las Grammar Schools no puede considerarse como
nivel standard y normal, sino como la capacitacién
en 1-8 (4) asignaturas especiales de un grupo de
alumnos inteligentes, discernidos con todo rigor, a
cuyo serviclo estd la Escuela con todas sus activi-
dades de estudio y extradocentes, concentrando so-
bre ellos el méximo de sus energias.

Para determinar el standard de capacitacién dis-
ponemos de:

a) El estudio de la praxis escolar diaria, y
b) El estudio de los programas de examen,

Para los extranjeros no es dificil conseguir una
imagen clara de la praxis de la ensefianza, porgque
para ello seria necesaria una larga experimentacion
en muchas y diversas escuelas de todo el pals. Ade-
mis, log estudiantes ingleses, como consecuencia de
los heterogéneos (y, en nuestra opinién, un poco
trasnochados) métodos de ensefianza, no se mani-
fiestan jamds con la evidencia y objetividad con que
se producen en escuelas cuyos métodos de instruc-
cién descansan preponderantemente sobre trabajos
escolares. Nifios y nifias sobre los que recae el pa-
pel de auditorio, en proporcién mas acusada. que
entre los alumnos alemanes, han de expresar lo es-
tudiado predominantemente en forma escrita. Pero
los ejerciclos escritos, con excepcién de los trabajos
practicos diarios, se limitan, en sustancia, a dos
grandes ejercicios de examen (antes de la Navidad
Yy en el mes de julio), dirigidos, por lo general, no
por el profesor que impartié la asignatura, sino por
otro de la mismg especialidad, con informacién pre-
via acerca de las materias de examen; profesor que
determinard los temas y calificard los ejercicios.
Con este sistema de examen se garantiza una gran
objetividad en la valoracién del saber. Particular-
mente, en las clases en que se practica previamen-
te el método de examen, acecha siempre, por encima
de toda actividad, el espectro de unos exdmenes
expectantes que se realizardn lejos de la escuela;
los profesores sucumben ficilmente a la tentacién
de “instruir” a sus respectivos alumnos en el secre-
to prédctico de estos exdmenes, y asi se les ve caer
con frecuencia en un intelectualismo trivial. Este
método de ensefianza tiene poco en cuenta la edu-i
cacién musical. Y no hay por qué disimular que el
saber, a menudo sorprendentemente atractivo, de
cada una de las asignaturas, no es sino un saber

de examen, adiestrado hasta el aburrimiento. El la-
boreo sobre los exdmenes crea muchas veces un
clima de inquietud y de apresuramiento y un ner-
vosismo contrario a todo crecer y crear serena-
mente.

Segln mis observaciones, el nivel de capacitacién
de los grados elemental y medio, hablando, desde
luego, en general, por Jo menos no es méis bajo que
el alemén. Es muy considerable en los grupos A y
B, mejor cualificados, pese a los doctrinarismos ya
citados; promediado, en los grupos C, y bajo, por
no decir lamentable, a veces, en los grupos D. Pues-
to que s6lo se dan unos casos excepcionales de es-
tudiantes suspendidos o dados de baja por incapaci-
dad, en estos grupos D se almacenan los alumnos
que, por lo com@n, en las escuelas alemanas hubie-
ran repetido uno o dos afios o bien hubieran sido
eliminados de la escuela hace ya tiempo. En Ingla-
terra se soporta la carga de estos auténticos ma-
los escolares, con objeto de que, a la terminacién
de sus deberes escolares obligatorios, tengan una
posibilidad de sacar provecho, al menos de sus co-
nocimientos actuales. Pero en su mayor parte no
participan en el “General Certificate of Education,
Ordinary Level”, y en consecuencia, no se les ex-
tiende el certificado de estudios. Algo totalmente di-
verso, un cuadro mucho mas satisfactorio, se pre-
senta en el grado secundario superior, en el que se
agrupa una auténtica élite, dirigida por el mejor
profesorado de la escuela, poseedora de un elevado
espiritu de trabajo, afdn renovado, gran serledad y
conciencia responsable. Una minoria estudiantil que
cumple su misién con capacidad cientifica tan pa-
tente y va'liosa, que con frecuencia alcanza suficien-
te nivel universitario.

EL EJERCICIO DE EXAMEN,

El estudio de los ejercicios de examen da una ima-
gen még completa del saber de los alumnos de die-
ciséis a dieclocho afios. La Grammar School dispone
dos exdmenes principales: el primero, para la con-
secucién del “General Certificate of Education, Or-
dinary Level” (semejante al “Einjihrigen” alemdn,
ya derogado, y equivalente, en cierto modo, al titu-
lo de Bachiller Elemental espafiol), para alumnos de
quince a dieciséis afios, a la culminacién del grado
secundario medio, y el segundo, para el logro del
“General Certificate of Education, Advanced Level”
(correspondiente a la, Abitur (suficiencia) alemana
y a la Revilida o Examen de Estado espafioles, que
dan acceso a la Universidad), para los alumnos de
dieciocho afios, tras de asistir durante dos (tres)
afios al grado secundario superior. Los ejercicios de
examen son convocados en ambos casos por Comi-
siones especiales de las Universidades (8chool Exa-
mination Boards), cuya misién alcanza también a
la calificacién de los ejercicios, Para garantizar el
ajuste de los programas de examen al nivel de la
escuela, estas comisiones académicas estdn asisti-
das, en el momento oportuno, por Subcomisiones es-
peciales (Boards of Moderators), formadas por di-
rectores de Schools y por profesorado de las Univer-
sidades. Desde luego, no pueden ser educadores de
aquellas Escuelas que dependan de la Universidad,
a la que pertenecen como miembros de las Comisio-
nes Examinadoras. Existen ocho de estas Comisio-
nes en el pais, de las cuales, las més famosas son
las formadas por Oxford, Cambridge y Londres.
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Cada director puede escoger, seglin su criterio y
arbitrio, entre uno de estas Examination Board. Al
comienzo de cada afio lectivo, las Universidades pu-
blican los llamados “Set books”, en los que, en cada
asignatura de examen, se especifican las materias
sobre las que versard el examen, y los Hbros de tex-
to cuya lectura se propone. Naturalmente, l1a ense-
flanza en las Escuelas se desarrollardi segtin estas
directrices, 1o que ha de considerarse como una
desventaja evidente, Los temas de examen se en-
vian en sobres cerrados a las Escuelas deade la Uni-
versidad que fué elegida como comisionada de exa-
men por medio de una instancia del director, y son
abiertos a igual hora en presencia de los candidatos.
Inmediatamente, estos temas serdn desarrollados por
los examinandos en un ejercicio escrito de rigurosa
limitacién temporal. Luego se celebran exdmenes
orales, relativamente fdciles, y sélo en materia de
idiomas extranjeros, en cuya prueba el alumno pue-
de extenderse sobre su origen, familia, predilec-
ciones, observaciones, experiencias vividas, etc. Cada
candidato puede optar entre varios grupos temaiti-
cos de diversa dificultad. De este modo se facilita
a los menos dotados un minimo de so’uciones, y a
los mAs aptos, empero, la opcién a una matricula
de honor, en caso de demostrar capacidad sobre-
saliente.

La calificaci6én suele ser bastante liberal. Como ex-
tranjero—y quiero recalcar nuevamente esta circuns-
tancia—habria que pensar en que estos exdmenes,
salvo ciertas excepciones, se inquieren sobre un sa-
ber asimilado no para tener un conocimiento Gtil de
los temas de estudio y luego de examen. Se preten-
de y esfuerza en comunicar una sazén media a un
ndmero lo més numeroso posible de muchachos de
dieciséis afiog para facilitarles el acceso a las ca-
rreras medias y superiores de la Industria, de la
Economfa, de la Administracién o del Ejército, La
proporcién de los suspendidos es siempre alta (en el
primer examen, del 20 al 30 por ciento). Del 70 al
80 por ciento restante se seleccionan solamente el
15-20 por ciento, que asistirdn al grado superior de
las Secondary Schools. Los alumnos que ingresan en
este grado de la escuela secundaria estén, sin duda,
ca'ificados para una profesién académica. Por ello,
el porcentaje de los suspensos en el segundo examen
es pequefio.

Unos pocos ejemplos de examen dardn idea de los
conocimientos que exigen estas pruebas. Los ejem-
plos de examen para alumnos de dieciaséis afios proce-
den de los Examination Papers del School Examina-
tion Board” de Oxford y Cambridge correspondientes
a julio de 1952, y los del “General Certificate, Ad-
vanced Level Examination”, de los temas de examen
de la Universidad de Londres aplicados en diversos
distritos. Los temas propuestos por las distintas
Universidades difieren unos de otros en cardcter y
modo, pero son sensiblemente iguales en cuanto a su
grado de dificultad. Es lastima que el espacio de que
dispanemos s6lo nos permite la presentacién de unos
pocos ejemplos. Tampoco nos es posible la versiéon
literal de los textos de examen, con frecuencia muy
largos. Digamos, por su especial interés, que estos
papeles de examen, reunidos en forma de libro, pue-
den adquirirse por unos pocos chelines en las libre-
rias de vieJo inglesas, por ejemplo, en la Foyles de
Londres.

PRIMER EJEMPLO DE EXAMEN (ORDINARY LEVEL),

Prueba de Inglés en la “Ordinary Level Exami-
nation” (dieciséis afios), verano de 1952. Heta prue-
ba se divide en un examen de:

A. Lengua inglesa (ejerciclo de redacciém, co-
mentario sobre el texto precedente y andlisis gra-
matical), y

B. Literatura inglesa.

A. Lengua inglesa. 1) En cinco cuartos de hora
se redactard uno de estos temas:

@) Un ensayo sobre el tema 1) “La costumbre
nos concilia con todo” (Edm. Burke), 2) , “Pequefie-
ces”, 0 3) “Una festividad aldeana”, o 4) “Europa
en el afio 2000”,

b) Una discusién preparada sobre el tema 1)
“:Qué puede hacerse para salvar de la decadencia
a la splendid Home de Inglaterra?”

¢) TUna narracién corta original, escrita en esque-
ma, bajo titulo de 1) “El sino de un policia suele
ser incierto™, o bien, 2) “Despojos del mar”.

Los grupos a) y b) denotan una mayor inclina-
cién por el pensamiento légico, y el grupo ¢) una
mayor fantasia creadora. En general, los temas se
corresponden también con los que se solicitarfan a
los alumnos alemanes de igual edad. Algunos (gru-
pos al, a2, a4 y b) sobrepasan las exigencias stan-
dard. Las limitaciones de tiempo de elaboracién re-
quieren concentracién, rapidez de pensamiento y se-
guridad de expresién.

¢

2) En dos horas y media han de elaborarse no
menos de cinco temas:

1. Un resumen, en no menos de 210 palabras, de
un texto de dos paginas impresas del libro History
of England in the 18th Century, de Lecky, que re-
produce una argumentacién abstracta de! Congreso
norteamericano en los comienzos de la Guerra de la
Independencia, relativa al nombramiento de General
en jefe. Este tema requiere dotes para percibir lo
egencial en sutiles asociaciones fi'oséficas de ideas
que han de formularse concisamente.

2. De una deseripcién de pégina y media del ata-
que de una banda de ladrones a un marinero, toma-
da de Sylvia’s Lovers, de Gaskell, han de contestarse
1as siguientes cuestiones de pensamiento y de juicio:

a) ;Cuéndo tuvo que efectuarse el ataque? (épo-
ca del afio, argumentacién).

b) Busquense tres adjetivos que caractericen el
tiempo de este dia.

¢) j;Por qué fué escogido para el ataque el pa-
raje que se describe? .

d) ;Qué indujo al jefe de la banda & esperar re-
sistencia y c6mo fué reducida ésta?

e) Kl marinero se creyé seguro. Se dan dos ra-
zones por las cuales, en realidad, no se encontraba
seguro.

1) Describe en tres lineas lo que hubieras visto
de haber sido testigo ocular del ataque,

g) Sefidlese, brevemente, el alcance de las pala-
bras “lurch”, “pinion”, “tender” y “wrenchend”.

3. a) Constriyanse los sustantivos abstractos
derivados de los adjetivos siguientes: “plain”, “wurth-
less”, “constant”, “culpable”, “long”.

b) Foérmense anténimos con derivados del corres-
pondiente prefijo: “orderly”, “ambitious”, “legible”,
“cautious”, “reverent”,
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¢) Férmense adjetivos a partir de:
ty”’, “response”, “excite”, “discern”.

“notice” “pi-

4. Redéctese en estilo directo un texto fragmen-
tario de una extensién de ocho lineas impresas (va-
riacién de modos y tiempos).

5. En un fragmento de seis lineas se situarén
los signos de puntuacién pertinentes. En el mismo
texto se ajustarin en los blancos correspondientes
Jos sustantivos “friend”, “danger” y “witch”; y a
los adjetivos “deaf” e “intense” se les transformard
en lag correspondientes y nada féciles formas ver-
bales. En este nuevo caso se ha de vencer también
una gerie de dificultades en un plazo muy corto. Es
preciso reconocer que estos eximenes se orientan
con preferencia al inte'ecto y miden la capacidad de
comprensién y el dominio del carécter (esa repug-
nancia de los ingleses a mostrar sus sentimientos...).
En la Escuela alemana no se presenta un examen de
los conocimientos gramaticales desligado de un sis-
tema préactico. Hasta el momento el examen como
conjunto no es fdcil para. un a'umno de la escuela
secundaria elemental. La orientacién cientifica de
lag comisiones examinadoras se aprecia claramente.

B. Literatura inglesa. El candidato es examinado
sobre dos temas ya tratados durante el curso es-
colar.

En el primero, efectuard examen sobre el Julio
César o sobre el pasaje “Das You Like It”, de Sha-
kespeare; en el segundo, sobre Chauces (se dan por
supuestos ya conocimientos del inglés medio) o so-
bre dos representantes de los “Contemporary verse”
(M. Evans y K. C. Lawson) o las Selections de
Borrow o el Caiptain Courageous, de Kipling, o el
Saint Joan, de Shaw. Las materias presentadas en
la primera parte de este examen de Literatura in-
glesa se corresponden visiblemente en su probleméti-
ca y dificultades lingliisticas en cantidad y calidad
con las materias que la ensefianza secundaria ale-
mana presenta a los alumnos de la “Untersekunda”
(8.° curso) y las de la segunda parte se correspon-
derfan més o menos con las materias cursadas en
el grado superior de los Gymnasien humanisticos y
Oberschulen. Por falta de espacio me limitaré a co-
piar un cuestionario sobre el Saint Joan, de Shaw.
L.os temas han de redactarse en dos horas y media.

L Al terminar el didlogo subsiguiente (se trata de
una conversacién entre Bluenbeard, La Trémouille
y el Arzobispo en la segunda escena):

X.—He has sworn himself into a fit, perhaps.

Y —No: just the opposite. Foul Mouthed Frank, the
only man in Touraine who could beat him ai
swearing, was told by a soldier that he shouldn’t
use such language when he was at the point of
death. ..

Se hacen las siguientes preguntas:

1. ;Quiénes son los inter'ocutores?

2. ;Quién era he y el soldado?

3. (Qué le sucedfa a Foul Mouthed Frank?

4. ;Cudl es la opinién del personaje Y. cuando
dice: just the cpposite?

Estas preguntas inquieren sobre detalles objetivos.
Por lo tanto, se precisa un previo analisis detallado
del drama, Nosotros repugnamos de tales desmem-
bramientos, que conducen fécilmente a la destruc-
ciébn de una obra poética.

II. A continuacién se presenta un segundo dia-
logo:

X.—I think you are not entirely void of sympathy
with The Maid’s secular heresy, my lord. I leave
you to find a name for it.

Y.—You mistake me, my lord. I have no sympathy
with her political presumptions. But as o priost
I have gained a knowledge of the minds of com-
mon people; and there you will find yet another
most dangerous idea... (Escena cuarta, conver-
sacién entre Warwick y el Chaplain Cauchon.)

El examinando contestari a estas preguntas:

1. ;Quiénes son los interlocutores?

2. ;Cudl es la secular heresy de Juana?

8. (;Cuél fué su herejia religiosa y cémo la des-
cribe el personaje X. momentos antes?

4. ;Con qué frases sefiala el personaje Y. la otra
most dangerous idea y con qué nombre la designa?

Las preguntas 2-4 se relacionan con la carga ideo-
l6gica del drama y exigen un conocimiento suficien-
te de lo que Warwick y Cauchon entienden por he-
rejia. (W.: protestantism, protest of the individual
soul against interference of priest or peer between
the private man and his God; C.: nationalism.)

III. Los siguientes planteamientos se refieren a
este tercer didlogo:

X.—But it is not a pleasure. It is the law. It is cus-
tomary. It is always done.

Y.—That is not so, Master, excep when the inquiries
are carried on by people who do not know their
legal business.

X.—But the woman is a heretic. I assure you it is
always done.

Z.—(Decisively) It will not be done today if is not
necessary. Let there be an end of this. I will nol
have it said that we proceeded on forced confes-
sions...

1. ;Quiénes son los interlocutores?

2. ;Qué significa “it”? -

3. ;En qué circunstancias son utilizados “str ¥
“always done” ?

4. ;Qué razén ha dado ya el personaje Y, para
que este “it” no ses hecho siempre por quienes en-
tienden su profesién juridica?

Las preguntas 2-4 se relacionan con conceptos ver-
tidos extensamente por Shaw en el prélogo.

. A ¥ ) .

- A la terminacién de esta tercera parte siguen cin-
co ejercicios, de los que han de resolverse tres, con
lo cual se da fin a los problemas que plantea el dra-
ma como unidad:

1. ;Eres de la opinién de que Warwick y Cau-
chon no son caracteres, sino encarnaciones de deter-
minadas ideas?

2. Traza los rasgos caracteristicos de dos de los
personajes siguientes: Dunols, John de Stogumber,
el Dauphin, Robert de Baudricourt.

3. 'Haz ver en el drama, que el interrogatorio de
Juana fué llevado correctamente, con arreglo a las
leyes fundamentales del derecho formal, o bien los
argumentos que hicieron creer a los caracteres prin-
cipales, que aquellas leyes eran justas (incluso mo-
ralmente).

4. Muestra hasta qué punto Shaw ha logrado en
su obra representar convincentemente a Juana como
una “born boss” (comprobacién en el prélogo).
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5. Shaw asegura que Saint Joam describe una
“alta tragedia”. ;Se corresponde esta opinién con
1a tuya propia respecto del drama?

“« % »

Para solucionar en solitario estos problemas seria
necesario superar ampliamente la capacidad de dis-
cernimiento de un muchacho de dieciséis afios (in-
cluso seria todavia diffcil para los revalidantes de
dieciocho afios), si no se le hubiera adiestrado pre-
viamente en el tratamiento del drama durante el
curso escolar o, por lo menos, en una forma de con-
tacto con su problemética. Por lo tanto, el cuestio-
nario de preguntas puede considerarse en probidad
como repeticién y sintesis. Visto en su conjunto, el
objeto de examen es el saber literario real, que no
siempre precisa estar en contacto con problemas vi-
vos del alma estudiantil. En Alemania se ha hecho
innecesario €l método de “l'art pour Yart” en el tra-
tamiento escolar de las obras précticas. Tomando
por base la formacién vital, en la enseflanza alemana
interesa profundamente la relacién de contacto de 1a
problemdtica de la obra con la existencia real de los
j6venes escolares, y en esencia se inquirirfa sobre
materias que el estudiante pudiera comprender por
sf solo y por su propio discernimiento, al menos para
la edad escolar de los dieciséis afios.

SEGUNDO EJYEMPLO DE TEMA DE EXAMEN
(ORDINARY LEVEL),

La prueba de Latin. En dos horas se traducirdn 10
lineas de un texto fédcil tomado de “De bello Africa-
no” (Rex interim Juba... ad villam suam paucis equi-
tibus se contulit: el rey vencido fué arrojado de su
ciudad) y cinco oraciones aisladas, asf como un tex-
to unitario muy sencillo para su versién al latin.
Este Gltimo ejercicio reguiere conocimientos preci-
sos de la lengua y prédctica de varios afios. En las
Schulen alemanas ya no se exige este grado es-
colar la traduccién inversa, puesto que el fin de la
enseftanza se concreta, sobre todo, en la interpreta-
cién de textos latinos.

El segundo ejercicio consiste en una traduccién
(dos horas) de un texto sensiblemente més largo y
diffcil, tomado de Livio (Dux ca noclte profectus...
quae acta essent nmuntiartni: La pena se convertird
en alegria al arribo de la embajada victoriosa a
Roma), que presupone profundos conocimientos gra-
maticales y de vocabulario (en la. Schule alemana
se corresponde con el 5.°/6.° cursos de latin); o de
ocho versos de una Oda de Horacio (Dic mihi, frigo-
ribus quare novus incipit annus: El nuevo afio ha de
nacer con la primavera), cuya versién al inglés re-
gquiere habituacién con el hipérbaton del verso poéti-
co y conocimientos de la métrica elemental. Como
final, se cumplird el ejercicio siguiente: “Mide los
cuatro G'timos versos de la estrofa (tum blandi so-
les... pecus), sefialando las cantidades, los pies y las
cesuras principales”. Al final se hacen seis pregun-
tas, independientes entre si, de las cuales se contes-
tarsd a tres:

a) Voces inglesas cuya raiz etimolégica se en-
cuentra en las latinas “sole”, “vagabuntur”, “auri-
bus”, “credere” y “discursum”.

b) Nombres y fechas de la Historia de Roma (por
ejemplo, quién fué e] general romano en la batalla

de Cannas, el vencedor de Farsalia, €1 destructor de
Cartago, ete.).

c¢) Calendas romanas.
d) Legado de Roma en Inglaterra, etc.

Todo lo cual muestra que en la ensefianza se ha
trabajado para un amplio conocimiento. de los cle.»
sicos.

Es muy interesante la propuesta disyuntiva que
exige la traduccibn del “Bellum Gallicum”, V, cc.
1-51, de César, y requiere, a base de pasajes escogi-
dos del texto, la respuesta a 14 preguntas, en parte
gramaticales, en parte especificamente histéricas,
que obliga a un conocimiento exacto de todo el “Bel-
lum Gallicum”. La segunda parte de esta opcién
plantea la traduccién de la “Geérgica”, IV, ¢ + b,
de Virgilio y la contestacién a 13 preguntas muy
detalladas de cardcter mitolégico e histérico, que se
dan en un texto acotado de Virgilio. En los Gymna-
sien humanisticos alemanes no se ha pensado ni de
lejos, en una lectura de la obra fGltimamente citada,
ya que requiere demasiados conocimientos. Si en In-
glaterra se puede conflar & los estudiantes del gra-
do secundario superior la elaboracién de textos la-
tinos con nivel universitario, los mejores de estos
alumnos deben poseer un indice muy elevado de ca-
pacitacién.

En resumen: puede decirse que los programas de
examen para estudiantes secundarios de dieciséis
afios presentan un nivel de capacitacion semejante a
las escuelas medias alemanas, y, en ciertos aspectos,
¢l nivel inglés supera al nuestrg,

EJEMPLO DE TEMA DE EXAMEN (ADVANCED LEYEL). .

Del “Advanced Level Examination” (dleclochd
afios) tomaremos tres ejemplos: Mateméticas, Fran-
cés y Alemén o

.'-"’.

A) Matemdticas.

Los temas de Mateméticas se encuentran en los
University of London Examination Papers para 1950.
Por falta de espacio nos es imposible reproducir los
30 ejercicios de que consta el examen, y nos gusta-
rfa poder facilitar la compra de estos Papers & to-
dos los interesados especialmente en su consulta, -

La. primera parte (tres horas) consta de 10 pro-
blemas, de los cuales no han de elaborarse mé.s de
ocho.

El primer *problema dice: “Hal-lese la ecuacién de
segundo grado cuyas raicees sean los cuadrados de
las raices de la ecuacién X2 -— px + ¢ ='0. Demués-
trese que existen 4 y solamente 4 ecuaciones de se-
gundo grado que contindan invariables al elevar al
cuadrado a sus raices.

Segundo problema: ;Sobre qué valores positivos
y negativos de r converge la progresién geométrica
1 4 7+ r2? Demuéstrese que la progresién

(o] Cs Ct
c+ + + + ..
1+C 1402 a+cCh

para todos los valores de C converge en cantidad ma-
yor a — '/, Si €1, ¢2 son los valores de ¢, sobre cuél
de ellos converge la progresion, donde ¢ 1 >c¢ 2, y si
S 1, S 2 son las sumas correspondientes, demuéstre-
se que S1>8 2
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Quinto prodlema: En Ia hipétesis de que el coefi-
ciente de " estd o no en el producto (1 4 2) (1 +
+x ', demuéstrese que ,C; + .Cr +1=n + i, +1,
donde ,C, es el coeficiente de z* en el desarrollo de
(1 + x)", con arreglo a las potencias crecientes de x.
Tenlendo esto en cuenta, demuéstrese que ,C, +
+ 2.C, 41+ 4Crya==_4:C, 1. ¥ héllese el valor de
lcl‘ +8Icr+l+ncl+:+oc+|-

De la segunda y tercera parte del “Advanced Le-
vel Examination” (con 10 problemas de los cuales
deben resolverse 8 en tres horas), reproduciremos
solamente un ejemplo de cada parte:

Segunda parte, segundo problema: Demuéstrese
que el drea del tridngulo ABC es igual a '/, ab
sen C. Las bisectrices interiores del dngulo A, B, C
cortan a los lados opuestos en X, Y, Z. Demuéstre-
se que

28 A 2 be A
AX == ———— coseC ——"t= co8 ——
b+ec 2 b+e 2
Demuéstrese también que
1 A 1 B 1
—— coBe¢c —— + —— cosec —— 4 ——
AX 2 BY 2 CZ
C 2
cosec ——— T ———
2 r

Tercera parie, cuarto problema: Definase las fun-
ciones hiperbélicas Shx, Chx y The, y demuéstre-
se que ArgShx=—1log e i z+ V142 8t Vigr=ta
ThB, demuéstrese que

sen 2a Sh 28
tgy — -
14 cos 2a Ch 28
y que :
sen 2 Sh 28
sen r——
cos 2a + Ch 28

Noveno problema: Si y —sen (m. arc. sen x), de-
muéstrese que

- d2y dy
—
dz? dx

1 — x2) + m2y—A0.

Calctilese flog e x dx y fe” sen 2zds. Calenlar o2
(1—a2),, de

He aquf el juicio en extracto de un especialista,
después del estudio de todos los ejercicios del exa-
men de Mateméaticas: “Los problemas muestran
grandes dificultades, equiva'entes a las propuestas
en los primeros Semester de la Universidad alema-
na. Es cierto que entre nosotros podria alcanzarse
un mismo nivel si se procediera a una rigurosa se-
leccién de inteligencias y se formulase el correspon-
diente plan de estudios con posibilidades progresivas
de especializacién, En la Matemética aplicada se
instruye sobre materias (Estatica, Dindmica, Célcu-
lo vectorial) no cursadas entre nosotros. Los progra-
mas de Ciencias Naturales no alcanzan tan altos ni-
veles: en Quimica se exigen sintesis sobre la reac-

cién de materias en las trasformaciones quimicas
(ecuaciones reactivas) y métodos para terminar cier-
tas composiciones; en Fisica, descripcién de ensayos,
de instrumentos de medicién de constantes fisicas
importantes en las que los accidentes fisicos han de
interpretarse formalmente”.

B) Examen de Francés,

PRIMERA PARTE (tres horas):

1. Una versién directa del francés al inglés, de
un texto en prosa, de contenido fécil y de una ex-
tension de 25 lineas impresas, Este texto exige co-
nocimientos relativamente normales de vocabulario
y de gramética. De no interesar esta versi6n al exa-
minando, puede optar por un poema (Rythme des
Vagues), cuyo contenido ideolégico es visiblemente
mig dificil, ya que no se emplean en €l voces de uso
cotidiano y requiere sentido del ritmo métrico y una
madura comprensién de los problemas p'anteados en
la composicién (el océano, que susurra en versos
eternos desde el origen primero de 1a humanidad, cu-
yos acordes imponentes dicen el poder del Creador).

2. Una traduccién inversa del inglés al francés,
sobre un texto sencillo que contiene una descripcién
ligeramente humoristica sin problemas mayores.

3. Una traduccién de cinco oraciones indepen-
dientes, que inquiere acerca de los conocimientos
gramaticales, para confrontar las peculiaridares lin-
glisticas del francés y del inglés.

4. Un ensayo en francés de 250 palabras (de hora
y media a dos horas), sobre un tema escogido entre
ocho propuestos qQue presentan ciertas dificultades
y exigen conocimientos literarios y universales (por
ejemplo: Analicese la afirmacién de Goethe: “lo
cldsico es lo sano y lo roméntico Jo enfermo”, o
“; Ba usted optimista o pesimista?” Intente razonar
su caso). .

La realizacién de los cuatro ejercicios que compo-
nen esta primera parte en el tiempo de tres horas,
requiere una familiaridad intima con el idioma y la
literatura del pais extranjero.

La SEGUNDA PARTE (tres horas) consiste en un exa-
men fnico de literatura francesa en inglés.

1. Se contestari a tres preguntas entre un gru-
po numeroso de ellas. Los alumnos son examinados
detenidamente sobre representantes de los cldsicos
franceses, de sus temas, arte caracteristico, proble-
mética, formas potticas, teatro del siglo XVII, sobre
la poética moderna (simbolistas) y sobre novelas
que tratan de los problemas del siglo XIX. También
para este ejercicio se requiere un criterio personal
que ha de defenderse con las razones del caso.

2. Se definirdn las caracteristicas de los romén-
ticos franceses (Vigny), sobre todo las de los rea-
listag del siglo XIX. Para vencer las dificultades de
estos ejercicios se precisan conocimientos de socio-
logia y de los métodos cientifico-naturales que se
utilizan en estas obras literarias, asf como capacidad
suficiente para su estudio comparativo con obras de
escritores ingleses de igual orientacién. Se estudia-
rdn y analizardn conceptos éticos como “servilismo”
y “magnanimidad”, y se comparard la poesia de los
“parnasianos” y de los “simbolistas”.

8. Las materias de dictado con que se cierra esta
parte del examen son sencillas y no ofrecen dificul-
tades de pensamiento, por lo que pueden compren-
derse con facilidad.
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La TERCERA PARTE (tres horas) consiste, nueva-
mente, en una traduccién inversa al francés y una
versiéon directa no muy complicada del francés al
inglés. No ocurre lo mismo con el comentario del
texto en lengua francesa, que presenta extraordina-
ria dificultad, pues ha de realizarse bajo las consi-
deraciones siguientes: tema principal, desarrollo del
mismo, estilo del fragmento textual, tesis general y
su aportacién espiritual, gusto literario y conceptos
del autor. Para realizar con éxito este ejercicio se
requiere una familiarizacién grande con el roman-
ticismo francés, con la época de la Revolucién fran-
cesa, la psicologia del “fin du sidcle” y los elemen-
tos estilisticos del romanticismo de Chateaubriand.
De nuevo se repite el caso de que estas materias son
més apropiadas para un Seminario de la Universi-
dad, que para un examen de escuela secundaria.

YRR ot

C. Examen de Alemdn.

En su primera parte esta prueba consiste en:

a) Una versién directa al inglés de un texto de
28 lineas impresas, tomado de la obra de Hauptmann
Bahnwdrter Thiel (“Nach dem Mittagessen legte sich
der Bahnwiirter abermals zur kurzen Ruhe nieder...
schritt er lber die feuchte Moos- und Nadelschicht
des Waldbodens”); tras del almuerzo, el guardavia
se aprest6, una vez més, para el corto descanso...,
corria sobre la hiGmeda capa de musgo y de agujas
de abeto que cubria el suelo del bosque”) o bien del
poema de Stephan Milow “Im Herbst” (jdificil!) o
un fragmento de Ja biograffa de Grillparzer (“Mein
Vater war Advokat, ein streng rechtlicher, in sich
gezogener Mann...”; mi padre era abogado, un hom-
bre rigurosamente honrado y atractivo...”).

) Una traduccién inversa al alemén.

¢) Redaccién de un ensayo en alemén sobre uno
de estos ocho temas:

Una excursién en motocicleta.

Influencia del cine en la juventud.

Visita a un aeropuerto.

La mujer y la profesién.

Kl arte del romance.

El Romanticismo alemén.

El argumento de una novela que he leido.

;. Es la novela de crimenes un género literario
pernicioso?

Cuanto se exige en este ejercicio (jexpresado en
un idioma extranjero, y en alemén!) es, indudable-
mente muy dificultosc en la mayorfa de los temas
propuestos. En la segunda parte de este examen,
consistente en un dictado, se plantea al candidato
una nueva situacién dificil a causa de las dificulta-
des ortogréficas.

La tercera parte consta de una prueba consistente
en la traduccién de un poema, de un didlogo tomado
de un drama germano, un texto en prosa de un re-
nombrado poeta alemén, que plantean un segundo

0 NS o

ejercicio, algo asi como: “Restimase e} resto de la
obra”, “Dese un extracto del “Monélogo de Tell en
la galerfa de carb6én”, Dese cuenta del final del dra-
ma & partir de este pasaje”, “Reddctese una breve
biogratia de Johannes Niemand (Judenbuche), etcé-
tera. Este ejercicio se hard en tres horas.

La segunda prueba de esta octava parte, plantea
cuestiones independientes entre s (que se contesta-
rén en inglés) ,tomadas de obras alemanas en verso,
que requieren conocimientos muy precisos de la ma-
teria y una gran aptitud para la critica literaria.
Doy algunos ejemplos entre el conjunto de temas
que se ofrecen al examinando, de los cua'es elabo-
rard tres: ;Encuentra usted que el amor de Goethe
a la antigua Grecia ha influido fuertemente en la
creacién de Iphigenie auf Tauris? Arguméntese la
respuesta. Ilistrese y anal‘cese el empleo de la iro-
nia en La vida de un picéro”, “;Cémo se gana Dros-
te-Hillshoff las simpatfas del lector para Friedrich
Mergel 7, “;Cudles son las virtudes que Thomas
Mann exige de un auténtico poeta y artistas en To-
nio Kréger?”, “;Opina usted que los otros carac-
teres en Die Leiden des jungen Werthers 8610 se pro-
ducen como instrumento para la representacién de
los sentimientos de Werther? Arguméntese esta afir-
macién”, Sitiese ante la opinién de gue la poesia l-
rica alemana, desde Novalis hasta Geibel, es espe-
cialmente sentimental”, etc.

¢ ¢ =
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Si consideramos el hecho de que se puede con-
centrar a los estudiantes del grado gecundario supe-
rior en la materia de sus pocas asignaturas especia-
les, los temas de examen representan una mezcla
de pruebas en parte “normales” y en parte superio-
res al nivel medio. Pero sl se tiene en cuenta el bre-
visimo plazo disponible para la elaboracién de loa
ejercicios, lo cual requiere concentracién elevada,
seguridad de saber y de juiclo, celeridad de pensa-
miento y una capacidad nada pequefia de expresién
lingiifstica, nada puede objetarse a una valoracién
positiva de la necesaria capacitacién intelectual, Ta-
les capacitaciones s6lo pueden requerirse de una mi-
noria intelectual, y si se trata de formar tal minoria,
ello significa, asimismo, que més del 50 por 100 de
todos los estudiantes poseen un scholarship que Gni-
camente otorgan las Unilversidades, las jerarquias
del Estado y locales, la Industria y la Economia, a
aquellos que han aprobado el examen final o una
scholar-ship-exam especificamente convocado por las
Universidades, con calificaciones de “muy bien” o
“bien”., Para nosotros seguird slendo un problema
que este especialista formado parcialmente y que
abandona la Escuela a los dieclocho o diecinueve
afios de edad, represente el arquetipo de “hombre
cultivado” que desea nuestra ensefianza. El tiempo
nos lo dir4.

KARL SCHLUFTER.



