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ue han de acoger sucesivamente al alumnado de los

ﬂistintos grados escolares. En estas condiciones, la
enseilanza sufre muchas limitaciones, llegando en el
primero y segundo cursos escasamente a las 10 horas
semanales de clase; en el tercero y cuarto, a2 15; en
el quinto, a 23; en el sexto, a 28, y en el séptimo y
octavo, a 29 horas semanales. En 1951 se promulgé
un nuevo plan de ensefianza que obligaba intermina-
blemente al escolar. No obstante, muchisimos alum-
nos de la sexta clase fueron ascendidos a la séptima
con un 64 por 100 de las horas de clase indispensa-
bles para tal ascenso. La solucién de los legisladores
marxistas es milagrosa: para el préximo ado regirin
nuevas normas, y los programas de materias hoy vi-
gentes serdn abreviados considerablemente.

“SURMENAGE” EN LA UNIVERSIDAD

Sobre la dificil situacién actual de las Universida-
des de la Alemania demomarxista, el catedritico de
Universidad Victor Klemperer se queja en la revis-
ta Aufbau: “Lo que me preocupa es el estado men-
tal en que se encuentran los examinandos. Con fre-
cuencia hubiera deseado disponer de un botiquin
vecino a mis aulas; tan nerviosos y deprimidos esta-
ban muchos de los candidatos al aprobado. A me-

nudo, estos universitarios contestaban bien a alguna
pregunta de detalle, pero casi nunca sobre cuestiones
de conjunto, manifestindose en una continua equi-
vocaci6én. Esta actitud del examinando no obedece,
segln creo, a pereza o a retraso mental, sino simple-
mente a un estado permanente de “surmenage”. Es-
tos alumnos tuvieron que asistir durante todo un
semestre escolar a diversos y continuados cursos y
précticas obligatorias—adem4s de los llamados “debe-
res sociales” (léase politicos)—, sin tiempo material
para un trabajo detenido de las innumerables mate-
rias del programa, Las causas de esta depresién ner-
viosa, que inevitablemente conduce a una trivializa-
cién de los estudios, radican en que todas las asigna-
turas del total de las Facultades y Escuelas Especiales
se lastran hasta el infinito con lecciones suplementa-
rias de Sociologia y de Ruso. Pero la sobrecarga més
gravosa la sufre el estudiante de Filologia, como con-
secuencia de su pésima preparacibn en Lingifstica
adquirida en la Oberschule o escuela secundaria.
I.a Oberschule cumplirfa mejor su misibn si sus
profesores pudieran sentirse integramente profesores
y no dirigentes politicos de los jbvenes estudian-
tes” (17).
EnriQuE CAsaMAYOR

(17) Victor Klemperer: “Zustand der unseren Priifungskan-
didaten.” Aufbau (Leipzig, 22-XII-53).

Caracteristicas estructurales de las “Secondary Grammar
Schools* inglesas

2. ORGANIZACION DE L.OS PLANES DE EN-
SENANZA Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS

PLANES DE ENSENANZA. FACTORES

Tanto en la Secondary Grammar School (La Es-
cuela Secundaria por antonomasia) como en cual-
quier otro tipo de Escuela, no existe una legislacién
impuesta por las jerarquias educacionales, ya que ni
el Ministerio de Instruccién Publica, creado por la
Ley de Educacién de 1944 para el Reino Unido, ni
las autoridades educativas locales de los Condados
y de los distritos metropolitanos (Local Education
Authorities) gozan del derecho o tienen la posibitidad
de intervenir en la organizacién interna de la Escue-
la y dar érdenes sobre planes de estudios, distribu-
cibn y dosificacibn de la ensefianza. Esta compleja
funcién compete exclusivamente a los directores de
cada Escuela. Por tanto, en Inglaterra, sc dan en
teorfa tantos programas de estudios como directores
hay. Sin embargo, nuestro andlisis sélo podrd esta-
blecerse sobre factores generales que influyen en los
planes de ensefianza, y sobre dos ejemplos tipicos de
los cuestionarios de las Secondary Schools.

La concentracién de un poder tan grande en la
mano del director conduce de inmediato a dos cues-
tiones graves:

12 iQué resultados dard un programa de mate-
rias impuesto por un director poco experimen-
tado, caprichoso u orientado excesivamente
en una especialidad, por ejemplo, un fanitico
de las lenguas clsicas o un juramentado na-
turalista?

22 El nifio que ha de cambiar de Escuela, ino
encontrard grandes dificultades para adaptarse
al programa de la nueva Escuela, en la posi-
bilidad de que sea totalmente distinto al de
la anterior?

He aqui la respuesta a la primera cuestién:
1% Se limitardn desde fuera las atribuciones de
los directores en la planificacién de la ense-
seflanza por medio de

a) los pr?framas y requisitos de examen es-
tablecidos por las Universidades, que ejer-
cen una influencia decisiva;

b) las peticiones de los Governing y Mana-
ging Bodies de las Escuelas;

¢) los preceptos y las exigencias de la tra-
dicién de la Escuela, que pesan tan fuer-
temente en Inglaterra como en Alemania y

d) la voluntad de los padres de los alumnos.
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22 En la eleccién de un director, las Local Edu-
cation Authorities (common sense) conceden
la mayor importancia, junto a la categoria
cientffica, a la sensatez, a la liberalidad y a
la capacidad de organizacién del candidato,
Los teéricos ensimismados, los doctrinarios, los
originales y los individualistas extremosos no
son tolcragos en la Direccién, segin ha de-
mostrado la prictica.

Respecto del problema de la adaptacién del niflo
a la nueva Escuela, se ha comprobado que esta aco-
modacién se aligera con la amplitud de los cuestiona-
rios en todas las Escuclas que disponen de medios
cuantiosos para la libre eleccién de asignaturas y para
la especializacién. Sobre este tema nos extenderemos
posteriormente.

dQué otros factores influyen en la organizacién de
los programas de estudios en Inglaterra, g’ cuiles son
las tcngencins gencrales que se observan

Los planes de estudios y los programas de mate-
rias no s¢ acomodan tanto a la consecucién de un
fin formativo mis o menos bien concebido y traza-
do, como viene ocurriendo en los varios tipos de las
héhere Schulen alemanas (por ejemplo, en el Gym-
nasium [Bachillerato], en ciertas Escuelas confesio-
nales, pero también en otras), No se trata de que los
ingleses carezcan en absoluto de tales fines formati-
vos, sino que éstos son los mismos para todas las
Escuelas: good citizenship, el ciudadano inglés cua-
lificado, el christian gentleman, al que se ha de re-
presentar idealmente como un caricter sefiorial, lacé-
nico y contenido; un caricter enamorado de su pais,
consciente de sus obligaciones, autodisciplinado y ope-
rante para la comunidad; un caricter, en fin, cortés
y aprestado para el recurso, que se¢ cimenta en las
auténticas tradiciones de su pafs y que extrema las
buenas formas de la convivencia social,

EL INSTRUMENTO EDUCATIVO

El instrumento educativo utilizado con este fin no
es subjetivamente la ciencia que se origina en lo po-
sible de la sintesis y de los conocimientos de muclfos
cientificos, u objetivamente la ensefianza de un gran
nimero de asignaturas, sino la vida misma en la
Escuela, la acomodacién cotidiana y la penetracién
vital en un2z comunidad escolar portadora de un cier-
to ethos, comunidad que para los extrafios a ella se-
meja un Estado hermético y estructurado hasta la
perfeccién. Esta educacién prictica en comunidad,
que se inicia ya de los dos a los tres afios de edad
en las Nursey Schools obligatorias (Kindergarten o
jardines de la infancia) y que alcanza su acufiacién
definitiva en los colleges universitarios, ha prevalecido
a lo largo de un siglo hasta alcanzar resultados con-
siderables, Puesto que la ensefianza no es propiamen-
te el factor educativo que la decide, se le da una
proyeccién orientada mis cientfficamente y con un
sentido m4s prictico y utilitario, y puesto que no se
aspira a una contemplacién Gltima de la verdad for-
mativa en cuantos aspectos secan posibles, se com-
prende que la Escuela inglesa no cuente con muchos
especialistas de la ensefianza, t"a que no pretende la
formacién en general de hombres “cultivados” o de
cientfficos. La educacién inglesa brinda a cada alum-
no, mis que otra cosa, la posibilidad de la seleccién
y de la especializacién entre un némero limitado de
asignaturas acomodadas a los intereses, vocacién y
capacidades del alumno, con cuyo conocimiento ha de
servir al bienestar del pueblo y, al propio tiempo, a

otras cuestiones particulares. Y se ve en la necesidad
de responsabilizarse con excesivas obligaciones, sobre-
carga y preocupaci6bn innecesarias que son més un
perjuicio que una utilidad prictica para el nifio,

El hecho de que el estudiante pueda irse especiali-
zando progresivamente segiin avanza en edad, no
significa que en las Escuelas inglesas se impartan me-
nos asignaturas que en los Gymsasien alemanes; por
lo contrario, con frecuencia suelen ser mds, como es
el caso de las asignaturas pricticas: economia, ta-
quigraffa, mecanografia, trabajos manuales, etc., ade-
mis de las habituales. La diferencia consiste en que
no es obligatorio el curso de todas ellas. El primer
examen de importancia en las Secondary Schools in-
glesas para alcanzar el General Certificate of Edu-
catién, Ordinary Level, exige de los alumnos de die-
ciséis afios, hasta ]a terminacién de los cinco afios
del grado inferior y del grado medio, el aprobado
con “Pass” minimo (suficiencia) de cinco asignaturas,
Simultineamente, los directores exigen del alumno
su asistencia a 7/10 asignaturas de examen, no con-
cediendo el aprobado total del examen en el caso
de ser suspendido en una o en varias disciplinas,
Entre éstas se consideran por lo general como asig-
naturas clave el Inglés, un idioma moderno, Mate-
miticas y una asignatura de Ciencias Naturales ¢
Historia. Aparte del Inglés, casi todas las asignaturas
citadas pueden trocarse por otras (Geograffa, otra
lengua moderna o clisica, Religién, Matemadticas su-
periores, Arte o una disciplina prictica) durante el
primer aio de estudios en los grados inferior y medio.

El segundo examen (correspondiente a la Abstur
[suficiencia] alemana), que se celebrard a los diecio-
cho afios luego de asistir a dos (raramente a tres) cla-
ses del grado superior (Lower y Upper Sixth comu-
nes), para alcanzar el General Certificate of Educa-
tion, Advanced Level, exige la escolaridad de un
méximo de tres a cuatro asignaturas. Entre estas asig-
naturas no ha de estar necesariamente el Inglés, Ia
lengua materna. Anilogamente, el alumno del gra-
do superior cursard sélo la ensefianza, ahora mis
intensiva, de sus asignaturas de examen y se entre-
gard a ellas con amplitud y detenimiento considera-
bles, si bien sacrificando la extensién en beneficio de
un trabajo intensivo en profundidad.

En este punto se plantea la cuestién de si con este
sistema se neutralizard o no en tltima instancia el
peligro del cultivo de esos especialistas tan desacredi-
tados, unilaterales y, con frecuencia, tan estrechos de
miras a quienes les viene ancha la grandeza espiri-
tual y animica, y con ella la libertad y una tltima
amplitud de criterio. En realidad, también existen
pedagogos ingleses de la clase de los que se preocu-
pan por la armonia entre profundidag y amplitud;
yo mismo he conocido directores que por temor a
la exagerada parcialidad del matemdtico en la asig-
natura clave, le exigian, por ejemplo, que cursara una
asignatura complementaria como Misica, Arte o Poe-
sfa inglesa; que el filblogo de lenguas modernas o
el estudiante de Literatura inglesa equilibraran sus
conocimientos de especializacién con estudios de Cien-
cias Naturales realizados desde un plano filoséfico;
que ¢l estudiante de lenguas cldsicas curse cuando
menos un idioma moderno. No obstante, por lo ge-
neral, s¢ mantiene la opinién de que con el estudio
detenido de una materia, por la légica inherente a
cada campo del saber, se puede llegar, asimismo, a
las raices de la verdad y a los valores universales. El
ejemplo de grandes mateméticos y naturalistas mues-
tra cémo se avanza por el camino hacia las verda-
des dltimas, partiendo de un campo del saber hacia
este o aquel otro campo particular, para llegar por
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fin al saber verdadero y universal, al conocimiento
de lo divino, de los valores mis altos y del destino
humano. En todo caso, serfa beneficioso que el es-
tudiante trabajase més a fondo una o dos parcelas
del campo cientifico, crecido hoy hasta limites inco-
mensurables, en vez de continuar roturindolo super-
ficialmente en muchas materias, sin alcanzar nunca
un fruto satisfactorio. No hay duda que el problema
s¢ plantea Gnicamente en si un hombre en edad tan
tierna y con una capacidad de discernimiento y una
visién juvenil todavia limitadas, es ya capaz Je pe-
netrar en su asignatura especial hasta esa provincia
donde el conocimiento de lo singular se funde con
el saber de lo universal; es mds, si este estudiante
pucde alcanzar por lo comiln esa profundidad tan
obradora para su formacién integral. Existe también
el problema de si un adolescente de dieciséis afios—ya
que a esa temprana edad ha de elegir sus asignaturas
especiales, decidiendo asf nada menos que su profesién
del futuro—puede decir con aproximada certidumbre
a qué campo cientifico pertenecen su interés indivi-
sible y su gran amor, a los que ha de pertenecer de
por vida. Pese al conscjo auxiliar de padres y maes-
tros, Jno decidirdn, en vez de la voluntad del es-
tudiante, ciertos factores accidentales y circunstancias
de rango subalterno, como por caso la atraccién o la
repulsién por un determinado maestro, ciertas con-
cesiones al utilitarismo o el deseo de aligerar en lo
posible la carga pesada del trabajo.., que conducen
frecuentemente a un camino equivocado?

LOS CUATRO GRUPOS DE APTITUD

Coincidiendo con la naturaleza de la organizacién
del programa de estudios, nos encontramos después
con la costumbre muy extendida en Inglaterra de
clasificar a los alumnos en grupos de aptitud, segiin
la altura y el volumen de sus dotes personales. Ya
en las Junior Schools (sicte a once afios) puede ob-
servarse este agrupamiento que en realidad represen-
ta una seleccién de inteligencias, y es casi general en
los grados inferiores y medios de las Secondary
Schools. A la terminacién de cada afio escolar, y a
veces también al final de cada cuatrimestre (zerm),
los alumnos de cada uno de los cursos son clasifica-
dos en cuatro grupos, si bien en las Escuelas de pe-
quefio alumnado se le distribuye en tres o en dos
grupos, Seglin esta clasificacién, los llamados Gru-
pos A. acogen a los alumnos mejor dotados y de
gran aplicacién; los Grupos B., a los buenos; los
Grupos C., a los alumnos medios, y los Grupos D. a
los de menor aptitud y aplicacién. En el grado su-
perior de las Grammar Schools se prescinde de esta
clasificacién, porque en ellas, después del dificil pri-
mer examen de aptitud (véase R. pE E., ndm. 17, pi-
ginas 165-9), se asegura la seleccién de los incuestio-
nablemente mejor dotados (esto es, sélo del 15 al
20 por 100 de los alumnos que aprobaron ese primer
examen), y de este modo se llega a formar una cierta
élite intelectual.

Mas para el resto de los alumnos se da tam-
bién todas las posibilidades del ascenso y descenso
en el campo de los diferentes grupos. En las gran-
des Escuelas con profesorado suficiente, sucede que
los alumnos trabajan en diferentes grupos de aptitud
seglin las diversas asignaturas; por ejemplo, en Fran-
s en el A, en Latin en el B, etc. Las diferencias
de nivel intelectual y de altura de aptitud son con
frecuencia muy considerables en los diversos grupos.
Alumnos de los Grupos D. son por lo general tan
débiles, que ni siquiera pueden participar en el exa-

men obligaterio de los dieciséis afios, viéndose for-
zados asf a darse de baja en la Escuela sin el corres-
pondiente certificado de estudios.

VENTAJAS E INCONVENIEN-
TES DE LOS GRUPOS A .~-D,

Este sistema tiene sus ventajas y sus inconvenien-
tes. Seglin mis observaciones, es de gran utilidad si
se libera a los inteligentes y a los aplicados del lastre
de los insuficientes y de los perezosos, y con ello de
la tiranfa y de las trabas impuestas por el “dltimo
banco”. Su alegrfa en el avance de puestos y su in-
terés por las materias de la ensefianza se mantienen
vivos y se vigorizan, facilitando un progreso ilimita-
do. Por cllo, el nivel de los Grupos A. y B. fué siem-
pre muy alto y satisfactorio en todas las Escuelas.

Pero con este agrupamiento ha de atenderse tam-
bién a los menos dotados. A estos alumnos no se les
sobrecarga con asignaturas excesivamente complejas y
de gran dificultad para su comprensién. Adcmé)s, se
les concede con toda paciencia el tiempo necesario
para detenerse en las cuestiones adn sin asimilar v la
repeticién y prictica de un mismo ejercicio cuantas
veces sean precisas. En consecuencia, el alumno em-
pefiado seriamente en el estudio conserva la conflanza
en sf mismo y se le aborra la sensacién de inferio-
ridad y la conciencia deprimente de estar siempre
entre retrasados. Con habilidad se les fuerza ambi-
ciosamente al progreso hacia un grupo superior, una
posibilidad que desde luego se les presenta en todo
momento. En general, las Escuelas inglesas se carac-
terizan por un intento de inspirar una sana ambicién
y un saludable espfritu de competicién por medio de
un sistema muy meditado de recompensas por buena
conducta: concesién de premios de toda indole, nom-
bramientos, cargos preferentes v de mucha responsa-
bilidad (prefectos, monitores, Sports Captain, Chair-
men of Clubs an Societies), disfrute de prerrogativas
especiales, coyuntura de ascensos acelerados, etc.

La eliminacién de las habituales sociedades estu-
diantiles inglesas sélo se producitfa en algunas clases
y grupos muy especiales como aquellas cuyo “espi-
ritu” y “moral” se determinan y mantienen por el
elemento peculiarmente sano v positivo. Sin embargo,
con harta frecuencia, comprobamos también que este
sistema de los cargos como premio hace prevalecer
una tiranfa de los “mayores”, de los menos valiosos
v de los holgazanes, ocultando tras 1a cémoda pala-
bra “ambicién” v tras de los imprescindibles enredos,
intrirzas v medidas de violencia, toda ambicién sana
v todo vigor incipiente, Cuinto mis provechosamen-
te pueden organizarse la convivencia v el trabajo en
comfiin de quienes simpatizan de algdn modo entre
sf, de quienes gozan de ignales ambiciones v se mue-
ven por idénticos intereses.. Segiin mis observacio-
nes, el movimiento de avance hacia el gran pelotén
de cabeza en el 4mbito de los distintos Grupos de
aptitud nunca es tan grande, repentino y violento, que
en ellos no se hava formado también una buena ca-
maraderfa entre los condiscfpulos.

Asimismo. pude hallar educadores temerosos de
aue esta ordenacién, seain conocimientos v conduc-
ta, provoque un compleio de clase superior en los
grupos avanzados, v odio v cierta convieccién de in-
ferioridad en los grunos C. v D., mostrindose en la
prictica como superflna e inoperante. Estos temores
no parecen tener fundamento: antes bien: por lo ge-
neral, esta distribucién se admite con serenidad v sin
rencores, v se la presenta v tolera como un hecho na-
tural, inmutable y evidente. Bl inconveniente real de
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esta seleccién por grupos existe Ginicamente para el
profesor que ha de ensefiar a los menos dotados y
que sélo puede cosechar frutos muy restringidos, y
cllo a costa de grandes fatigas, atencién continuada
¢ interminable trabajo. Para conseguir buenos resul-
tados en tales clases se precisan fuertes dosis de pa-
ciencia y de conocimiento, amén de una gran intui-
cién psicolégica. Sin embargo, también en este caso
uede arbitrarse ficilmente una compensacién para
{)os judicados por medio de una hébil maniobra en
la distribucién de clases y en la adjudicacién de cursos,

Un fdltimo factor, que opera determinando y agra-
vando la estructura de los programas de estudios, es
el hecho de que el alumno en el mismo grado puede
avanzar un curso, pero también puede repetirlo sin
ser suspendido en el correspondiente examen. Espe-
cialmente, nifios bien dotados de la Junior School
pueden, en casos excepcionales, participar en lugar
de los once a los diez afios de edad en el Secondary
Schools Entrance Examination para ganar un afio
suplementario en el grado inferior o en ¢l medio de
la Grammar School. Por otra parte, los nifios de des-
arrollo tardfo pueden efectuar o repetir este examen
a los trece ailos, para aprobar o repetir este examen
las clases paralelas de la Secondary School. Para ello,
es natural que se organicen cursos intensivos espe-
ciales en las Escuelas secundarias con el objeto de
cursar los estudios atrasados (en particular, de Fran-
ofs, o sea, el primer idioma extranjero, y de Mate-
mdticas). Hay también muchos directores que dan a
ciertos alumnos de las Secondary Schools, especial-
mente dotados, la oportunidad de ingresar en el grado
superior un afio antes de lo que es normal, para fa-
cilitarles allf una permanencia de tres afios y con
eflo dar buen término a su formacién escolar, y con
la posibilidad aneja de una mejor preparacién para
los estudios ulteriores.

Pero en todos estos casos no se trata de un salto
adelante para acortar el tiempo correspondiente 2 los
plazos escolares, sino una simple ayuda para aupar
a los estudiantes a un puesto superior, gracias a un
estudio més detenido en materias posteriores. De otro
lado, los jévenes pueden permanecer hasta un afio in-
tegro en un determinado grado escolar, si tal es su
deseo o el de sus padres, con el fin de asegurarse con
vistas a los exdmenes o con ¢l de ampliar sus cono-
cimientos. Por esta causa, la prolongacién de la per-
manencia en el grado superior es muy conveniente,
porque los Lowers v los Uppers Sixths jamis repre-
sentan un sistema ciclico de ensefianza (en el sentido
alem4n, o espafiol anterior a la Ley de Enscianza
Media de 1953), con un cuestionario de materias pro-
gresivo, sino varios cursos de estudio yuxtapuestos, con
numerosas posibilidades anejas, seglin la indole de las
Universidades. Asi, pues, la prolongacién de un curso
no significa nunca repeticién de estudios, sino que
consistirfa, m4s bien, en una ampliacién de las ma-
terias ya estudiadas. Ademds, junto a los que no han
aprobado un examen, pueden repetirlo aquellos otros
que, a pesar de haberlo aprobado con un cierto coefi-
ciente, desean probar fortuna voluntariamente en el
examen final de los grados medio y superior, con el
fin de conseguir mejores notas en la repeticién.

Y ahora presentaremos algunos aspectos interesan-
tes de los programas de estudios de las Secondary
Schools, en dos ejemplos tipo.

CUESTIONARIO DE UNA
“‘SECONDARY SCHOOL” PUBLICA

En primer lugar, el cuestionario de materias de
una Escuela secundaria del Estado. Los casi 120 neé-
fitos de once afios son distribuidos en principio y
sin seleccién en cuatro grupos de 30, y durante el
Primer afio (once y doce afios de edad) cursan las
siguLc:xtes clases, distribufdas en 35 horas semanales,
a saber:

HORAS

MATERIAS SEMANALES

Inglés ... .o e vee ein n eee
Francés ... ... cer eee eee aee mes aa
Matemdticas
HiStOrIa vve cvr vee cee cvn eue aer ser aee
Ciencias Naturales (Biologfa, Fisica o

Quimica, alterna)

Artesanfa ... ... .. .
Juegos ... ... oo i .
Religién ... .o .oe .o

TOTAL et ver ver ven vun aas 35

.
.
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En el Segundo afio, con el comienzo del curso es-
colar, se aplica por primera vez la clasificacién de los
alumnos en cuatro Grupos de aptitud diversos., E!
Grupo A. y parte del B. alcanzan en cuatro afios lo
que los restantes tardarin cinco, segin e¢s lo normal,
con objeto de disponer de tres afios (en lugar de los
dos acostumbrados) para asistencia al grade superior.
El programa de materias continda invariable en lo
esencial con respecto al del Primer afio, reduciéndose
el Francés a cuatro horas y apareciendo por primera
vez el Latin con cinco horas semanales. En los Gru-
pos C. y D, no se introduce todavia el Latin.

En el Tercer afio se conserva el cuadro de asigna-
turas para los Grupos B., C. y D., mientras que para
los alumnos del Grupo A., al desaparecer las discipli-
nas cientffico-naturales, se opta por un tercer idioma
moderno o bien se emplea en ampliar los estudios de
Matemiticas y de las Ciencias Naturales, en cuyo caso
es el tercer idioma el que desaparece.

En el Cuarto afio rigen idénticas materias. Al final
de este afio, los mejores alumnos pasan por el pri-
mer examen de aptitud (General Certificate of Edu-
cation, Ordinary Level) e ingresan en el grado su-
perior. El resto sigue trabajando, asimismo, durante
el Quinto afio, segiin el cuadro de asignaturas ante-
rior, hasta su examen final al término de este curso
escolar. El director de la Escuela establece un examen
sobre ocho disciplinas.

En el Grado superior, el alumno puede optar por
uno de los tres grupos de asignaturas siguientes:

1. Grupo de Lenguas;

2. Grupo de Matemiticas y Ciencias Naturales, o

3. Grupo de Ciencias “modernas” (Modern Sub-
ject Group).

Dentro del Grupo de Lenguas puede elegirse entre

a) Latin, Griego, Historia Antigua y Moderna
(como asignaturas clave) y Ciencias Naturales
desde la Filosoffa (como asignatura comple-
mentaria), o

b) Latin, Francés, Espafiol (o Alemin) e Inglés
(como asignaturas clave), mds la asignatura

- complementaria citada en el apartado 4).

En el Grupo de Matemdticas-Ciencias Naturales

puede optarse por
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a) Matemdtica pura (pure), Matemética aplicada
(applied), Fisica y Quimica (como asignaturas
clave) y Literatura inglesa o Mfsica y Arte
o Artesanfa de la madera o del metal (com-
plementarias), o

b) Fisica (o Geografia), Quimica, Botdnica y Zoo-
logia (asignaturas clave), mis las complemen-
tarias comprendidas en el apartado a).

Los alumnos del Modern Subject Group asisten a
las clases de Ciencia de la Economfa, Historia de la
Economia y Redaccién de Inglés (asignaturas clave)
¢ Historia Moderna o Geograffa o ambas (comple-
mentarias).

Todos los grupos de alumnos pueden escoger en-
tre otras asignaturas complementarias, como Religién
y cualquiera de los idiomas cursados en la Escuela.
El examen final (General Certificate of Education,
Advanced Level) se hard sobre 4 (3) asignaturas
cave y una complementaria. Las asignaturas clave
dispondrin de 7/9 horas semanales de clase, y las
complementarias de 4/5. Ademds de las horas de
clase, se dan las llamadas clases de trabajo volunta-
rio en locales especiales, entre los que se encuentra
la Biblioteca. En la orientacién de estos trabajos in-
tervienen los profesores de la especialidad como con-
sejeros de los alumnos.

UN CUESTIONARIO
pE “PUBLIC SCHOOL” PRIVADA

El ejemplo niimero 2 recoge el plan de estudios de
una Public School privada. Este tipo de Escuelas acoge
a niilos de trece afios, que antes permanecieron, por
lo general desde los ocho, en las Escuelas preparato-
rias, igualmente privadas (Preparatory Schools). Allf
recibirin como miéximo de tres a cuatro afios de en-
sefianza de Francés y dos de Latin. Los grupos de
aptitud A.-D. se organizan seglin otro sistema en es-
tas Schools. No representan grupos personalmente uni-
tarios y diferenciados unos de otros por el cuadro de
materias, sino que, por el contrario, todos los alumnos
cursan las mismas asignaturas sujetas a un plan de
estudios idéntico (incluso cronolégico), pero si se
agrupan en cada clase segin diferentes grupos de
aptitud, ya que e! mismo alumno puede pertenecer,
como ya se ha dicho, a! grupo A en la clase de Fran-
cés, al B en la de Latin y al C, e incluso al D), en
la de Matemdticas.

El plan semanal contiene en el Primer afio las si-
guientes materias y horarios:

HORAS

MATERIAS SEMANALES

Religidn ... vev v vor ver aes aon eee one
Inglés ... vir vor e tee eve ene eer see
Historia ... oo eee cer eee ses eee ses
Francés ... vev con sen see aee aee
Geografia ... ...
Matemdticas ..

Fisica ... ..
Biologia ... .. e ere see are sas ere se
QUIMICA vuv vae ens soe vee e con wes nen
Latin ... vir vr cer i cre see e e
MUSICE cov vee ver ver tee een aen eee een
Artesanfa ... oo cer eee vee eee een ees
Deporte v JUEROS «vv ver ovs 3/4

39/4

NNV NNAWVIN &

TOTAL oo vve re sen var aee

El alumno que no posee conocimientos previos de
Latin (a los trece afios, edad de ingreso en la Public
School privada) o renuncia a esta asignatura, puede
sustituirla por Alemén (sélo para los bien dotados),
Espafiol o Geologfa (para los menos aptos), o por

Arte o Mtsica (para aquellos alumnos especialmente
intcresados zn una de estas materias).

En el Segundo afio (de catorce a quince afios de
cdad) desaparece la Artesanfa y se reduce el horario
de Inglés. En su lugar los alumnos cursan Griego
(sblo para los superdotados), con cinco horas sema-
nales, o Ciencias Naturales como asignatura clave,
con seis; o Alemdn (sélo para los bien dotados), con
cinco horas, o Geograffa como asignatura clave, con
cuatro.

En el Tercer afio (de quince a dieciséis afios) se
continia ¢! plan del Segundo, y solamente varfa en
un nuevo intercambio del Latin y de las Ciencias
Naturales por Matemiticas superiores o por Alemén,
Griego, Miisica, Artesanfa o Contabilidad.

En ¢l Grado superior, los alumnos optan por dos
asignaturas clave, con ocho horas semanales cada una,
y de una a tres disciplinas complementarias, con dos
a cuatro horas semanales. La eleccién y agrupacién de
estas asignaturas se realiza no sblo segfin la vocacién
y el interés del alumno, sino también en funcién de
las miras futuras respecto a estudios y a profesién, y
ademis seglin los grupos de asignaturas de examen
exigidos por las Universidades inglesas. Por ejemplo,
Oxford y Cambridge exigen las siguientes asignatu-
ras complementarias:

Para una Lengua clisica:

un idioma moderno
o Historia
o Sagradas Escrituras.

Para un idioma moderno:

Inglés
o Latin 4
o Historia.

Para Matemdticas:

Fisica

o Qufmica

o Biologfa

o un idioma moderno.

Para una asignatura cientifico-natural:

Matemdticas
o una lengua cl4sica
o una lengua moderna.

RESUMEN

Resumiendo, la organizacién de los cuestionarios
de ensefianza en las Escuelas secundarias inglesas pue-
de estructurarse en los seis puntos siguientes:

1. Los ingleses son contrarios a toda uniformidad
y a toda estereotipia.

2. En el lugar de una legislacién educacional, se
procuran programas de estudios individualistas
y “libérrimos” de gran clasticidad, con el fin
de crear un extenso campo de accibén para la
renovacién y la especializacién de la ensefianza.

3. Se rechaza toda posible exclusién y segregacién
de los planes de estudios segtin los fines forma-
tivos de los diversos tipos de Escucla. ‘

4. ‘Todos los cauces educativos viables y todas las
posibilidades docentes se aplicarin en todas las
Grammar Schools.
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5. Ello exige de los creadores de los programas de
materias una gran agilidad subjctiva y objetiva
y una considerable dosis de arte organizativo
y de improvisacién,

6. Y exige, ademds, la disponibilidad de un pro-
fesorado numeroso, con un alto grado de es-
pecializacién y con agilidad para el método di-
dictico. Y también de un gran niimero de edi-
ficios escolares y la aplicacién de fuertes presu-
puestos por parte de las jerarqufas educacio-
pales del Estado y de cada localidad,

Las reformas escolares cuestan dinero. Inglaterra
ha experimentado los resultados de esta realidad, y
gasta sumas inmensas en la educacién de su juven-
tud, porque estd absolutamente convencida de que
las cantigades aplicadas suponen la mejor inversién
de capital en bencficio de la nacién,

Un trabajo como el presente ha de ser una glosa,
no un ensayo, ya que para ensayar no disponemos de
los supuestos necesarios, porque en la organizacién
de nuestras Escuelas partimos de un concepto edu-
cativo completamente distinto, y no del nfimero in-
dispensable de profesores, de construcciones escolares
y é)ec dinero disponibles. Pero serfa deseable que esta
exposicién de la estructura de las Grammar Schools
inglesas aportara ¢l nacimiento de nuevas ideas e in-
citaciones,

KarL ScHLUPTER

(Concluird en el préximo ndmero: “3. Problemas
del nivel formativo y de capacitacién de las Grammar
Schools inglesas”. Este trabajo, cuya primera parte se
publicd en nuestro nimero precedente (17, enero 1954,
pdginas 164-9), aparecid en su versién original en la
revista de Francfort Bildung und Erzichung (octubre,
noviembre y diciembre de 1953). La traduccidn dl
castellano es de Enrique Casamayor.)



