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La ensefianza del Latin..- El "Pfofeléorac.lo

Un Instituto Superior de Formacién Docente para el Profesorado
dc Enseﬁanza Media. o

Resumamos ordenadamente qué es lo que pue-
de ser un Instituto Superior del Profesorado de
Engefianza Media, ‘ :

1.° En cuanto al modo de concebirlo puede ser:

a) una Institucién estrictamente universita-
ria, que més o menos se corresponda con nues-
tras Facultades de Ciencias y Letras.

b) una institucién extrauniversitaria similar,
por ejemplo, a la recientemente creada en el Uru-
guay.

¢) una institucién para o postuniversitaria,
organizada conjuntamente por la Universidad,
los Institutos Naclonales y la Direccién General
de Ensefianza Media,

2. En cuanto al contenido:

a) contenido técnico y pedagéglco tebrico-
préctico, capaz de seleccionar al profesorado
oficial de Ensefianza Media,

b) contenido técnico y pedagégico teérico-
préctico, pero sin caracter selectivo.

¢) con carfcter supletorio de la Universidad
y contenido teérico-practico pedagégico sin ca-
ricter selectivo,

3.° En cuanto al alumnado:

a) todos los que aspiren a la Ensefianza
Media.

b) solamente los aspirantes a las Chtedras
del Estado.

Estudiemos cada punto en relacién con el aqui
y ahora espaiiol. El tipo 1.° a) en Espafia no ten-
dria sentido, pues nuestras Facultades de Clen-
clas y Letras con sus respectivas secciones lle-
nan ese cometido. En lo mis que podria pensar-
se serfa en completarlag con cursos de metodo-
logia y précticas, paralelas o, mejor, poateriores
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en Centros de Ensefianza Media o én un Cen-
tro experimental. El tipo 1.° b) ea otro caso; la
concepeién que he propuesto como modelo es la
que pueden ver todos descrita en el ntimero 5 de
la Revista de Educacién; pero ya he dicho que,
8l esto representa para el Uruguay un progreso,
para cualquier pais europeo supondria la vuelta
a instituciones ya superadas. Tengamos en cuen-
ta que, al menos para las Chtedras, aquf no se
dan las corruptelas uruguayas del nombramiento
caprichoso a favor de indocumentados, que es lo
que ocurre cuando lag cosas estin sin reglamen-
tar; aqui hace falta siempre un tftulo universi-
tario. Si a la Ensefianza no oficial se le permite
tener ensefiantes sin titulo, se trata de una to-
lerancia mantenida contra viento y marea y que
tropieza con resistencias, no por ahogades me-
nos violentas, Con todo y con eso, el Estado no
reconoce otro elemento docente que el titulado,
de quien es la responsabilidad de la disciplina
por él regentada y en quien se funda el reconoci-
miento del Centro. En Espafia hasta ahora no ha
habido anarquia en la ensefianza oficial. No cabe
pensar que una Institucién asf funclonara me-
jor que la Universidad. En el aspecto pedagégi-
co parece ser que es donde esa Institucién estd
mejor pensada; ahora bien, nuestras deficiencias
en este punto son fcilmente subsanables, sin ne-
cesidad de suplantar a la Universidad. Pero lo
que para muchos convierte una institucién asf
en particularmente atractiva, es que, por su ca-
racter selectivo, terminaria con el sistema de opo-
siciones vigente en Espafia, Hoy no voy a discu-
tir aquf los pros y los contras de este sistema.
Hay oplniones para todos los gustos y todo tie-
ne sus ventajas y sus inconvenientes. Porque las
cosas son como los hombres quieren que sean;
sin duda lo que més inconvenientes tiene es la
seleccién por libre capricho de una persona. Pe-
ro es que una Escuela de este tipo tampoco aca-
barfa con las oposiciones: lo que pasaria es que
la oposicién a CAtedra sc transformaria en una
oposicién a ingreso en la Escuela de Catedriti-
cos, como alli ha ocurrido (43); se han visto

(43) Revista de Educacién numero B, pag. 282... El
Instituto de profesores tal y como se nos describe, es
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obligados a limitar las plazas, en cuanto han tro-
nemos a la vista el numerus clavsus de nuestras
Eacuelas de Ingenieros, Entre éste y las opo-
giciones potsuniversitarias, son con mucho pre-
feribles la oposiciones. En Esgpafia no cabe du-
da que habria una dura lucha para ingresar, pues,
8i el profesor oficial estd en una situacién eéo-
némica diffcil, 1a suerte del no oficial es realmen-
te mucho peor. Es verdad que se podria optar
por que la Universidad (caso 1.° 4), o hasta ins-
tituciones (caso 1.° b) sin numerus clausus se-
leccionasen de entre todo el alumnado a los me-
jores para el profesorado oficial, al término de
sus estudios; pero tampoco escapariamos de una
forma indirecta de oposicién, y ademés confia-
riamos a la Universidad o a una Institucién for-
mativa, la misién de distribuir colocaciones, en
extremo ajena, cuando no contraria, y enemiga
de sus fines. Como se ve no es tan facil cons-
truir como criticar y destruir (44).

La concepcién 1.° ¢), estd mAs cerca de la rea-
lidad hitérica espafiola y del ahora de nuestra
Ensefianza Media, La creacién de una Institucién
para o post-universitaria, vinculada a la Uni.
versidad y a los Institutos Nacionales, podria
muy bien llenar lag lagunas que la preparacién
de nuestro profesorado presenta. En cuanto al
contenido de este Centro —2.* aspecto— cual-
quiera de las tres concepciones es buena, pres-
cindiendo desde luego del caracter selectivo pa-
ra ocupar plaza. Las tres concepciones que apun-
to se reducen, pues, a dos: la sefialada con la le-
tra b): un Instituto que impartiria orientacio-
nes de tipo cientifico y pedagégico tedrico prac-
tico, sin caracter selectivo para ocupar plaza y
la sefialada con la letra ¢) con caracter supleto-
rio de la Universidad y de tipo préctico. El ca-
g0 2.° ¢) se presentaria si la Universidad distin-
guiese entre el licenciado propiamente dicho “si-
ne facultate docendi” y el licenciado con diplo-
ma “pro facultate docendi”; en este caso la ob-
tenciéon del diploma supondria haber cursado, a
més de la especialidad, las disciplinas de las
Ciencias de la Educacién, que proporcionan una
formacién pedagbgica general, tales como una
Antropologia general, Psicologia juvenil, Histo-
ria de la educacién, Pedagogia, Sociologia etcé-
tera. El plantear la Universidad asi la cuestién
tendria la ventaja de que todo futuro profesor
podria simultanear con su especialidad estos es-
tudios, Ahora bien, como hoy por hoy no es asi,
todo queda reducido a la concepcién 1. ¢) con
la 2.° b), es decir, UN INSTITUTO SUPERIOR DE

una Facultad de Clencias de la Educacién, seguida de
cstudios clentificos especiales. Estas Escuelas especia-
les han tenido ¢n Hispanoamérica mAs desarrollo que
en otros lugares. En realidad son producto de la vida
histérica de aquellos pueblos. S8in duda representan un
gran progreso, sl se compara con el procedimiento an-
terlor tan frecuente de designacion directa, muchas ve-
ces de Indocumentados (pAgs. 251-252). Pero pensemos
en el estudio que loa futuros profesores realizan en las
Universidadea europeas y veremos que estas Escuelas
no son sino una etapa intermedia e inferior a la situa-
clon europea.

(44) Véase Rev. de Educacién nam. 7, donde se nos
describe 1a situacién de Argentina, Austria, Bélgica.
Brasil, Dinamarca, EE, UU,, Francia, Holanda, Irlan-
da, Italla, Noruega. Portugal, Suecia, Sufza, Turquia,
Unién Surafricana. Y el niimero 8 de la Rev. de Edu-
caclon donde se nos describe la situacién en Bélglea,
Francia, Holanda, Buiza e Inglaterra, de un modo mas
amplio,

FORMACION PARA LA DOCENCIA DEL PROFESORADO
DE ENSENANZA MEDIA,

1.° KEste Instituto deberia ser post-universita-
rio, aprovechando los dos afios de précticas que
se exige para opositar a Chtedras,

2* No tendria caréicter selectivd, pero seria
prec¢iso para opositar presentar el certificado de
aptitud en la préictica docente, expedido por di-
cho Centro y

3* Bl paso por dicho Instituto en realidad
deberia ser condicién para todo el que guisiera
ensefiar en el Estado o fuera del Estado. Por
razén de método nos abstenemos ahora de hablar
sobre quiénes deberéin asisitir a ese Centro,

Varias cuestiones se plantean previamente:

1.* ;Cudl seria el contenido de ese Instituto?
En primer término las disciplinas pedagégicas
generales que antes hemos mencionado.

En seégundo lugar 1a metodologia de las distin-
tas disciplinas del Bachillerato, la Historia de
la ensefianza secundaria en Espafia y fuera de
Espafia, la practica de tests,..

En tercer lugar los alumnos trabajarfan como
ayudantes en los Institutos bajo 1a tutela del Ca-
tedrético, “para aprender & aplicar los conoci-
mientos generales adquiridos en loa casos singu-
lares de la ensefianza. No se trata de poner en
manos del maestro recetas preparadas, asi co-
mo tampoco de recluirlo en el espacio limitado
de las reglas pedagégicas oprimiendo sus facul-
tades generales ni menos atrofiAndolas. En la vo-
cacién docente, como en todas por lo demés, va-
le aquello de que el maestro nace pero no se hace.
De lo que aqui se trata (inica y exclusivamente
es de Iniciar al joven maestro por el ejemplo y
1a critica en la técnica de la instruccién y educa-
cién; mostrarle todos los recursos que ha de co-
nocer todo maestro, para apartarlo de inftiles
divagaciones” (45). Con esto queda bien definida
l1a finalidad de la préctica pedagégica. El alum-
no, sin perjuicio de la direccién préctica del titu-
lar, podria tener una determinada comisién a
realizar, apoyada en experiencias directas de cla-
8¢, que previamente le hubiera sido encomendada
por su profesor, No rechazo el Centro experimen-
tal de Enseflanza Media; pero no oculto que me
gusta més que el nifio de laboratorio el nifio es-
ponténeo puro. Un Centro experimental de En-
sefianza Media hace casi insensiblemente de los
jévenes sujetos de experiencias pedagdgicas, an-
tes que sujetos de la educacién. Por eso preferi-
mos hacer experiencias pedagégicas en centros
destinados a educar. .

Como se ve, el contenido de ese Insituto de
formacién docente seria grande. Aun en ¢] ca-
80 de que la Universidad dotase de los conoci-
mientos generales mencionados al alumno, aun
quedaria, con sélo los apartados 2.° y 3.°, conte-
nido suficiente. Y todo esto sin contar con la or-
ganizacién de cursos de perfeccionamiento del
profesorado que podria desarrollar, Pero aun po-
dria tener otro 1til contenido para el alumnado:
el de orientarle en la preparacién cientifica es-
pecial de la oposicidn, No se trataria de preparar
las oposiciones, sino de orientar la preparacion.
A muchos les vendria muy bien oir a quien ha
pasado por la experiencia de los ejercicios de es-
tas oposiciones y trabajar dichos cjercicios bajo

(45) Wilheim Keiper Op. Cit,
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ese gufa experto. Lo cual no es contrario a ese
lema de que la preparaciéon de una Chtedra es al-
go personal, Naturalmente esta parte seria es-
trictamente voluntaria, :

2" Cdmo y con quién se organiearie.—Yo creo
que la organizacién puede mser mixta. entre la
Universidad y los Institutos naclonales, La co-
laboracién de la Universidad puede ser conve-
niente. Pero nadie discutird que la metodologia
de las disciplinas, la Hiatoria de la Ensefianza
Media y algunas otras cuestiones estrictamente
vinculadas a esta rama de la ensefianza, se de-
beria confiar a los CatedrAticos de Instituto,
pues son ellos los que viven este grado de la do-
cencia de un modo permanente. Otro tanto dirfa-
mos de los cursos de perfeccionamiento. Afiado
que la colaboracién del Instituto San José de Ca-
lasanz geria beneficiosa y fecunda, con lo cual
tenemos reunidas las fuerzas que concurren al
mismo fin. La direccién y responsabilidad deben
tenerla log Catedraticos de Instituto.

3. Cudndo, dénde y quiénes deberdn asistir a
ese Centrof?— tres preguntas se condicionan
mutuamente. Ya he dicho el cudndo: seria poat-
universitario. ; Quiénes deben asistir? En teoria
todos los aspirantes a ensefiar, Si el Estado pu-
diera controlar de un modo efectivo y sin subter-
fugios a todo el profesorado, sefialando implaca-
blemente lag condiciones c}ue debe reunir, sin to-
lerar jurisdicciones especiales, la libertad en la
cnsefianza serfa un fruto natural y no un fruto
artificial (46). Por de pronto y sin duda, debe-
rén asistir todos los que quisieran ser Catedrati-
cos. No rehusamos que al Catedritico se le exi-
gen toda clase de excelencias, pues ‘“‘excelente”
es y debe ser, El tinico peligro es que estas exi-
genciag alejen de la Cétedra, no para ir a la en-
seilanza no oficial, sino para dedicarse a otras
tareas menos dificultosas y mejor compensadas.
Si la compensacién y las exigencias no son para-
lelas, necesariamente ocurre lo peor: el acerca-
miento del Catedrético al profesor privado, no
por elevacién de éste en todos los érdenes, sino
por descenso de aquél, Por desgracia este acer-
camiento se ha producido en gran escala, en esa
forma precisamente. Baste pensar en que los in-
gresos totales de la CAtedra de Ensefianza Me-
dia son a lo sumo el doble del afio 1935, lo que
quiere decir que el nivel econdmico de este gru-
po profesional es un tercio del de aquella fecha,
teniendo en cuenta el indice de vida y con un
calculo optimista, ;Ojald el profesor privado al-
canzara un situacién econémica guperior a la del
oficial, pero no por descenso de éste, sino por ele-
vacién de aquél, Entonces se veria al profesor
oficial cambiar de Centro y a la ensefanza no
oficial seleccionar cualitativamente a sus profeso-
res, Desgraciadamente las cosas marchan al re-
vés. Si solamente deben asistir a ese Instituto
los aspirantes a las Chtedras, bastarf con mon-
tar un par de ellos en Espafia. Pero ya hemos
dicho que lo deseable es que asistan todos los li-
cenciados que aspirasen a la docencia. Si no se
considera al licenciado recién salido apto para
regentar una Catedra, tampoco lo es para diri-
gir una asignatura fundamental en un Colegio
equiparado, con el agravante de que sus clemen-
tos auxiliares en este caso son con frecuencia

(48) Vid. Angel Loaada. A B C, 3, 1, 1983, sobre a
E, M. nlemana.

personas sin ningln titulo facultativo ni ninguna
clencia, mientres que los de} tico son
siempre universitarios como él. Por el bien del
alumno precisamente oreo que el Hatado no de-
beria perdonar exigencias a nadie y todo perdén
en estas exigencias supone una responsabilidad
en quien lo concede, Pero si se quiere reservar
para: el profesor oficial ademés de la calidad
cientifica 1a pedagdgica, sea enhorabuena: en
eato consiste 1o sana emulacién que brota sua-
vemente de: la libertad. Emulacién en ests sen-
tido muy. conveniente para el porvenir de la edu-
cacién cristiana de nuestros jovenes. En este te-
rreno hago mias las palabras de M. Grizart: “El
primer deber de loa profesores catélicos de la en-
sefiansa. oficial no es ser “catdlicos”, sino bue-
nos profesores, competentes, celomos, lealmente
afectos —dévoués— a la ensefianza oficial, Su
deber en cuanto catdlicos es estar presentes en
todo como cristianos...” (47),. Naturalmente, con-
forme con estas palabras, no em de extrafiar que
yo quiera lo mejor para la ensefianza oficial y
que pida cuentas al Eatado por su ‘“dejacién”,
para. emplear un eufemismo, conduciéndome co-
mo leal servidor oristiano del Estado, de mi pue-
blo, y de la Iglesin, a la que importa mucho que
los servidores del Estado lo hagan deutro de su
espiritu. Ahora bien, si esta formacién ha de al-
cangar a todos, entonces seria necesario crear
Institutos de este tipo en todos los distritos uni-
versitarios y dar faciliades econémicas a cuan-
tos tuvieran que desplasarse. No olvidemos que
eatas becas estarian justificadas por una labor,
pues estos alumnos actuarian como ayudantes en
los Inatitutos, e incluso como profesores en los
colegios reconocidos, siempre y cuando no se les
asignase retribucién inferior por su condicién de
profesores en periodo de précticas, y el alumno
encontraré facilidades para obtener fruto perso-
nal de su labor,

;Cuinto deberfan durar estas practicas? Cree-
mos que siquiera un curso simultaneado con las
tareas teéricas del Instituto y recompensado con
unga gratificacién que serfa la contrapartida 16-
gica a su labor como ayudantes en los Institutos
oficiales. Tras este primer afio recibirfan el di-
ploma de aptitud, debiendo no obstante conti-
nuar otro afio practicando por su cuenta y reci-
biendo formacién teérica en el Instituto,

OTRAS FORMAS ERRONEAS.

Hay por ultimo quien concibe este Instituto
de formacién al modo de la Escuela judicial, la
del Secretariado, la DiplamAtice, ete. Por lo que
a las dos primeras se refiere no hay asimilacién
al caso del profemorado, Téngase en cuenta que
Se presume muy razonablemente que la préctica
judicial o secretarial es algo que eath al alcance
de todo el que se ha propuesto ejercer esas pro-
fesiones, supuestos log conocimientos necesarios.
En cambio la docencia es algo en lo que la mejor
voluntad puede fracasar, No se puede dar 8 un
sefior el titulo de Catedrético o Licenciado —am-
bos con facultad de ensenar— simplemente y de-
cirle después que hay que comprobar si sirve pa-
re ensefiar; la marcha es a la inversa: supues-

(47) Les Etudes Classiques T, XVII. marzo, 1980, pa-
ginas 348. Droit et liberté.
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tos los conocimientos minimos de tipo cientifico

que da la especialidad universitaria, hay que de-

mostrar que uno es cdpay de transformarios en

materia educativa, es decir; que se es apto para.

enseflar; solamente después vendrd ‘la Cétedrs,
con una seleceidn que imponga el ndmero de as-

pirantes y la misma conveniencie de que el Es-

tado ‘sed norte'y gufa de todos, ¢otho es naturdal,
dada su condicién de imparcial vigilante del bien

comin., Una vez que uno ‘es ya Catedritico, lo:

que sf es muy conveniente es la organizaciéon de
modo permanente de cursos de perfeccionamien-
to, como poco més o menos José Artigas propo-
nfa en la Revista Espafiola de Pedagogia. Indu-
dablemente que el fruto minimo geria avivar el
interés por estos temas. Las reuniones anuales
ya mencionadas de Catedréticos de Instituto de
Santander, hacen precisamente una labor de eate
tipo. Por lo que al Catedrético de Latin se reflere,
aparte de to%o esto, lo primero que debiera hacer
ol Estado es enviarlo a visitar Italia antes de co-
menzar su labor docente, La Italia antigua le es
algo familiar; pero de la Antigliedad Romana
tiene un conocimiento puramente intelectual; ha
penetrado en ella a través de textos epigréificos o
literarios; pero falta la emocién directa que pro-
duce el contacto con la tierra y los restos de esa
Antigiiedad. :

En cuanto a una concepeién como la de nues-
tra Escuela diplomética en realidad supondria
una oposicién para ingresar en ella entre licen-
ciados y doctores en Letras y Ciencias. Tiene
tres inconvenientes capitales: 1.°, excluiria for-
zosamente al profesorado no oficial; 2.°, no aca-
barfa con la oposicién que pretenderfa sustituir;
3.°, presupondria, como en los casos anteriores,
la aptitud docente, incomprobable mediante un
examen sobre el que luego habria que actuar.
Porque no nos hagamos ilusiones: una vez in-
gresado en esa Escuela de aspirantes, de hecho
serfa ya Catedratico, como de hecho es juez o
diplomético una vez ingresado en las otras, lo
mismo 8i resultara buen maestro, que si malo.

EL INSTITUTO SUPERIOR Y LA SELECCION
DEL PROFESORADO OFICIAL,

El Instituto Superior de formacién del profe-
sorado, que es la férmula que hemos adoptado
como més viable, flexible y acorde con las reali-
dades de nuestra Patria, no derrumba el sistema
final de seleccidén, lag oposiciones por parte del
Estado para sus Catedraticos, sino que las da
por supuestas. En efecto, la geleccién para ocu-
par plaza queda claramente confiada a las ac-
tuales oposiciones. Aparte lag razones dadas has-
ta ahora para ello, siempre hemos creido que el
namerus claussus o la porta claussa a la salida
son contrarios a la Naturaleza de todo Centro
formativo, criterio que ya 8é no todos compar-
ten, pues hay quienes piensan que ya la Univer-
sidad debia dar colocacién en el Estado, segin
orden o puntuacién, a sus licenciados. Ya hemos
dicho que rechazamos esta conversién de tales
Centros en oficinas de colocacién. En nuestro
pensamiento lo que hacemos es rescrvar para las
oposiclones lo tinico que raclonalmentese se pue-

de pedir de ellas, dando por supuesto que estén
blen organizados -y las de Latin lo estén, sin
més falta que la excesiva limitacién de autores
y la escasez de ejercicios tedricos y sobra de
préeticos—: el control de los conocimientos y el
doininio de'la disciplina por parte del opositor.
En cambio, convertir la oposicién en un ejerci-
clo pedagbgico, o introducir ejercicios pedagdgi-
cos con detrimento de los cientificos, lo e¢reo un
gravisimo error, Eso es tanto como esperar que
la preparacién de los ejercicios de una oposicién
puede producir buenos profesores, o que esos
ejercicios sirvan realmente para descubrir bue-
nos maestros. Y ya hemos dicho que eso no es
asf. A la oposicién hay que acercarse con una
formacién tebrico-pedagbgica ya anteriormente
adquirida y con una aptitud docente demostrada.
Si a los opositores se les exige ejercicios teéri-
co-pedagégicos, se aplicarén a ellos con el mismo
espiritu con que se aplican hoy a la Gramética
comparada o al chlculo de probabilidades. Y
no otra cosa pueden hacer ni hay que pedir que
demuestre la oposicién. Por eso nosotrog la he-
mo8 dejado en su papel, como instrumento de se-
lecoion por parte del Estado de los mejores por
8u Ciencia entre aquellos que han demostirado an-
tes su capdceidad como maestros. Convencidos co-
mo estamos de que en cuestiones de educacién
no se puede ir cortando para plantar de nuevo,
sino injertando, y esto precisamente porque las
leyes no cambian a los hombres ni las costum-
bres, creemos que una solucién como la sefiala-
da —y quizf sea la. que menos dificultades pre-
sentaria— resolveria de un modo arménico y
evolutivo el problema de las lagunas que hay en
el profesorado espafiol.

CONSIDERACIONES FINALES,

En la Ley recientemente aprobada se formula
la renovacién de la educacién espafiola. Pero,
atencién, no son las Leyes las que crean, sino los
hombres; las leyes son un cauce, péro no un ma-
nantial, ; Con qué elementos humanos cuenta Es-
pafia para renovar su educacién? Por un lado con
el profesorado oficial; por otro con el no oficial.
La acciéon del Estado es libre completamente en
cuanto a su profesorado. Por fortuna este profe-
sorado estd en Optimas condiciones para llegar
adonde se quiera; de tiempos anteriores es qui-
zh la herencia més rica que se ha recibido. Si
es verdad que la educacién espafiola, como los
mismos portavoces oficlales han manifestado,
ha llegado al inmediato caos del afio 1952,
;quién es el responsable? El Estado debe medi-
tar y reflexionar atentamente. Los datos numé-
ricos que Joaquin Tena ofrece en el niimero 8 de
la Revista de Educacién, se prestan a gravisi-
mas reflexiones. Frente al afin de suplantar la
ensefianza de los religiosos que mostré la pasa-
da Repiblica, esas mismas cifras parccen indicar
que el Estado se ha hecho eco en todo este pe-
riodo del afAn manifestado piblicamente por al-
gunos sectores, de suplantar la ensciianza del
Estado. Tanto la experiencia republicana, como
la reaccién suplantadora de la Ensefianza oficial
manificata en estos afios, han fracasado rotun-
damente con gravisimo dafio para el pais. No



LA ENSENANZA ‘DEL LATIN.—EL PROFESORADO

27

queda sino la experiencia superadora de estas
posiciones —no la mezcla—, La renovacién de la
Ensefianza Media 86lo puede emprenderse to-
mando como base el profesorado oficial, porque
es en él donde hay una cantera en condiclones
para poder sentar el edificio, , .
Queremos decir con esto que:és sobre la base
humana del profesorado de! Estado sobre la que
se puede emprender la tarea con -posibilidades

de éxito, de dotar a Espafia de un grupo nuine-

roso de Centros de Ensefianza Media que sirvan
de guia y modelo para todos los demas.

Aunque sea pesimista el tono final de estas
cuartillas, no queremos dejar de exponer piibli-
camente la duda que nos asalta: ;habremos ele-
gido en Espafia el camino clerto para la remo-
vacidn de nuestra Ensefianza Media, o bien esta-
mog perdidos en la nube de las divagaciones sin
tener en cuenta los medios con que contamos?
Aclaremos la pregunta, El Eatado espafiol tiene
ciento veinte Centros de Ensefianza Media. Las
Ordenes religiosas y demés Centros reconocidos
privados puede que lleguen en toda Espafia al
millar, Desde hace ya catorce afios, 1o que nues-
tra Sociedad y el Estado parecen exigir de todos
estos Centros, es el que sean centros de educa-
cién integral, es decir, centros en donde se dé
a la vez una instruccién con arreglo a las nece-
aldades de nuestro tiempo y se forjen caracte-
res adecuados para afrontar la vida. Contraste-
mos estas aspiraciones con los resultados de la
experiencia.

En primer término, los ciento veinte Centros
del Estado. Es verdad que un gran nfimero de
estos centros se han convertido en magnificos
centros de educacién integral; que hoy dia mu-
chos Institutos no son sélo lugares en donde se
instruye bien, mejor que en cualquier otro, sino
que ademés de esa excelente instruccién, se da
una buena educacién. Pero en otros muchos no
ha podido llevarse a cabo esta aspiracién. Ya sa-
bemos lo falsa que es esta distincién entre ins-
truccién y educacién, pues no se educa sin ins-
truir, ni se instruye sin educar. Sin embargo,
por Centros de educacién integral debemos en-
tender pequefias ciudades en donde se ensaya la
vida de la Sociedad en la que tendrfn que vivir
realmente nuestros jovenes, pocos afios después.
Pues bien, s6lo algunos Institutos son hoy dia
ciudades de ese tipo. ;Por qué no lo son todos?
La contestacién es sencilla, Porque hacer Centros
asf exige un Estado con verdadera ambicidn edu-
cadora, y, en segundo lugar, como no basta con
la voluntad, un Estado dispuesto a gastar todo
el dinero que esto exige, es decir, hacen falta
abundantes medios. Nuestro Estado no dispone
de ellos, 0 ha considerado més urgentes otras ne-
cesidades, o no siente esa ambicién,

Veamos los demés Centros de Ensefianza
Media,

Es gignificativo el regateo que estos Centros
han presentado a lo largo de estos Gitimos ca-
torce afiog al titulado. Reclentemente, con mo-
tivo de la nueva Ley de Ensefianza Media, ha
constituido quizd uno de los puntos de friceién
més dificil el ntmero de titulados a exigir en
los Centros reconocidos. La verdad es que éstos
han obtenido 1a equiparacién con los Institutos en
sus derechos, pero —he aqui el contrasentido—
con la exigencia del nlimero menor posible de
licenciados en Ciencias y Letras, Cualquiera in-
terpretaria esta actitud como un mero capricho.
Y sin embargo responde a algo vital en estos
Centros: no se trata de un capricho, sino de la
necesidad, por un lado, de hacer economias, pues
la presencia de un numeroso profesorado titu-
lado en Ciencias y Letraa por los Universidedes
del Estado, exigirfa cuantiosos gastos; por otro
lado, se trata también de una visién corta de
lag necesidades de la vida moderna. En resumen,
los Centros no oficiales de Ensgefianza Media no
solamente imparten una instruccién muy defi-
ciente, sino que ni siquiera ven la necesidad de
una buena instruccién; ademés, muchos de ellos
dan también una educacién mediocre en el alto
sentido en que hemos entendido esta palabra;
s6lo unos pocos ofrecen una educacién e ins-
truceién aceptables,

Es, pues, loable aspirar a que todos los Cen-
tros espaiioles lo sean de educacién integral. Sin
embargo, la experiencia de los® Gltimos catorce
aflos parece demostrar que esto es imposible en
el Estado, por razones econémicas, en los Cen-
trog de la Iglesia y privados, por razones eco-
némicas y por razones intelectuales a la vez. A
la vista de esta experiencia ;ser& més razona-
ble continuar probando otros catorce afios, o lo
serd utilizar en forma cientifica las mejores
cualidades de los Centros del Eatado, fundamen-
talmente su valiosa instrucciém, y completarlas
con las mejores cualidades de otros Centros?
i No seré preferible sumar las dos mitades para
conseguir la unidad, en vez de seguir empeiian-
donos en que cada mitad se convierta en una
unidad, a pesar de la experiencia? Esta férmu-
la no es nueva, sino muy antigua y usada con
éxito. Creemos que vale la pena meditar sobre
ella, visto que el Estado, que es el que mejor
podia, no ha logrado més que parcialmente con-
vertir los suyos en centros de educacién inte-
gral, y aun éstos més por el espiritu de sacrifi-
cio y vocacién de sus profesores que por el
aliento ofrecido; los religiosos y los geglares to-
davia han logrado menos centros de educacién
completa, y antes bien se podia sefialar en este
terreno un retroceso que un avance en relacién
con tiempos anteriores. ;No merece la pena,
que reflexionemos? Lo que no puede ser ea que
entre experiencia y experiencia se haga victima
a nuestros jévenes de los pecados capitales de
unos y otros,



