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ramente la més adecuada introduceciébn. Los
alumnos de Bachillerato lo comprenden sin nin-
guna dificultad. Importantisimo es también a
estos fines la teoria de las relaciones, cuyas ca-
tegorias incesantemente se usan en el pensa-
miento cientifico y en la ideacién cotidiana (des-
de la idea de relaci6én simétrica hasta la noci6n
de estructura). Asimismo unas nociones de axio-
mética y de sintaxis 16gica podrén tener, siem-

pre que constantemente se cuide de aplicarlas
a las ciencias conocidas por el estudiante de
Bachillerato, una eficacigsima funcién de cata-
lizadores para la comprensién de la ciencia, es
decir, de aquello mismo que tiene ante sus ojos
el estudiante, y sin la cual 1a ciencia segnird

- giendo una realidad fastidiosa o agradable, pero

siempre incomprensible. Exactamente, lo que
puede ser el reloj para un hotentote,

EL PROFESORADO DE FILOSOHA EN LOS INSTITUTOS
NACIONALES ®

Al Exemo. Se. D. Camilo
Alonso Vega.

No sorprendera al lector que el tono general
del presente articulo, por lo menos en su pri-
mera parte, sea un tanto afectivo. No tiene,
sin embargo, nada de extrafio. Quien disfru-
te —sea quien fuere— de una clara concien-
cia del problema nacional de la Educacibén, y
de modo especial de la Ensefianza Media espa-
fiola, no se creerd en el deber de hacer dema-
siados esfuerzos por atenuar la afectividad que
entrafia una humana toma de posicién ante el
mismo.

Es que, a mi modo de ver, el amor a la en-
sefianza nacional es sencillamente amor a Es-
pafia.

La EnseNaNza MpDi1a Y EsraNa

Ha sido apasionante la polémica surgida en
torno al proyecto de la nueva Ley, y muy dis-
tintos, demasiado quizés, los moéviles de quie-
nes han tomado parte en ella. En todo casgo,

(1) Gran parte de los extremos tratados se refie-
re inevitablemente no s6lo al profesorado de Filo-
sofia, sino al profesorado en general de los Iustitutos
Nacionales.

Don Enrique PakkJa FerRNANDEZ e8 catedrdti-
co de Filosoffa de Instituto en Valdepenas, y
ha escrito articulos sobre Historia de la Fi-
losofia, especialmente sobre Raimundo Lulio,
del que pudblivé un cédice inédito.

ENRIQUE PAREJA FERNANDEZ

los 6rganos mAs representativos y responsa-
bles de la docencia nacional han estimado que
la cuestién exigia la yespuesta efectiva de una
nueva legislacion. Particularmente me es grato
hacer constar el buen sentido de las enmiendas
sometidas a la consideracién del Ministerio por
el Pleno de Directores de Instituto, que encie-
rran una leccién desacostumbrada de patriotis-
mo, de honorabilidad y también de sinceridad
y desinterés personal. Es que ante toda accién,
v especialmente ante una accién legislativa, la
prudencia, virtud moral y politica, exige des-
apasionamiento y objetividad, pero no apatia.
Aunque, de verdad, no es fécil sustituir situa-
ciones apasionadas por estados afectivos. El
afecto, en sentido estricto, se da cuando lo que
es digno de ser querido se apetece con toda el
alma; cuando el corazén sigue a la voluntad;
cuando se desea ardientemente lo que se ama
v espera conseguir. Y yo estoy convencido de
que en Espafia la mejor y més representativa
parte de nuestros educadores desea algo que de
por si es amable, a saber: la mejor educacion
de nuestra juventud y el mejor porvenir para
nuestra Patria.

No pretenderé exponer que la historia espa-
fiola de los Gltimos tiempos ha sido condicio-
nada, en no pequefia parte, por una planifica-
ci6n defectuosa de la Educacién nacional. Des-
de 1836, en que se crean los Institutos, los pla-
nes se suceden en un avance y retroceso con-
tinuado, que por lo comfin no aprovecha dema-
siado experiencias precedentes. Y con anterio-
ridad a esta fecha es quizix mejor no hablar.
“La Circular de diciembre de 1815, que tendia
a restaurar la enseflanza desbaratada con mo-
tivo de la guerra de la Independencia, sé6lo se
fijaba en la enseiianza de nobles, a pesar del
papel preponderante que el pueblo desempefi)
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- en dicha guerra” (2). Cuando la autoridad po-
litica es precaria en el conocimiento y conse-
cucién de sus fines, el hecho de la educacién
priblica no puede por menos de ser también de-
fectuoso. Por el contrario, una correcta estrae-
turacién docente de un pais serd la més eficaz
y mejor garantia de estabilidad social, e inclu-
8o de progreso politico ulterior. Y si la per-
vivencia honrosa de una nacién exige, de ma-
nera imprescindible, una unidad de actuacién
histérica dentro del concierto politico interna-
cional, nada seri mejor que hacer lo posible
por grabar en lag conciencias y corazones ju-
veniles, como intencién habitual inalterable, esa
unidad de actuacién. Espafia, ante todo, es un
quehacer histérico de los espafioles. Espafia es
su futuro, y no sblo su pasado. Y el pueblo edu-
cable, gobre todo, la juventud. De aqui la res-
ponsabilidad politica del educador espafiol,
como también la responsabilidad del politico es-
pafiol, al emprender un quehacer educacional
cualquiera.

Los carepriTIicOS DE FILosOFfA

La trascendencia de la misién del profeso-
rado de Filosofia de los Institutos Nacionales
tiene una doble causa: .

a) En razén del cometido de los Institnutos
mismog, dentro de la formacién de la adoles-
cencia espafiola (8); y

%) En razén, también, del papel decisivo,
y, dltimamente, que a la Filosofia correspon-
de en la enciclopedia cientifica del Grado de
Bachiller y en la Educacién en general.

Intentaré hacer una exposicién ordenada que
me permita encuadrar, al menos, la segunda de
estas dos dimensiones del cometido del profe-
gsorado de Filosofia de los Institutos Nacio-
nales.

PRrESTANCIA DB LA Frrosorfa
EN LA EDUCACION

Dentro de las disciplinas, la Filosofia es emi-
nentemente formativa. El catedratico de Filo-
sofia tiene a su cargo la parte més noble de
la educacién racional y moral que se ha de
ejercer en el Bachillerato Superior y en el Car-
80 preuniversitario. Pero, ademés, tendr4a a su

{2) Eloy Luis André: “La educacién de la adoles-
cencla. Hstudio critico de la Segunda Enseflanza y
de 1as reformas més urgentes”. Madrid, 1916; pag. 227.

(3) Por no alargar demasiado el presente articulo
omito una exposiclén detallada de ml punto de vista
en la cuestién que, no he de ocultarlo, me llevaria
inevitablemente a tratar del mds amplio y fundamen-
tal tema de “La potestad estatal en materia docente”.
Este fué precisamente el tftulo de dos articulos por
mf publicades en El Progreso, diario de Lugo, los dfas
16 y 16 de noviembre de 1951.

alcance algo de que no debe dimitir nunca el
profesorado de Filosoffa, a saber: la posibili-
dad de que se dé una conexién armoniosa y
vital entre los estudios de las eiencias particu-
lares, que sobre todo se dirigeri a la formacién
“natural” del adolescente, y los conocimientos
Y précticas de la Religién, que se ordenan, so-
bre todo, a su educacién sobrenatural. Rerfa,
a este respecto, altamente interesante que en
la nueva estructuracién de asignaturas la Apo-
logética fuera estudiada —tal como ha sido
propuesto a la Direccién General por el Inasti-
tuto de Valdepefias— en el dltimo curso del
Bachillerato Superior; esto es, después de una
iniciacién filos6fica del alumnado, y no en el
cuarto afio, como determinaba el plan de asig-
naturas en revision,

Es también de la mayor urgencia la implan-
tacién, con consignacién presupuestada, en to-
dos los Institutos de un Servicio Psicotécnico
o Psicopedagégico. Dicho Servicio funciona con
éxito, desde hace afios, en el Instituto Ramiro
de Maeztu, de Madrid, bajo la direccién del
profesor Mindén, catedritico de Filosofia de
este Centro. La reuni6n de catedraticos de Fi-
losofia, celebrada en la Universidad de Santan-
der durante el pasado verano, versé sobre el
expresado objeto.

SOBRE BL PROFESORADO ADJUNTO
EN GENBRAL '

No es de poco momento la situacién del pro-
fesorado adjunto en los Institutos, cuyas con-
diciones administrativas es de desear se regu-
len definitivamente. Est4 llamado a constituir
dicho profesorado la fuente de procedencia de
la totalidad, o, al menos, de la mayor parte
de los opositores a Chtedras. Por ello, v de
modo insoslayable en los casos en que el pro-
fesor adjunto esté encargado de Curso, intere-
sa, en beneficio de la ensefianza, que se encuen-
tre titulado precisamente en la especialidad que
corresponda; tal como se hace en la Universi-
dad, que exige, tanto a los adjuntos por oposi-
cién como a los encargados de adjuntias, la pre-
sentacién del titulo de la especialidad en el ac-
to de toma de posesién.

isto de la especializacién importa mucho.
Del hecho de que en la Universidad espafiola
se haya llegado a implantar un cuadro muy
completo de Secciones, deben beneficiarse los
Institutos, no s6lo con el mombramiento, por
oposicién, de catedréticos, tal cual se viene ha-
ciendo, sino también en la selecciéon y nombra-
miento de adjuntos y de ayudantes de clases
précticas. Por otra parte, la adscripeién de un
adjunto, auxiliar o ayudante a un grupo de
catedras, aunque sean de la misma “rama”, es
no sbélo anticientifica, sino antipedagogica. El
adjunto debe serlo de una cAtedra, v no de va-
rias; lo cual parece pugnar contra la significa-
¢i6n misma del nombre de “adjunto”, Esto 4l-
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timo no s6lo convendria fuera tenido en cuenta
en los Institutos, sino en las Facultades uni-
vergitarias también.

No dudo de que en otros paises se seleccione
el profesorado por distintos procedimientos que
el de la oposicién libre. De lo que se trata no
es 86lo de saber si hay otros métodos en la
designacién del profesorado y pensar en ensa-
yarlos sin més, sino, sobre todo, de utilizar y
sacar provecho, hasta lo inverosfmil, a las Ins-
tituciones que poseemos; y en este sentido, la
Universidad espafiola, con su conjunto de es-
pecializaciones, permite tener gran conflanza
en la capacitacién de los futuros educadores.
. La condici6n de ayudante o de adjunto de un
Instituto Nacional, con la titulaci6n especiali-
zada correspondiente previa y una actuaci6n
eflcaz en la docencia oportunamente contrasta-
da, deberia ser condicién indispensable para
firmar oposiciones a catedras.

PRACTICA DOCENTE Y CAPACITACION
DEL PROFESORADO

Por lo demés, quizds sea oportuno consignar
el hecho de que ha sido invocado con alguna
frecuencia un falso y socorrido “pedagogismo”,
que parece tener la pretensién de reducir todas
las ciencias a una facil y practicona “técnica”
metodolégica. Nada menos susceptible a recibir
un tan irresponsable tratamiento que el fené-
meno educativo, que se encuentra en una zona
intermedia entre el dominio técnico y la libre
comunicacién de existencias, “equidistando de
la mera técnica y de la pura comunicacién in-
tersubjetiva” (4).

Parece preferible a establecer una Escuela de
Catedraticos de Instituto para Doctores o Li-
cenciados de las distintas Secciones de las Fa-
cultades de Ciencias y Letras, crear en cada
una de estas Facultades, o, mejor, en cada Sec-
c¢i6n, una cétedra de Metodologia de la ciencia
correspondiente, para profesar la cual seria me-
nester que coincidieran, hasta cierto punto, en
la misma persona, el especialista y el pedago-
go. 8i la Licenciatura es una licentia docendsi,
no parece que haya de exigirse a los catedri-
ticos de Instituto mas demostraci6én pedagdgi-
ca que la que realizan en uno de los ejercicios
de sus oposiciones que, por cierto, no es una
lecciébn tinica preparada em professo, como en
la Universidad lo es la lecci6bn magistral.

En general, no conviene distanciar la Uni-
versidad de las profesiones y de la vida real,
8i no se quiere correr el riesgo de que, al lado
de una Universidad avital e inoperante, surja
un “Instituto politécnico o cuasi politéenico
liberal”, o una “Universidad laboral liberal”.

(4) A Milldn Puelles: “Los limites de la educa-
cién en K. Jaspers”, Revista Espaiiola de Pedagogia,
nfimero 85 (julio-septiembre de 1951). Vid. praes., pé-
ginas 7 y 8 de la separata.

que recogiera dentro de si una cantided abru-
madora y siempre creciente de escuelas profé-
sionales “liberales”; que m#s que dar facil.
dades al futuro profesional, le engrilletarian y
coartarfan en su posterior actuacién.:Una ‘cosa
es dar de comer, y otra es meter 4 alguien Ja
comida en la boca. En la formacién profesio-
nal hay facetas o dimensiones exclusivamente
personales.

Est4 muy bien que el nifio, el adolescente, el
joven reciban distinta eduncacién, segin su tam-
bién distinta docilidad o edwcabdilided, condi-
cionada por la evolucién personal somética y
mental. Pero ;y al educador, quién le respeta-
rd en su propia dimensién caracterolbgica, en
sus propios métodos y en su concepcién perso-
nal de la ensefianza?

La engefianza cientifica no se puede separar
de la ciencia. La simplificacién exagerada de
la docencia cientifica, reduciéndola a una pura
manera. de ensefiar, por carecer de contenido es
una forma vacia e irreal; como si cuando se
ensefiara algo, 1o importante fuera el ensefiar
y el discente, y no, en cambio, lo que se en-
sefla. '

El licenciado normal, esto es, sin taras fisi-
cas, psfquicas o morales, posee los conocimien-
tos y cualidades personales suflcientes para en-
sefiar. No estd tan aléjado de la juventud gue
no recuerde, por haberlas sufrido 61 mismo, las
asperezas y dificultades encontradas en sus es-
tudios, que procurarf obviar con toda su alma.
Ni tampoco tan lejos de la adolescencia, que
ignore la evolucién que en la cosmovisién ex-
perimenta la nifiez al ingresar en la pubertad.

Podra haberse creado en la Direccién Gene-
ral un Gabinete técnico, cosa que ha sido opor-
tuna y acertada. Podrd encarecerse a los Tri-
bunales de oposici6n a cAtedras que concedan
la importancia que merecen las pruebas peda-
gbgicas. Podré incluso pensarse en crear, como
he dicho, una cltedra de Metodologia de la
cnsefianza en cada una de las especialidades
facultativas. Hasta podria llegarse a exigir en
algunas, al menos, de las Secciones de las Li-
cenciaturas en Letras y Ciencias la aprobacién
de materias en la Secciébn de Pedagogia. Ello
geria, sin duda, de gran interés y contribuiria,
8i no a acrecentar de modo materialmente per-
ceptible los resultados de la ensefianza, sf a ha-
cer més consciente la misma a muchos educa-
dores, cosa que no es de poca monta,

Lo que parece improcedente es la menciébn,
méis o menos nostélgica, de un Instituto Nor-
mal del tipo del Uruguay (5), que tiene, por
cierto, gran parecido con nuestra suprimida
Escuela Superior del Magisterio.

En cambio, sf juzgo del todo conveniente

(5) He tenido noticia de la creacién de semejante

Centro por la interesante resefia de Enrique War-
leta, acerca de “La formacién del profesorado de En-
seiianza Media en Uruguay”, RevisTA DE EDUCACION.
Afio 1. Vol. IT, mim. 5 (noviembre-diciembre de 1952),
pAginas 251-253,
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frecuentes reuniones de log Claustros de cada
Ipstituto, con el exclusivo objeto de cambiar
impresiones sobre la marcha del alumnado; la
instauracién de dotaciones amplias para que se
celebren mis numerosos y frecuentes Congresos
de catedriticos por especialidades; la urgente

creacién en los Institutos de un Servicio psico-
pedagégico, a cargo de los catedréticos de Fi-
losofia. Asf como que se exija, de modo efec-
tivo, como condicién sine qua non del opositor
a cétedras, una prictica docente controlada en
un Instituto Nacional,

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN ITALIA

1859-1867-1900-1923

La Ley Casati (1859) atribuia a la instruc-
cién secundaria clésica el cometido de “aleccio-
nar a los jovenes en aquellos estudios median-
te los cuales se adquiere una cultura literaria
y. filoséfica, que abre el acceso a los estudios
especiales que conducen a la consecucién de los
grados académicos en la Universidad del Es-
tado”; y colocaba a la Filosofia a la cabeza
de las asignaturas liceales.

Se puede afirmar que la Filosofia couservéd
esta posici6n solamente hasta el afio 1867, en
el cual la ensefianza de la Filosoffa se reduce
a la de la Filosofia elemental, subdividida ne-
tamente, por vez primera, en Psicologia, Légica
y Moral.

Hacia el final del siglo pasado, la reaccién
antimetafisica, que coincide con el reforzamien-
to del derecho positivista de toda la cultura, re-
duce afin mas la ensefianza de la Filosofia, has-
ta la llegada de la reforma Gentile.

LA rEForMA GENTILE DE 1923
La reforma Gentile restituyé a la Filosofia

el rango que habfa perdido hacia tiempo, asig-
n4ndola tres horas semanales para cada uno

EIl profesor italiano Lro MaGNINO eg una de
las personalidades mds destacadas de la ense-
Alanza en Europa. Catedrdtico de la Universi-
dad de Roma y Director del “Ufficio de Legis-
lacione Scolastica Comparatta”, del Ministe-
ri0 de Instruccién Publica italiano, es Direc-
tor del “Centro per lo Studio e il coordinamen-
to dell’istruzione nei paesi latini”. Como publi-
cista, la “Biblioteca dell’Educatore” le ha
editado cuatro obras sobre la ensefianza en log
paises de lengua francesa; en el Oriente Medio
y Eotremo Oriente; en el mundo drabe y en
Israel, y en los paises de lengua espasiola y
portuguesa,

LEO MAGNINO

de los cursos (classe) del Liceo classico. En
el Liceo classico la ensefianza filos6flca consig-
tia en el estudio directo de cuatro obras elegi-
das libremente por el profesor entre un amplio
elenco de grandes filésofos griegos, latinos,
italianos y extranjeros, o agrupados en dos
categorias, bajo el titulo: problemas del co-
nocimiento y problemas morales, o ilusiraiivos
de ouatro directrices filoséficas fundamentales
(por ejemplo: intelectualismo, empirismo, cri-
ticismo e idealismo).

Criterios un tanto diversos fueron adoptados
por el Liceo scientifico, al cual, en atencién a
los estudios que allf tienen preponderancia, se
le juzgbé conveniente una Historia de las ideas
cientificas y de la Teoria de la Oiencia, en su
conexién con la Filosofia; y el estudio de los
clasicos de la Filosofia fué limitado a dos de
los autores indicados por el Liceo classico.

Con todo esto se establece, por tanto, el prin-
cipio de que el conocimiento de la Filosofia
debe atenerse directamente a las obras de los
grandes filésofos, excluyendo toda ensefianza
sobre la base de compendios o manunales siste-
méaticos.

NUEVOS PROGRAMAS BN 1936

Con los nuevos programas de 1936 se con-
cede la parte preeminente a la tradicién his-
térica de la Filosofia, tanto en el Liceo olassi-
co como en el scientifico, delineAndose su des-
arrollo con un indice de argumentos, y redu-
ciendo a uno por clesse los autores a elegir
entre un grupo, bastante reducido en compara-
cion con el precedente.

No debemos olvidar que la reforma Gentile
habia reunido en una Gnica cAtedra las ense-
fianzas de Historia, Filosofia y Economia, ad-
judicéandola, por tanto, a un solo profesor. En
una palabra: la unificacion se sugeria con el
propoésito de fundir armoénicamente estas dos
disciplinas, que por tanto tiempo se habfan casi
desinteresado la una de la otra en los estudios
universitarios y en la misma Enseflanza Media.



