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de Filosofia. El fil6sofo, en frase de Comte, es
el especialista en generalidades cientificas. El
sabe de todo un poco. Y el alumno se percata
de ello, y lleva al palo problemas biolégicos. y
sociales, y econémicos, y politicos, y religio-
sod, y... aun familiares. Al palo, y mucho m#s
en la clage, &i en ella ha estado el profesor,
como hemos aconsejado, continuamente al palo,
es donde se vive la Filosofia, donde se madu-
ran sus ensefianzas, donde se adquiere esa con-

EL ESTUDIO DE LA

En el articulo 82 de la Ley de 26 de febrero
de 1953, sobre la ordenacién de la Ensefianza
Media, se numeran los Elementos de Filosoffa
entre las materias obligatorias comunes a to-
dos los alumnos de Bachillerato. Las materias
comunes quedaban caracterizadas en el articu-
lo 81, c), como materiag de “Cultura General”.
De esta manera la nueva Ley ha fallado correc-
tamente en la discusién, por algunos suscitada
y mantenida, acerca de si la Filosofia debicra
clagificarse entre las asignaturas “generales”,
o si, por el contrario, debe ser considerada
como asignatura de Letras, miembro, aunque
dignisimo, de la familia del “Trivium”. Pero
1a Filosofia no se deja de ningn modo reducir
a una de las categorias especializadas que lla-
mamos Ciencias o Letras —categorias de un
valor més administrativo que epistemolégico—.
La Filosofia es, por naturaleza, conocimiento
general. Ser4, cierto, administrativamente una
asignatura més, y el filésofo profesional un
especialista més al lado de los otros. Pero pre-
cisamente su especialidad consiste en una de-
dicacién a las ideas generales. Podria el £16-
sofo deflnirse como “un especialista en ideas
generales” sin el menor asomo de ironia. ; Qué
especialidad ha de poseer entonces més titulos
que la Filosoffa para reclamar un puesto en-
tre las asignaturas de Cultura general? La nue-
va Ley se lo otorga, justamente, a lo largo de
los dos cursos de Bachillerato Superior. 8i mis
noticias son ciertas, la distribucién de la ma-
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cepcién del mundo y de la vida que la Filoso-
fia debe dar al hombre y donde los que ensefia-
mos palpames la gran responsabilidad: que pesa
sobre el profesor formador de almas juveniles;
porque llegan nuestros alumnos enilo:espiri-
tual a ser mAs nuesiros que de ‘wus mismow: pd-
dres, quienes en su mayoria no han podido for-
mar su espiritu a la lux de una clencia de tan-
ta trascendencia para la vida de aqufi'y de all4,
como es la Filosofia.

LOGICA EN EL B.

GUSTAVO BUENO MARTINEZ

teria fillos6fica en estos afios tGltimos es la 8i-
guiente:

Primer afio de Bachillerato superior Ele-
mentos de Filosofia (tres horas semanales).

Segundo afio: Bistemas filogéficos (treég horas
semanales).

Es, pues, en el primer afio de Filosofia don-
de se carsard la Légica, como tradicionalmente
viene haciéndose. Ahora bien, ;qué doctrina o
conjunto de doctrinas han de ensefiarse bajo un
tal epigrafe?

Lécica MoDERNA Y Ldcica
TRADICIONAL

La Lbgica, como disciplina general, tiene so-
brados méritos para ser propuesta como ins-
trumento general de formacién; pero en esto
no supera a cualquier otra ciencia deductiva.
Como “gimnasia intelectual”, las MatemaAticas
son, gin duda, la insuperable disciplina del en-
tendimiento. Pero en su propia eficacia residen
los peligros pedagbgicos que las acechan. “Al-
gunos —dice Santo Tomés— no aceptan lo que
se les dice 8i no se les propone de un modo
matemético. Esto sucede por la fuerza de la
costumbre en los que han sido formados en el
estudio de las Matemfticas: porque el hébito
es semejante a la naturaleza. Puede esto tam-
bién acontecer a otros por su indisposicién na-
tural, a saber: los demasiado imaginativos, que
carecen de un muy elevado entendimiento” (In
Met., 1, 1, 6). Cada proposicién, cada afirma-
ciébn requiere su especialisimo modo de prue-
ba v aclaracién, seglin la materia u objeto que
enuncian. 86lo cuando alguien posee este ins-
tinto delicado, casi prudencial, puede decirse
que su entendimiento estd formado, maduro. Ex
la Légica la ciencia general de las estructuras
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objetivas en cuanto accesibles al entendimiento.
El interés formativo general de la Légica no
reside tanto en lo que su  estudio -tiene de
“ajercicio mental” del entendimiento, cuanto en
el inodo de habitnarlo a conocer objetivamente
la: estructura del universo Lébgico, con sus ma-
‘tices y diversidades, dentro de las leyes gene-
rales de fundamentacién. La Ldgioa, en el Ba-
ohdllerato; deberia comcebirse eminentemente
como teoria de la Olencia.

Ahora bien:.la Lbgica tradicional —es de-
cir, la Silogistica— no puede en modo alguno
satisfacer estas exigencias que con la Légica
esperamos llenar. No, ciertamente, porque la
Légica escolistica sea una ciencia arcaica o
errénea, superada por la Légica moderna; sino
gencillamente porque es parcial, es decir, por-
que estd adaptada a la formalizacién de las
ciencias particulares, que ya en la Edad Media
habfan alcanzado un estado casi definitivo, prin-
cipalmente la Teologia y la Metafisica; lo mis-
mo podria decirse respecto de las obras lite-
rarias en lo que tienen de discurso. Pero ntro
conjunto importante de ciencias y hébitos in-
telectuales en general, precisamente la mayor

parte de logs que se cultivan en el Bachillerato,

no pueden ser de ningtin modo iluminados 16-
gicamente con la sola luz de la Loégica Esco-
l4stica. Como es sabido, precisamente la Lébgica
simbélica nacié en el didlogo con los nuevos
procedimientos intelectuales inaugurados por
las ciencias modernas. De aqui la sensacién de
no servir pare nade que la Légica silogistica
produce en los alumnos del Bachillerato. En
todo caso, la mentalidad con que se asimila es
la misma que la adoptada para tratar con las
ciencias puramente literarias. El alumno se
siente defrandado, porque se le anuncia, en
la primera leccién, que la Légica es una teorfa
del pensamiento, y, en la filtima leccién, no se
es capaz de poder ofrecer con limpieza la for-
malizacién 16gica de una sencilla demostracién
geométrica, de una definicién por abstracci6n,
de un paso al limite, o de un procedimiento esta-
distico. Las mismas relaciones elementales entre
ideas o proposiciones (alternativa, producto, et-
cétera, etc.) son explicadas tradicionalmente
con la ayuda puramente gramatical. Asf, al
dividir los juicio hipotéticos segfin las particu-
las “et”, “vel”, etc., ete. Incluso se silencia la
terminologia més indispensable para que el
alumno de Bachillerato pueda nombrar 16gica-
mente las relaciones entre los teoremas direc-
tos, reciprocos, contrarios, ete., ete., de las que
constantemente usa en Geometria.

EL BACHILLERATO Y LA
LOGICA MODERNA

Ahora bien: es, naturalmente, materia de dis-
cusiéon especulativa el interés préctico que la
LoOgica simboélica alcanza por respecto a las
Ciencias particulares. Para el intwicionizsmo,

la Ciencia se desarrolla sin necesidad de una
previa legislacién l6gica reflejamente conocida,
del mismo modo que no es necesario saber Fi-
siologia para que en nosotros operen los pro-
cesos de la digestién. Para ¢l formalismo, tan
necesaria parece la Légica al conocimiento pre-
cizo de las leyes de condicién intelectual, que

puede decirse que aquélla agota la construccién

misma. Pero en nuestra cuestién no es preciso
atenernos al resultado de estas polémicas acer-
ca del valor de la Loégica como Ars inveniendi.
Para nosotros es suficiente conceder a las leyes
16gicas el valor de una reflexién sobre los pro-
pios productos de la Ciencia y del pensamien-
to, en el sentido de una Teoria de la Ciencia.
De este modo, la Légica saministra, por lo
pronto, una terminologia utilisima y rapida
para designar los propios procedimientos del
pensamiento; para establecer analogias entre
movimientos intelectunales muy alejados en la
apariencia; para descubrir la fuerza de las se-
cuencias légicas y sus grados; para familiari-
zarse, en suma, con la estructura misma de la
Ciencia; para establecer el newo entre la cien-
cia objetiva y el propio entendimiento.

Pero ;se ha advertido lo que esto significa
desde el punto de vista de la formaci6n espi-
ritual? No temo equivecarme, ni exagerar un
punto, diciendo que el trato l6gico de la cien-
cia objetiva es el Gnico camino para humani-
zar la ciencia, la tnica via para convertir a
la ciencia objetiva en contenido humanistico,
cultural. Asf como Ia méquina s6lo llega a ser
un contenido cultural —y no un contenido ne-
tural, como lo es para el salvaje, o un conte-
nido inanimado de civilizacidén, como lo es para
el barbaro que vive en el seno de la gran ciu-
dad— mediante el conocimiento, por sucinto
que sea, de las leyes técnicas que la gobiernan,
asi también los edificios cientificos s6lo pueden
comenzar a ser vividos como humanos y. en
consecuencia, como propios, amados sin la bea-
teria cientifica del que los considera sobre-
humanos, por medio de su elaboracién légica.
En efecto, la aclaracién légica de las ciencias
no solamente nos revela las mAs poderosar li-
neas de fuerza segitn las cuales actia la eviden-
cia en los edificios cientificos, sino también Jos
limites de ésta. En este respecto, una exposi-
cién, por elemental que fuera, del teorema G-
del parece inexcusable en una aunténtica Cul-
tura gemeral.

La Légica moderna —para designar breve-
mente algo que todos conocen— no se opone,
por lo demés excluyéndola, a la Légica clasica.
Tista debe mantenerse, desde luego, en el Bachi-
llerato. A fin de cuentas, siempre constituye
un algoritmo més al lado de los otros. Pero
todo su contenido puede exponerse, con abso-
Iuta claridad y aprovechamiento, en no m4s de
dos semanas. El resto del tiempo dedicado a la
Légica deberia consagrarse a la exposicién de
algunos motivos fundamentales de la Légica de
nuestros dias. Fl cdlculo profesional es segu-
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ramente la més adecuada introduceciébn. Los
alumnos de Bachillerato lo comprenden sin nin-
guna dificultad. Importantisimo es también a
estos fines la teoria de las relaciones, cuyas ca-
tegorias incesantemente se usan en el pensa-
miento cientifico y en la ideacién cotidiana (des-
de la idea de relaci6én simétrica hasta la noci6n
de estructura). Asimismo unas nociones de axio-
mética y de sintaxis 16gica podrén tener, siem-

pre que constantemente se cuide de aplicarlas
a las ciencias conocidas por el estudiante de
Bachillerato, una eficacigsima funcién de cata-
lizadores para la comprensién de la ciencia, es
decir, de aquello mismo que tiene ante sus ojos
el estudiante, y sin la cual 1a ciencia segnird

- giendo una realidad fastidiosa o agradable, pero

siempre incomprensible. Exactamente, lo que
puede ser el reloj para un hotentote,

EL PROFESORADO DE FILOSOHA EN LOS INSTITUTOS
NACIONALES ®

Al Exemo. Se. D. Camilo
Alonso Vega.

No sorprendera al lector que el tono general
del presente articulo, por lo menos en su pri-
mera parte, sea un tanto afectivo. No tiene,
sin embargo, nada de extrafio. Quien disfru-
te —sea quien fuere— de una clara concien-
cia del problema nacional de la Educacibén, y
de modo especial de la Ensefianza Media espa-
fiola, no se creerd en el deber de hacer dema-
siados esfuerzos por atenuar la afectividad que
entrafia una humana toma de posicién ante el
mismo.

Es que, a mi modo de ver, el amor a la en-
sefianza nacional es sencillamente amor a Es-
pafia.

La EnseNaNza MpDi1a Y EsraNa

Ha sido apasionante la polémica surgida en
torno al proyecto de la nueva Ley, y muy dis-
tintos, demasiado quizés, los moéviles de quie-
nes han tomado parte en ella. En todo casgo,

(1) Gran parte de los extremos tratados se refie-
re inevitablemente no s6lo al profesorado de Filo-
sofia, sino al profesorado en general de los Iustitutos
Nacionales.

Don Enrique PakkJa FerRNANDEZ e8 catedrdti-
co de Filosoffa de Instituto en Valdepenas, y
ha escrito articulos sobre Historia de la Fi-
losofia, especialmente sobre Raimundo Lulio,
del que pudblivé un cédice inédito.

ENRIQUE PAREJA FERNANDEZ

los 6rganos mAs representativos y responsa-
bles de la docencia nacional han estimado que
la cuestién exigia la yespuesta efectiva de una
nueva legislacion. Particularmente me es grato
hacer constar el buen sentido de las enmiendas
sometidas a la consideracién del Ministerio por
el Pleno de Directores de Instituto, que encie-
rran una leccién desacostumbrada de patriotis-
mo, de honorabilidad y también de sinceridad
y desinterés personal. Es que ante toda accién,
v especialmente ante una accién legislativa, la
prudencia, virtud moral y politica, exige des-
apasionamiento y objetividad, pero no apatia.
Aunque, de verdad, no es fécil sustituir situa-
ciones apasionadas por estados afectivos. El
afecto, en sentido estricto, se da cuando lo que
es digno de ser querido se apetece con toda el
alma; cuando el corazén sigue a la voluntad;
cuando se desea ardientemente lo que se ama
v espera conseguir. Y yo estoy convencido de
que en Espafia la mejor y més representativa
parte de nuestros educadores desea algo que de
por si es amable, a saber: la mejor educacion
de nuestra juventud y el mejor porvenir para
nuestra Patria.

No pretenderé exponer que la historia espa-
fiola de los Gltimos tiempos ha sido condicio-
nada, en no pequefia parte, por una planifica-
ci6n defectuosa de la Educacién nacional. Des-
de 1836, en que se crean los Institutos, los pla-
nes se suceden en un avance y retroceso con-
tinuado, que por lo comfin no aprovecha dema-
siado experiencias precedentes. Y con anterio-
ridad a esta fecha es quizix mejor no hablar.
“La Circular de diciembre de 1815, que tendia
a restaurar la enseflanza desbaratada con mo-
tivo de la guerra de la Independencia, sé6lo se
fijaba en la enseiianza de nobles, a pesar del
papel preponderante que el pueblo desempefi)



