La ensenanza de la ‘Filosoft’a

en el Bachillerato

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA Y EL BACHILLERATO

ARGUMENTOS HISTORICOS

Como hilo conductor para responder adecua-
damente a la cuestién de cuél y como debe ser
la Filosofia en el Bachillerato, recordemos el
viejo dicho: “La filosofia con barbas”. Lo que
descubre la frase es que hay dos épocas en la
vida del estudiante: una con barbas y otra sin
ellas. Y que las barbas —que no son otra rosa
que la pubertad y la salida de la nifiez— mar-
can la ineludible separacién de dos tipos de
engefianza y de dos contenidos de esta ense-
flanza.

Asf, pues, si queremos tomar en serio la cues-
tibn nos veremos precisados a plantearnos el
sentido del llamado Bachillerato, y corriente-
mente “Ensefianza Media”. Contra la opini6tn
vulgar, hoy tépica en la legislacién, y no sélo
en Espafia, gino también de otros pafses, vamos
a sostener que no hay tres grados en la ense-
fianza: el primario, el secundario -—la ‘“ense-
flanza media”— y el superior o universitario,
como se ha tenido por inconcuso desde la re-
forma napolebnica (1).

Procedamos con lus argumentaciones perti-
nentes. Primero los argumentos hisidricos. Ta
lidad Media y la Edad Moderna, hasta el si-
glo XIX no conocieron més que dog grados de
cnseflanza: la de las escuelas de Gramética y

(1) En realidad, después de la reforma napoleb-
nica de 1802 se han concebldo cuatro grados, ocu-
pando el segundo los Inastitutos, con el nombre de
Escuelas BSecundarias; los Lycées eran verdaderas
Facultades de Cienclas y Letras. Fl cuarto grado
eran las Fsouelas Fapecialcs, concebidas ambigua-
mente, ya como Hsaouelas profesionales (Derecho, Medi-
cina, artes mecdnicas y quimicas), ya como hogares
del cultivo desinteresado de la llamada {nvestigacion.
Este equivoco perdura.
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la Universitaria (2). El nifio —puer— aprendia
a leer y escribir, cuentas y rudimentos de la-
tin en las escuelas —ludi—, un poco como ju-
gando. A los catorce o quince afios ingresaba
en la Universidad, donde, salvo precoces Lo-
pes —Lope minti6 que se habia bachillerado
a los doce—, en tres o cuatro afios estudiaba
latin de lleno, tal vez griego y fllosofia. Bajo
la palabra filosofia se comprendian entonces
las llamadas ciencias y la misma filogofia —*fi-
losofia natural”, logica, ética y metafisica—.
Con diecisiete o dieciocho afios el escolar pa-
saba a las Facultades mayores: Teologia, De-
recho, Medicina. Estas Facultades —estudios
profesionales, diriamos hoy— eran capacitacio-
nes técnicas, “carreras”, que respondian a las
necesidades de la sociedad. Los estudios de Ba-
chillerato -—ciencias, lenguas clasicas, filoso-
fia— eran el primer tramo universitario o de
la ensefianza superior facultativa, en un triple
sentido: a), en el tiempo, ya que cronolégica-
mente, y perdén por la redundancia, se tenian
que cursar antes que los mencionados faculta-
tivos; b), también en el sentido formativo hu-
mano, como constituyendo aquellos saberes que
potencian desinteresadamente la mente huma-
na, y por ello fueron dichos Humanidades;
y ¢}, en razbn de ser, instrumentalmente, pre-
cisos para abordar las técnicas facultativas
—el latin como idioma cientifico universal, por
cjemplo—.

Estos estudios de Humanidades se llamaron
asimismo Facultad de Artes, y sus alumnos, ar-
tistas. Requerian el pleno desarrollo psiquico
del alumno, mientras que los estudios en las
escuelas de Gramética —nuestras escuelas pri-
marias y elementales— podrian llevarse a cabo
en grados inferiores del desarrollo mental, con

(2) El esquema universitario estd figurado en el
trivium y el quatrivium (Letras y Clenclas). No bay
que alucinarse por el escaso contenido de aquellas
disciplinas. Se enseflaba lo que se sabia. .o que im-
porta es el cardcter superior y enciclopédico de la
enseiianza, y la ineludible necesidad de formar la
mentalidad del howmbre con el doble juego de las
artes sermonicales 'y las artes reqles. Todn divisién
del Bachillerato universitario es contra patura bu-
mana.
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babas, como dice también el refrin aludido (el
latin con babas y la filosofia con barbas). Esto
nos lleva como de la mano al segundo argu-
mento.

ARGUMENTO FISIOLOGICO-PSICOLOGICO

Segundo argumento, fisiolégico - psicolégieo.
Es sabido y trillado que todos los teats psico-
légicos, desde Binet, tratan de graduar los pa-
fo8 de la inteligencia en funcién de la edad
fisiol6gica. El concepto de edad mental debe ser
concomitante con el de edad fisiolégica. Un
nifio & los diez aflos debe resolver determina-
das situnaciones, las que le plantee el test de
su edad. 8i no las resnelve serd un retrasado.
Bi em capaxz de resolver, ademés, situaciones
propias de edades mds avanzadas, serd un su-
perdotado. Nifios normales, retrasados y super-
dotados, he aquf una clasificacién paralela, aun-
que de vuelo.mfs corto, a la famosa de Aris-
toteles en su PolMtica: hombres sociales o adap-
tados, hombres insociales por inadaptados, de-
ficientemente, y hombres inadaptados por divi-
nos, es decir, superhombres.

Pero cuando el nifio llega a resolver los tests
de adultos superiores hacia los quince afios, ha
dejade de ser nifio. Ya no hay més que hacer
ni que graduar en su inteligencia. Podra el
joven, de ahora en adelante, saber mis o me-
nos, adiestrarse en este o aquel ejercicio, tener
0 no tener talento, pero su inteligencia no au-
menta. La consecuencia es clara. Debe haber un
tipo de ensefianza adecuado a la edad infantil,
y otro a la edad adulta. Y esta es la distincién
fandamental.

Ambos argumentos estan diciendo claramen-
te que no existe “ensefianza media”, a no ser
gue se entienda por ello los grados superiores
de la Escuela; que el Bachillerato es universi-
tario, no pre-universitario, que es fundamental-
mente universitario. Kl malentendido estd aquf
en la constitucion, en el giglo x1x, de las FFacul-
tades de Letras y Ciencias. Estas Facultades
no son sino el Bachillerato, el trivium y el qua-
trivium de la Edad Media, o incluso las écoles
centrales de la Revolucién francesa, las huma-
nidades de la Facultad de Artes. Por eso nues-
tras Facultades de Letras y Ciencias se han
balanceado entre ensefiar elementalidades —que
ya dedfan saber log alumnos con el Bachillera-
to— y una retirada aristocritica a los campos
de la investigaci6n. Pero la Universidad, como
cuerpo docente gensu stricto, no debe investi-
gar. Otra cosa es que la Universidad, como
Corporacién, sostenga Institutos de investiga-
cién.

Desconocer lo anteriormente dicho es ocasio-
nar graves confuyiones. Una de ellas, en la
que caen los Institutos antipedagégicamente,
es hacer convivir a seres humanos que por su
conducta natural deben estar separados. Otra
es la que obliga al personal docente a hacer

cara, sin la debida preparacion, a dos tipos de
ensefianza, la elemental y la cuasi-universita-
ria, siendo pedantes con los nifios, y tal vez
no bastante cientificos con los mayores. No me-
nor es el peligro de la ensefianza ciclica, con
la que se quiere salvar la transicién de una a
otra ensefianza, y que suele no ger ciclica, ni
de materias ni de métodos, no pasando de cons-
tituir un despedazamiento de programas. Lo
que hay que ver es que un nifio de doce afios
no puede entender la gramftica, pero si puede
aprender una lengua; que un nifio de doce afios
tiene el instinto de coleccionar, pero sélo a los
quince o dieciséis puede entender lo que es una
clasificacién natural, et sic de coeteris.

Hay, pues, que determinar claramente qué se
puede ensefiar antes de los quince afios, apro-
ximadamente, para con ello constituir el pro-
grama de log Gltimos grados de la escuela. La
ensefianza primaria ha de prolongarse hasta esa
edad, y debe estar en manos de personas acos-
tumbradas a tratar con nifios. En nuestro pais,
donde los nifios suelen ser precoces sexualmen-
te y socialmente —los llamados listos, que no
son los “agudos” que dicen los aragoneses—,
retenerlos en un tipo de actividad docente y
de convivencia aparentemente “retrasada”, es
Gtil, y creo que aconsejable. Con tal, claro est4,
que el maestro tenga una cultura superior a
la que hoy posee. Kl maestro de estos grados
debe tener una cultura universitaria, como la
tenfan los viejos domines de las escuelas de
Gramética; pero no debe ser un profesor uni-
versitario, es decir, no debe tener la pedante-
ria del catedrdtico de Universidad o de Insti-
tuto. Y debe estar templado en un conocimien-
to tanto tedrico como préctico de la psicologia
infantil,

El actualmente llamado Tustituto ha de que-
dar, pues, integrado en la Universidad, como
siempre lo estuvo, salvo en la desconcertada
época postnapolebnica. Debe, como en 1a Edad
Media y en el Renacimiento, proporcionar al
joven los saberes bésicos, en el doble sentido
de fundamentales y de instrumentales. Esta in-
tegracién supondria la desaparicion definitiva
de los “preparatorios”, subterfugio pedagbgico
de mala memoria, y que 1a cultura ganara su
sentido unitario en la adquisicién sumaria, pero
fundamental, de las Humanidades de nuestro
tiempo.

Con todo lo dicho, 8i no me engafio, puédese
enfocar el problema de la ensefianza de la filo-
sofia en el Bachillerato; insisto: en el Bachille-
rato o Facultad de Artes.

‘Todos los hombres se interesan, naturalmente,
por las cuestiones filosoficas; pero la filosoffa
es siempre un saber estricto, difieil de alcan-
zar. Cuando no es charlataneria, este saber su-
pone otros muchos saberes y, ndemds, la expe-
riencia de la vida. Un joven a los dieciséis afios
no puede saber mucho, y apenas tiene expe-
riencia de la vida. I’or eso Aristételes dijo ya,
en su Etica a Nicémaco, que el joven no es buen
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oyente de filosofia. ; Qué hacer, pues? Toda la
educacién es una fuerza que se hace a la natu-
raleza. Es una maduracién forzada del hombre.
Aqui, en el caso de la fillosofia, tendriamos que
acentuar la fuerza de modo que captemos en

alguna medida la atencién del escolar. No hay.

regla que ofrecer: g6lo entregarse a las dotes
persuasivas “peicagbégicas” dirfa Platén, del
maestro. El estudio de la fllosofia es siempre
una iniciacién por un maestro de “novicios”.
La fuerza que hemos de hacer al oyente de
filosoffa es siempre del tipo de la persuacién,
de la seduccién.

Sin embargo, a los dieciséis o diecisiete afios
un joven debe poseer los suficientes conocimien-

tos positivos para que pueda ser llevado de al-

gain modo al campo de la filosofia. En primer
lugar, se le puede ofrecer un curso de l6gica y
ontologia, con el objeto de hacerle ver la estruc-
tura del saber que ya posee. Aqui, la grami-
tica y la retérica deben ayudar a la légica y a
la ontologia. En el 6ltimo curso del Bachille-
rato puede también intentarse desarrollar ante
los ojos del alumno el panorama de las ideas
que han constituido el acervo histérico del pen-
samiento humano, y muy particularmente de
aquellas que dominan el pensamiento actual.
o se frataria de una historia de la filosofia,
sino de un despliegue de ideas. No de una ex-
posicién de sistemas, sino de una vista de las
ideologias de cada época, y muy particularmen-
te de la actual. No se trataria de discutir los
sistemas, dando unos por vélidos y otros por
falsos, sino de explicar c6mo han pensado los
hombres en el pasado y cémo piensan en ia
actualidad, y al par de buscar los motivos de

tales pensamientos y las circunstancias en que
se han producido.

Dos cursos, pues, uno en cada uno de los
Gltimos del Bachillerato, cuyas materias serfan
légica y ontologia —que son inseparables— y
el panorama de las ideas o del pensamiento hu-
mano. He aquf el eontenido de esta disciplina
que nos parece adecuado. En total podrian ser
seis horas semanales, tres en cada ano de ellos.

No hay que quererlo abarcar todo. Unas po-
cas disciplinas, bien estudiadas, son suficientes
para abrir puntos de vista sobre la realidad y
el saber que quedan cerrados a muchas “asig-
naturas” flojamente estudiadas y flojamente en-
sefiadas. Hay que hufr, ademés, de 1a “cultura
general”, gran almacén de vaciedades, titil s6lo
para resolver los problemas del damero maldi-
to, hacer crucigramas o lucirse en el café entre
analfabetos. Digo esto pensando en quienes,
marchando sobre rutas muy pisadas y con an-
tojeras, pregunten por la Psicologia o la Teo-
ria del Conocimiento, ete. No obstante, dos pa-
labras sobre la Psicologia: Como ciencia na-
tural no es propiamente filosofia. Puede inctuso
explicarla el catedrftico de Biologia, a quien
le es muy préximo en su saber. La llamada re-
cional ya surgird, y continnamente, en forma
viva al estudiar la historia del pensamiento
humano. Conflemos, pues, en que el profegor de
filosofia sabri su oficio. Legislar en fillosofia, v
en tantas otras cosas, es descansar hip6erita-
mente en los renglones —letra muerta— de
cualquier boletin oficial. Este descanso hipbéeri-
ta es, sin duda, un modo deficiente de vida. Y
la filosofia es vida, o no es nada,



