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Hoxe en dia podemos dicir que vivimos inmersos nun “mundo

de imaxes”, expostos cada vez mdis a unha avalancha de mensaxes

audiovisuais. Como consecuencia, unha grande parte
dos conecementos e aprendizaxes 4s que podemos acceder
preséntansenos en clave audiovisual. Por este motivo faise cada vez

mdis necesaria unha alfabetizacién audiovisual que nos permita
cofiece-los cédigos deste novo alfabeto e poder asi “ler”
sen problemas as mensaxes codificadas polos distintos

medios de comunicacién.

A necesidade dunha
alfabetizacién audiovisual
na educacién primaria

acéndose eco desta realida

de o Deseio Curricular Base

da Educacién Primaria esta-
blece en distintas dreas contidos
relacionados coa linguaxe visual ¢
audiovisual e cos medios de comu-
nicacién. Os ditos contidos fan
referencia tanto 6 cofecemento
dos distintos medios e ds linguaxes
que utilizan como 4 produccién de
mensaxes por parte dos alumnos
empregando cédigos visuais ¢
audiovisuais. Deste xeito, o DCB
manifesta claramente a necesidade
de proporcionar unha alfabetiza-
cién audiovisual és nenos e nenas
dende a Educacién Primaria.

A pesar desta evidencia, os cen-
tros de ensino a penas tefien respon-
dido a esta necesidade, xa que, se
ben ¢ verdade que hai cada vez mdis
experiencias de introduccién da
imaxe ¢ da linguaxe audiovisual
como recurso diddctico (aprender
coa imaxe), son mais escasas aquelas
nas que se introduce como contido
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curricular (estudiar a imaxe) ou
como medio de expresion (expresar-
se a través da imaxe). Nos dous 1ilti-
mos casos tritase ainda de experien-
cias ailladas, que non constitden
unha prdctica xeralizada nas nosas
escolas e que, en moitos casos, non
estdn integradas no desenvolvemen-
to curricular das distintas dreas.
Conscientes desta necesidade,
neste artigo ofrecemos unha pro-
posta de actividades que posibilite
que os alumnos/as de Educacién
Primaria se familiaricen coa crea-
cién de mensaxes empregando un
codigo icénico-verbal. Mdis con-
cretamente tratase da realizacién
dunha fotonovela ou fotomontaxe
reutilizando forografias xa feiras.
Isto engade 6 traballo certa dificul-
tade, pois esixe inxenio e creativi-
dade para adapra-las imaxes dispo-
fiibles 4 creacién dunha historia.
Con esta actividade, ademais de
exercitar 6s alumnos/as na cons-
truccion de mensaxes verbo-iconi-
cos (expresarse a través da imaxe),
favorécese a comprensién do codi-
go visual (aprender a linguaxe da
imaxe), polo que pensamos que
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pode ser unha proposta axeitada
para a alfabetizacién audiovisual.

Algunhas cuestiéns previas:
Alfabetizacién audiovisual,

fotonovela e fotomontaxe
;Qué é a alfabetizacion audiovisual?

A expresién alfabetizacidén
audiovisual foi conceptualizada de
diferentes modos na literatura
existente sobre o tema. A Associa-
tion for Media Literacy definea en
1989 como “a capacidade de deco-
dificar, analizar, avaliar ¢ comuni-
carse nunha variedade de formas™.
Isto significa que xoves e adultos
desenvolven cofiecementos, destre-
zas ¢ actitudes en funcién das miil-
tiples formas de comunicacién cer-
canas § seu contexto.

Por outra banda, Aparici, R.
(1994) considera que a alfabetiza-
cién audiovisual ¢ un proceso que
implica a lectura ¢ a produccién de
medios e debe ser considerada
como a aprendizaxe dunha segunda
lingua. Entendemos, por tanto,
que a alfaberizacién audiovisual
comprende tanto o proceso de
decodificacion (lectura, andlise...)
das mensaxes audiovisuais como o
proceso de codificacién (escritura,
creacién de mensaxes...). Como
sinala Greenaway (1993):

“Todos los profesores que entiendan
que la comunicacion no estd res-
tringida al lenguaje hablado y escrito y
a la comunicacion en el aula deberfan
incluir en sus materias la lectura de
imdgenes y la escritura de documentos
audiovisuales. La ensefianza de los
medios audiovisuales deberia in-
tegrarse a través del curriculum,
de modo que leer y escribir mensajes
visuales fuera una destreza coberente,
que los estudiantes considerasen tan
relevante para sus vida como la lectura
y escritura del lenguaje verbal”

(Greenaway, P, 1993:43).

Semella pois importante que o
mestre/a de Educacién Primaria
se preocupe de que os scus
-alumnos/as realicen acrividades
relacionadas tanto coa lectura e
andlise de mensaxes visuais e
audiovisuais (publicidade, cémic,
fotonovela, television...) como coa
stia creacion.

;Qué é a fotonovela?

A fotonovela definese como a
narracién articulada dunha secuen-
cia de fotografias 4s que se super-
pofien textos de apoio ¢/ou didlo-
gos en forma de globos, como no
caso dos comics.

A explotacién diddctica da foro-
novela na aula pode realizarse a
varios niveis:

— analizar fotonovelas nas que
os alumnos poidan discutir libre-
mente a partir da lectura da narra-
cién fotogrdfica. Isto permitirdlles
descubrir os estereotipos ¢ compa-
ralos coas conducras que eles estin
acostumados a ver na vida real,
como se abordan os conflictos na
fotonovela e como os resolverian
eles, etc.

— reconstrufr unha historia
cambiando os textos e didlogos da
secuencia de fotos.

— realizar unha historia nova ela-
borando o guién literario e sacando
as fotografias necesarias para repre-
sentar o que se quere contar.

;Qué a fotomontaxe?

Entendemos a fotomontaxe
como unha combinacién de imaxes
fotogrificas nas que pode ou non
incluirse texto. Trdtase de compo-
fier unha nova imaxe a partir da
montaxe doutras imaxes proceden-
tes de forografias ou debuxos. A
fotomontaxe pode ser figurativa ou
abstracta e pode perseguir a cons-
truccion dunha mensaxe concreta
ou simplemente a realizacién
dunha composicién orixinal que
resulte imaxinativa e estética.
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Proposta de actividade:

A creacién dunha
fotonovela ou fotomontaxe
a partir de imaxes dadas

A actividade que propofiemos
consiste na realizacién dunha foto-
novela ou fotomontaxe a partir
dunha coleccion de imaxes aporta-
das polo mestre/a. Para iso ¢
importante que o profesor dispona
dun amplo banco de imaxes en
papel forogrifico. Pédese tratar de
fotografias realizadas coa finalidade
de ser utilizadas nesta actividade
ou ben fotografias procedentes
doutros acontecementos d:l vida
do centro (o Antroido, o Nadal, a
festa do Libro, a excursion...) ou
doutras actividades realizadas polos
alumnos nas que s¢ utilizaran foto-
grafias (reportaxes forograficas
sobre un tema, foronovelas de anos
anteriores...). Tamén poden formar
parte deste banco de imaxes foto-
grafias procedentes de revistas,
catdlogos, xornais, etc.

Deste banco de imaxes o profe-
sor fard unha seleccién de grupos
de 10 ou 12 forografias que entre-
gard 6s alumnos para o desenvolve-
mento da actividade que serd reali-
zada en grupos de catro ou cinco.
A partir desta coleccién de imaxes
entregada a cada grupo, os alum-
nos deberdn crear unha historia ou
mensaxe puntual ddndolle un for-
mato de fotonovela o foromontaxe.

Ademais das imaxes aportadas
polo mestre/a é importante darlle
6s alumnos liberdade para empre-
gar outras imaxes procedentes de
revistas ou mesmo debuxos cos que
poidan completar a historia ou a
mensaxe que desexen contar. Trd-
tase dunha actividade para ser rea-
lizada en grupo (ainda que tamén
poderfa propofierse como activida-
de individual). A continuacién
presentamos as especificacions da
actividade a modo de ficha para
poder entregar a cada grupo de
alumnos:
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Creacién dunha fotonovela ou fotomontaxe a partir de imaxes dadas

Obxectivo: Familiarizarse coa construccion de mensaxes
empregando o codigo verbo-icdnico.

Materiais:

—Forografias aportadas polo profesor (poden
empregarse tédalas fotograffas que se entregan
ou s6 unha parte), imaxes de revistas, catdlogos
ou xornais, aportadas polos alumnos.

—Cartolina: Cf:?bf ser branca ou negra e pode
empregarse en formato alto, apaisado ou
dobrada (4 merade, en forma de libro, en
forma de triptico, etc.), tesouras e pegamento,
rotuladores crc cores, pinturas, etc.

—Follas de papel de cores (que se poden recortar
con formas peculiares e pegar sobre elas as
fotografias creando orixinais efectos estéticos).

Desenvolvemento da actividade:

Observar as fotografias que se entregan e discutir
durante uns minutos as posibilidades que ofrecen
para crear unha historia ou mensaxe puntual. A
continuacién, elexir a opcién mdis axeitada
(fotonovela ou fotomontaxe) segundo o material de
que disponedes ¢ segundo as vosas propias ideas.
Unha vez elixida a opcién que vaiades a dgsenvolvcr.
buscade o material que necesitades e pofedevos
“mans 4 obra”.

Opcién A: Realizar unha FOTONOVELA

Consiste en contar unha pequena historia que serd
creada a partir das imaxes. A historia debe ter unha
secuencia léxica e acompanarase de fragmentos de
narracién e didlogos. Pédese “facer falar” tanto 6s
personaxes humanos como 6s obxectos inanimados.
iTédalas ideas tenen cabida!

1° Tomando como punto de partida as imaxes que se

entregan debedes tratar de atopar un tema co que

oder relacionalas e contar unha pequena
istoria.

20 Unha vez que tefiades a idea, podedes facer un
pequeno guién cos didlogos e as imaxes que ides
necesitar para contar a historia. Non ¢ necesario
empregar tddalas imaxes que se entregan ¢
podedes engadir outras imaxes extraidas de
revistas, catdlogos ou xornais.

3o Cando tenades clara a historia (ou mensaxe) ¢ as
imaxes que ides empregar, pensade na mellor
maneira de compofier a historia na cartolina,
tendo en conta;

~formato csuc ides empregar (alto, apaisado,

doblada...

—cémo presentar os didlogos ou fragmentos
de narracién que acompanan ds fotografias.
—materiais que empregaredes para resaltar ¢
facer mdis vistosas as imaxes ¢ os didlogos ¢
mellora-la presentacién (papeis de cores,
fondos de pintura ou tela, marcos con

rotuladores, etc.).

42 Non esquezades que se trata de construfr unha
mensaxe o mdis orixinal e creativa posible,
empregando a linguaxe da imaxe.

Opcidn B: Realizar unha FOTOMONTAXE -

Trdtase de realizar unha composicién creativa das
imaxes e acompanalas de pés de foto orixinais que
doten dun novo significado 4s imaxes. Poden
realizarse varias montaxes, cunha ou varias forografias,
dentro da mesma cartolina. Cada montaxe ird
acompanada dun pé de foto diferente. As distintas
montaxes poden estar relacionadas cun mesmo tema
ou poden ser completamente diferentes (con esto
preténdese facilitar o traballo naqueles casos nos que
resulte dificil atopar un tema co que poder relacionar
tédalas fotografias, pero 6 mesmo tempo pode
resultar un interesante recurso creativo e expresivo).

Unha vez que tefiades a idea podedes proceder de
maneira semellante 4 opcién anterior.

Algunhas ideas para crear a foromontaxe poden ser:

—Empregar as imaxes (unha ou varias foto-
grafias) para ilustrar un poema ou fragmento
narrativo. Neste caso débese procurar que
as imaxes tefan algunha relacién coa
mensaxe que pretende transmitir o poema
ou narracion).

—Empregar as imaxes para ilustrar chistes,
refrdns, canciéns, etc.

—Realizar un “collage” empregando outras
imaxes de revistas e darlle un titulo orixinal
que garde relacién coa mensaxe das imaxes.

—~Pofier un pé de foto a cada imaxe ou
conxunto de imaxes, tratando asf de crear un
determinado significado.

Reflexion e valoracién do traballo

Unha vez finalizada a tarefa realizarase unha
exposicién de tédolos traballos ¢ unha posta en
comtin con todo o grupo para reflexionar acerca das
dificultades presentadas na elaboracién asi como para
realizar unha valoracién dos traballos tendo en conta:

—A orixinalidade da idea

—A calidade estética do traballo

—O nivel de dificultade na elaboracién
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Algunhas consideracions
&
para o desenvolvemento

da actividade

Consideracion 1: importancia do
traballe colaborativo,

E importante insistir na idea de
que se trata dun traballo en equipo
e que polo tanto debe responder a
unha accién colaborativa na que a
experiencia, os conecementos, a
imaxinacién de cada un sirva para
crear algo novo que sexa froito de
todo o grupo. Debemos ter en
conta ademais que co traballo cola-
borativo exercitanse habilidades
que son valiosas en si mesmas,
COMO O escoitar, negociar ou acep-
tar as ideas dos outros. Por iso, o
traballo en pequenos grupos non
debe reducirse a actividades pun-
tuais, senén que debe ser unha
estratexia metodoldxica habitual.

‘Antes de pedir a los nintos que se
comprometan con un grupo de traba-
jo, necesitan haber experimentado

toda una serie de
situaciones en las que
hayan tenido que escu-
char, dialogar, pensar
Juntos, discutir, expli-
car sus puntos de vista,
cuestionar y probar los
de otros, informar a
los demds, jugar jun-
tos, megociar, efectuar
contribuciones valiosas
y aceptar la informa-
cidn sobre las conse-
cuencias de sus accio-
nes” (Bazalgette, C,
199]1: 120).

Para lograr esta
accion colaborativa
pode ser interesante
que 0s Nenos € nenas
se tefan exercitado
na lectura de imaxes
tanto a nivel de rodo
o grupo clase como
de pequenos grupos
(por exemplo a través
da lectura e andlise
da imaxe publicirariu
en prensa e television), de xeito tal
que estean acostumados a dialogar,
pensar xuntos, discutir e explicar os
Seus puntos de vista.

Consideracion 2: a autonomia

dos grupos de traballo

Ainda que se trata dunha acrivi-
dade proposta polo profesor, esta
debe ser presentada co suficiente
grao de apertura e flexibilidade.
Deste xeito os nenos e nenas de
cada grupo poderdn introducir
suxestions e modificacions tanto na
propia formulacién do traballo
como no seu proceso de elabora-
cion. Non debemos esquecer que
cando son os propios nenos os que
planean ¢ toman decisions para a
resolucion dunha determinada
actividade, ¢ frecuente que com-
prendan mellor o que tefien que
facer e amosen unha maior con-
fianza en si mesmos.
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Consideracion 3: observar e apoiar
o traballo dos alumnos

Cando se realiza este tipo de
actividades por primeira vez pode
acontecer que os alumnos sintan
unha certa ansiedade porque “non
se lles ocorre nada”, especialmente
se se trata de nenos/as que non
tefien costume de ler cémics e his-
torietas ¢ de traballar con imaxes na
escola. Por este motivo, é impor-
tante que a actividade se desenvolva
na clase de tal xeito que o mestre
poida observar e supervisar o pro-
ceso de realizacion e prestar axuda a
aqueles grupos que tefan mdis difi-
cultades, aportando ideas ou facen-
do suxerencias. En todo caso, a
habilidade do mestre/a debe consis-
tir en apoiar ¢ grupo para que con-
siga un resultado positivo.

Consideracion 4: manter o impulso

Debemos considerar a posibili-
dade de que para a realizacién
desta actividade sexa necesario mais
dunha sesién de clase. Especial-
mente se OS NENOs € nenas non
estdn acostumados 4 realizacion de
traballos colaborativos ou forman
grupo por primeira vez, as sesions
de traballo deben ser mdis curtas.
Resulta importante respectar o
ritmo de traballo dos distintos gru-
pos se ben faise necesario controlar
que o traballo do grupo ¢ a colabo-
racién resulten eficazes. Neste
senso ¢ fundamental o labor do
profesor para impulsar o traballo
do grupo e manter a motivacion.

Consideracion 5: traballo
interdisciplinar

A realizacién desta actividade
pode ser obxecto de distintas mate-
rias xa que como sinalamos 6 prin-
cipio, no DCB contémplase a crea-
cién de mensaxes verbo-icénicos
en diferentes dreas. Polo tanto pode
realizarse como unha acrividade
proposta unicamente dende a drea
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de Lingua Galega ou Espaiola,
Corfiecemento do Medio ou Educa-
cién Artistica, ou ben implicando
6s mestres das distintas materias de
xeito tal que se convirta nunha
actividade interdisciplinar.

Consideracion 6: ampliacion da
actividade a través da dramatizacién

Pode resultar interesante que,
unha vez finalizada a a foronovela
ou fotomontaxe pidamos 6s nenos
¢ nenas que pensen na posibilidade
de realizar unha dramatizacién do
seu contido. Por exemplo, no caso
da foronovela pode realizarse a sia
total representacién e no caso da
foromontaxe pode, tal vez, pensarse
nunha representacién corporal
estdrica da mensaxe que se trata de
transmitir Tratarfase novamente de
exercitarse na trasposicién dun
c6digo a outro, neste caso do codi-
go icénico ou icénico-verbal a un
c6digo xestual ou xestual-verbal.

Avaliacion da actividade

A marxe das manifestaciéns orais
recollidas durante a realizacién da
actividade e da observacidn realizada
polo mestre/a, os alumnos poden
ramén realizar unha avaliacién/valo-
racién escrita da actividade na que se
formulen cuestiéns relativas a:

1.- Autovaloracion do traballo
realizado:

— Que modalidade elixiron ¢
por que (fotonovela ou foro-
montaxe)

— Cal foi o proceso seguido para
a stia elaboracién, que difi-
cultades atoparon e como as
solucionaron.

~ Valoracién do funcionamento
do grupo: nivel de acordo,
aportacion de ideas, reparto
de rtarefas, nivel de colabo-
racién de tédolos partici-
pantes, etc.
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— Valoracién do nivel de difi-
cultade da actividade, ;cal foi
a tarefa mdis dificil? ;cal foi a
mdis doada?, etc.

— Como valoran o resultado da
stia actividade tendo en conta
os seguintes criterios: orixi-
nalidade da idea, calidade
estérica e dificultade de
elaboracién.

— Cales son 05 principais erros e
acertos que observan no seu
traballo.

2.- Valoracion dos traballos dos
demais grupos

Neste apartado pideselle 6s
alumnos que fagan unha conside-
racién xeral dos traballos realizados
polos seus compaieiros e que indi-
quen cales son, segundo a stia opi-
nién, os tres mellores traballos ¢

por qué.
3.- Valoracién da actividade

Neste apartado trdtase de que o
neno/a realice unha valoracién glo-
bal da actividade independentemen-
te do seu resultado, informando
sobre cuestions como se lles gustou
a actividade o non e por qué, se lles
pareceu interesante ou non ¢ por
qué, etc. Tamén se lles pide que
valoren os principais ¢rros e acertos
no desenvolvemento da actividade
con vistas a aprender da propia
experiencia.
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Conselleria de Educacién da Xunta de
Galicia (1989) faise mencién a estos
contidos nas seguintes dreas:
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ga e Lingua e Literatura Espanola, o
Bloque temitico 5 adicase exclusiva-
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Na drea de Educacién Artistica, o Blo-
que temdrico 2 fai referencia 4 “Lin-
guaxe Visual e Plistica”.

Na drea de Conecemento do Medio,
no Bloque temdtico 9 sobre “O
mundo actual” tense en conta conti-
dos relacionados co mundo da imaxe ¢
dos medios de comunicacién.

* Citada por Aparici, R. (1994): “La
era de los medios de comunicacién”,
Vela Mayor, 4, pp. 81-88.



