LA- ENSENANZA DE LAS LENGUAS CLASICAS
EN EUROPA

SI hubiéramos de hacer un estudio.de la ensefianza de las Lenguas
clésicas en los distintos paises de Europa, en cuanto presenta en
cada uno de ellos suerte y caracteres diferentes, habriamos razonable-
 mente de empezar por lo que podria llamarse crisis del latin en el dltimo
tercio del siglo XVIIL. Antes de ese tiempo, el plan y la estimacién de
esas disciplinas eran sustancialmente los mismos en todas partes: el es-
tudio de la lengua, de Roma, considerada como finica lengua de la cien-
cia, era presupuesto necesario de toda otra clase de conocimientos, y
nadie que pretendiese .ser algo en el campo del saher podia imaginar
otro expediente para conseguir su propésito que el de seguir unos cur-
sos de Latinidad en la escuela del «démine» o en el Colegio Menor. '

La crisis de este estado de cosas habia de venir forzosamente con la
extensién tomada por las lenguas llamadas vulgares, cuando el volumen
y el valor de las obras escritas en ellas hizo m#és que dudosa la mecesi-
dad del estudio del latin, como primer paso de toda carrera cientfifica
v literaria.

Sobre la pesadez del estudio gramatical se agregé el hastio que sue-
len inspirar los esfuerzos iniitiles, acrecido a su vez todo ello por la inep-
, titud de la mayor parte de los maestros, la vacuidad de su enseflanza
y la perversidad de sus métodos.

Lo que podriamos llamar el valor instrumental del latin habia des-
aparecido, y si no se hallaban nuevos motivos para su estudio, debia
quedar barrido, como antigualla inservible, de las aulas de Europa.

El que quiera convencerse del alcance general Je esta crisis, que
coteje los informes que hacia 1770 daban nuestras Universidades ofi-
cialmente requeridas a este fin (1), sobre la situacién de los estudios en

(1) Véase Plan general de Estudios dirigido a la Universidad de Salamanca por
el Real y Supremo Consejo de Castilla y mandado imprimér de su orden en Salamance
por Juan Antonio de lLasanta. Afio 1772 y Real Provisién del Consejo que com-
prehende el Plan de Estudios que ha de observar la Universidad de Aloald de Nares. Afio
de 1772. Madrid. Imp. de Fedro Marin.
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cada una de ellas, con las lamentaciones de Herder, que en el afio ‘an-
terior, 1769, exponia sus juicios sobre la ensefianza de la Latinidad en
Alemania (1). La impresién es la misma: vieio, decadencia e inutilidad
de esta disciplina y aversién general hacia ella. En cuanto a la lengua
griega,. apenas tenfan nada’ que decir ni Herder ni nuestras Universi-
dades, porque la atencién que se le prestaba era poco menos que nula,
asi en Alemania como en Espaiia.’

Pero habia llegado la hora de la restauracién del Helenismo, pre-
parada por las obras de Winkelmann, y fué el mismo Herder, tan duro
en la condena de la educaciép exclusivamente latina de su tiempo, el
que revels y formuls de manera explicita, como antes no se habia hecho,
el valor inmanente y humano del estudio de las lenguas antiguas. Su con-
cepto. del heleno como ¢hombre puroy» y de los estudios helénicos ecomo
escuela -de pura humanidad, hace tiempo que fueron desechados; pero
su afirmacién fundamenta] del valor formativo de los estudios eclisicos
pervive. y mantiene la categoria de éstos en los planes de ensefianza de
todas las naciones cultas. El gran Gimnasio clésico’ alemén, creado por
Humboldt, el Bachillerato que nosotros Ilamamos humanistico, fué Ila
inmediata consecuencia de las doctrinas de Herder.

Ciertamente este Bachillerato ha vivido atacado casi desde su origen
no s6lo en Alemania, sino en otras naciones, .por los partidarios de una
educacién que Se crefa mis prictica y mas facil; saldria de los limites
de un articulo el relato de las polémicas mantenidas hasta el dia acerca
del tema con el flujo y reflujo producidos por ellas en los planes ofi-
ciales de los distintos pafses. Béstenos, pues, exponer cufles fueron las
tendencias enfrentadas en estas discusiones y cudbles los ultlmos resul-
tados précticos a que han conducido.

La singular excelencia del griegp y el latin como disciplinas edu-
cativas no es el punto atacado por los diseretos ni puede legitimamente
ponerse en duda. No hay nada que, como el estudio de aquellas lenguas,
encierre para nosotros la revelacién de todo un ciclo de civilizacién hu-
mana intimamente emparentado con la nuestra, en el que aparecen en
lucha viva todas las ideas, todas las pasiones, todos los impulsos del alma
del hombre, y esto visto y sentido por espiritus superiores y en un mundo
separado del nuestro por una veintena de siglos cuando menos, al que no
pueden aleanzar nuestros mezquinos intereses individuales, sino que for-
zesamente ha de ser contemplado con la independencia y la amplitud
de las visiones a distancia. Afiddese que esta revelacién, de valor sin
igual para el que la consigue, no se obtiene sino mediante un gran es-
fuerzo, una ruda gimnasia intelectual absolutamente neeesaria, si se han
de captar medios de expresién completamente distintos de los de todas

(1) Of. Paulsen, Gesckichte des gelehrten ‘Unterrichts, 1I, pligs. 195 ¥ sigs.



LA ENSENAN ZA DE LAS LENGUAS CLASICAS EN EUROPA 45

las lenguas modernas y cuyo dominio da nuevo valor al caudal espiritual
aeumulado.

He aqui reducido a sus términos esenciales la v1rtud de la pene-
tracién en los autores antiguos tal como la siente, v. gr., Jager, porta-
estandarte del renovado humanismo alemén. Y hay que insistir en la im-
. posibilidad de distinguir entre la lectura de los clisicos griegos y latinos
y la asimilacién espiritual del ser antiguo. No se pueden aprobar sin al-
gunas reservas las palabras de Faider (1), cuando, después de afirmar
que «el primer deber de] filélogo clasico es conocer” bien las dos lenguas
gue constituyen la base y al mismo tiempo la llave de todos sus estudios»,
sfiade: «La relacién entre este conocimiento y los demés que ha de ad-
quirir merced a él, no es reciproca. De un lado hay superioridad; de otro,
dependencia. Es decir que se puede ser buen latinista y excelente hele-
nista ignorando casi totalmente la epigrafia y la paleografia y aun le
historia polltica de Roma y Grecia; pero lo contrario no es posibles. Erra-
riamos entendiendo con ello que, el griego y el latin constituyen un ins-
trumento cuyo manejo ha de aprenderse con anterioridad y entera inde-
pendencia, para utilizarlo después conjuntamente con otros en la adqui-
sicién de la visién histérica del mundo antiguo. Porque el estudio de una
lengua, y més cuando se hace no por la préctica de la conversacion,
sino por la lectura de los grandes escritores, va tan intimamente unida
a la revelacién del ser y del vivir del pueblo que la habla o la hablé
en otrd tiempo, que el intentar separarlo de ella es cosa enteramente vana.
Desde que abrimos las hojas de un esecritor antiguo y conseguimos desei-
frar unas lineas en ellas, no s6lo estamos aprendiendo latin o griego, sino
que nos estamos asimilando pensamientos de hace dos mil o dos mil qui-
nientos afios. Como dige Regenbogen (2) : «lay que yer en la lengua algo
més que la envoltura cambiable del pensamiento; hay que considerarla
como cosa que en ultimo término es inseparable del contenido».

Entendido de esta manera el estudio de las lenguas clisicas, no hay
disciplina alguna que se le iguale en su eficacia formativa. A su lado estd
el de las Matemdticas, y se ha dicho que con éstas y una lengua antigua
habia bastante para crear la armonia de un espiritu.

Pero no eabe duda que con todo el gran valor educativo de uno y otro
conocimiento resultan éstos insuficientes como dotaeién unica del hombre
culto moderno. Es forzoso que éste tenga nocién exacta de su posicién
en el espacio y en el tiempo de la naturaleza que le rodea y de la socid-
dad en que vive: debe, pues, saber Historia y Geografia, ciencias natu-

(1) En el Congreso de la Asocineibn Guillaume Budé, Nimes, 1932. Actes du

Congrés; phgs. Bl y sigs.
(2) E. Kroymann und O. Regenbogen: Was erwarten Schule und Universitit auf
dem Gebicte des altsprachigen Unterrichsts von einander. (Newe Wege sur Antike, VI,

Leiprig, 1027.)
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rales e idiomas modernos, sin contar la Religién y la Filosofia. Y si todo
ello se agrega en un plan de Bachillerato a las Matematicas y a las Len-
guas Cléasicas, surge inmediatamente otra exigencia mayor y mas apre-
miante, la de no legar al aniquilamiento del nifio, a la ruina de sus ener-
gias bajo la carga abrumadora de las disciplinas que se le imponen. Estos
tres postulados: excelencia sin par de las lenguas clasicas como materia
formativa, necesidad de informacién moderna y defensa del nifio contra
un exceso de trabajo, son los que se han opuesto en la disputa secular
‘sobre la organizacién de las escuelas de Europa.

. Ni la afinacién de los métodos escolares, ni el empleo del llamado
directo o intuitivo, ni la reduccién al minimum de los conocimientos gra-
maticales, ni las maés- complejas. combinaciones de horario pudieron con-
trarrestar la realidad: el cimulo de las materias enunciadas constituia
un peso demasiado grande para la mayoria de los cursantes dé la Ense-
fanza Media. Bueno seré recordar que, contra lo que el vulgo ordinaria-
mente supone, no fueron siempre los filélogos clésicos los aferrados al
mantenimiento integro de las disciplinas que profesaban, porque nadie
mejor que ellos se daba cuenta de la incapacidad de muchos para sé-
guirlas. Baste recordar a Teodoro Mommsen, que en el curso de las dis-
cusiones combatié el criterio de los clasicistas intransigentes. Y no es ex-
trafio: se puede ser, v. gr.,, deportista y tener una gran opinién de los de-
portes como fomentadores de la robustez fisica, sin desconocer que un
buen tanto por ciento de los internados en sanatorios de enfermedades
consuntivas deben su mal a exceso en practicas deportivas que no esta-
ban ‘en consonancia con su constitucién y organismo. Anélogos efectos
produce en los espiritus de muchos el sometimiento durante largos afios a
la disciplina de las lenguas clésicas, que nunca llegaron a entender ni
estimar, -

No habfa, pues, otro remedio que echar por la borda una parte de la
carga, por muy preciosa que pareciese; discretamente se pensé que para
muchos estudiantes debia subsistir en los planes oficiales sélo una de las
lenguas clésicas, sin que para nada se pensase en ensefiarles la otra. Y
aqui un nuevo problema: jde cual de las dos debia prescindirse?; jera
el latin o era el griego el que debia ser sacrificado? En la practica, como
es sabido, fué en todas partes el griego 1l que quedd fuera, asi en el Real-
gymnasium alemén, como en los Bachilleratos llamados mixtos de Fran-
cia. Pero no todos cereyeron que esto era lo procedente. Todavia no hace
muchos afios, el conocido lingiiista Ch. Bally dejaba traslucir su opinién
contraria. «No s6lo es el latin—dice—el que presenta la ventaja de ser
«distinto» (scil. de las lenguas modernas); el griego nos la ofrece decu-
plicada; esté aislado entre las lenguas indoeuropeas, no tiene contacto con
el francés (podria decir igualmente «con el espanol o el italiano») sino
en lo que toca a los términos cultos; el pensamiento que expresa es origi-
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nal hasta la médula, en vez de ser un perpetuo reflejo. Si es la vision
de lo diferente lo que abre el espiritu, el griego es e] ideal; el latin, un
sucedaneo. Y este es-el lado tragico de la crisis de las Humanidades: hay
que echar algo al fuégo, hay que- desprenderse de una de las lenguas clé-
sicas y se hace el convenio técito de sacrificar aquella que consolaria me-
*jor de la pérdida-de la otra» (1).

Sin negar la superioridad evidente de la lengua griega como revela-
dora de una Literatura incomparablemente més original, més bella 'y més
completa, ereemos que la préctica general por la que se la sacrifica a la.
permanencia del latin’en los cuadros de la Ensefianza Media tiene muy
legitimos fundamentos. En dltimo término, la civilizacién clésica ha de
quedar en nosotros en perspectiva histérica, y asi como la cultura griega
nos ha llegado por medio de los latinos, s6lo por medio de éstos debemos
nosotros llegar a ella. Suprimir el griego significa ciertamente reduecir
mucho la perspectiva de que hablamos; pero prescindir del latin, dejando
' el griego, vale tanto como cortarla por mitad, sin posibilidad ‘de enlace
entre los dos paisajes dislocados. ‘Ademés, si se trata de estudiantes de
lengua neo-latina, el plan resultaria antinacional y-antipedagégico: anti-
nacional, porque entrafiaria olvido de la ventaja.incomparable que el es-
tudio del latin trae consigo para‘el conocimiento de la lengua patria;
antipedagoégico, porque debiendo preferirse lo més fécil, sobre todo en este
angustioso problema del exceso de disciplinas, no tendria en cuenta el ade-
lanto que en el estudio de una lengua cualquiera supone el estrecho y evi-
" dente parentesco de su léxico con el de la lengua materna.

Asi, pues, no hay més remedio que aprobar la préctica cominmente
establecidla de que los alumnos mejor dotados cursen latin y griego, mien-
tras otros menos dispuestos reciben ensefianza sélo de la primera de estas
lenguas. ‘-

Pero ni aun asi se hace todo llano y hacedero: estrechado y disminuido
.el estudio de la lengua de Roma por la urgencia de tantas otras diseci-
plinas formativas e informativas, la experiencia ensefia que hay un gran
niimero de cursantes incapaces de aprenderla con provecho.

El latinista francés M. Marouzeau publicé a este propdsito hace unos
‘afios una coleccién de dislates y monstruosidades dejadas por alumnos de
su pais en ejercicios escritos de tradueccién latina, y cita las palabras de
M. Grenier acerca de otra coleccién parecida, tal como puede hacerla sin
dificultad cualquier profesor curioso. «Pregiintase uno con angustia—dice
Grenier—qué provecho han podido sacar estos desgraciados de los ejer-
cicios de latin que le han sido impuestos. ;Conocimiento de la Antigiie-
dad? Nada. ;Conocimiento mis profundo de la lengua francesa y de los -
mediog de expresién de una idea? No hay que hablar de ello. yDestreza en

(1) Ch.: Bally, Le Langage et la Vie, Ziirich (1935), phg. 224,
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seguir el pensamiento ajeno y expresarlo? jAy! tal debiera ser el mejor
_ resultado de los ejercicios de traducciéon. Pues bien, unas traducciones in-
tentadas a] azar, sin ninguno de los conocimientos ‘de vocabulario y de
Gramética, que procuran el medio de penetrar racionalmente en el sen-
tido del texto y captar sus matices, no pueden habituar la mente sino a la
imprecisién y a la vaguedad. La niebla se ha hecho su elemento natural. -
Todo el trabajo que se lés ha impuesto s6lo ha conducido 4 la renuncia
'8 la comprensién. No tenemos reparo en decirlo: lo'que han hecho es algo
peor que perder el tiempos. Marouzeau, por su pﬁrte conforme con las
afirmaciones de Grenier, entiende que ni la mejors de los métodos ni el
refuerzo del estudio de] latin resuelven el problema. La cuestién gigue
siempre planteada en los mismos términos. «Hay alumnos—dice—(quizé
sea una minorfa) que nunca aprenderdn el latin; hay alumnos (cierta-
mente la mayoria) que no lo aprenderin nunca de manera que puedan
sacar de él algin provecho. jPor quét Tal vez porque e] aprendizaje de
una lengua muerta ofrece dificultades que no son comparables con nin-
guna otra..» Ciertamente se hallan también ejercicios reveladores de ex-
traordinarias cualidades de agudeza mental, sentido estético y eritico y bien
matizada comprensién. Pero estos raros ejercicios dan la impresién de «que
e] latin es un alimento de lujo que debe ser cuidadosamente administrado,
que posee un valor educativo excepeional, pero s6lo para aquellos que estin
en disposicion de asimilarlo; que para aquel que pueda salvar por un
esfuerzo medio las dificultades esenciales es una adquisicién sin igunal;
pero que sigue siendo un sefiuelo para la multitud de los ineptos, cual--
quiera que sea el lugar que se le dé en los programas, y, mucho lo t{emo,
cualquiera que sea el método que se emplee para ensefiarloy (1).

La exposicién no puede ser més clara ni 1a consecuencia més evidente;
hay que prescindir no sélo del griego, sino también de] latin en la ense-
fianza de una gran parte, acaso de la mayoria de los estudiantes de Bachi-
llerato: forzoso es crear para éstos otro tipo de ensefianza media formado
por Ciencias e idiomas modernos donde obtengan de éstos la porcién de
provecho que ofrecen para la formacién del espiritu, bastante menor cier-
tamente que el de las lenguas clésicas.

Esta divisién del Bachillerato tiene también sus enemigos. Hay quie-
nes lamentan la escisién que produce en la educacién de las gentes cultas
del pais; objecién vana, porque la unidad de cultura no estriba en la ro-
tulacién Gnica de los planes de ensefianza, sino en algo més intimo y sus-
tancial, que es, por lo que atafie a lo informativo, la unidad misma de la
Ciencia, y por lo que se refiere a lo formativo, la-identidad fundamental

(1) Revue des Etudes Latines, 1929, pfigs. 278 y sigs. Con cufinta angustia se
sigue el problema, lo revela el mismo Marouzeau en un artfculo més reciente: L'Fnseig-
nement du latin en France, en la revista romana Per lo studio e luso del latino,
n¢ I, 1939, pég. 31



LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS CLASICAS EN EUROPA 49

de los valores de la Civilizacién Occidental desde sus albores hasta nues-
tros dias. Creemos—ya lo hemos dicho—que un bachiller que haya cur-
sado con aprovechamiento las lenguas clésicas, sale de las aulas me;or
dotado que un bachiller de otro Bachillerato cualquiera. Pero seria ab-
surdo pretender, por ejemplo, que el que ha formado su gusto literario
en Fray Luis de Leén, Dante o Goethe, queda espiritualmente separado
del que antes qué a estos autores, o al mismo tiempo que a ellos, ha lefido
a Homero, Virgilio y Horacio. Cuanto deciamos de la supresién del griego
puede aplicarse er su sentido general a la supresién del griego y del latin.

El alumno del Bachillerato moderno tendrd en el paisaje espiritual del -

mundo s6lo la visién del primer plano, mientras el bachiller clésico ex-
tenderd su vista hasta los horizontes mismog de nuestra cultura.

La préctica de las naciones de Europa que més atencién han pres-
tado a estos problemas confirma nuestra tesis: durante mucho tiempo
han coexistido, asi en Alemania como en Francia, los tres tipos de Bachi-
llerato que quedan bosquejados. En Alemania, donde después de la su-
presién de los diferentes planes establecidos en los antiguos paises del
Reich se sentia como nunca el espiritu de unidad, subsisten atin, por los
decretos de los tltimos afios, dos tipos de Ensefianza Media, uno de ellos
el del Gimnasio clasico, con intensificacién del Griego en los iltimos
afios, Lia justificacién de esto se halla en las siguientes palabras (1):

«El trato con lo extrafio proporciona la capacidad de comprender los
problemas vitales del propio pueblo, porque por este camino se consigue
la distancia visual que es indispensable para ta]l comprensién. Por otra
parte, la adaptacién cognoscitiva s6lo puede ser fecunda tratdndose de ob-
jetos que nos son inmediatamente accesibles, esto es, en relacién con pue-
blos eon los que tenemos contacto por nuestro carfctel y nuestra historia.
En ello estd el profundo sentido de la ensefianza de las lenguas extrafias
en nuestras Escuelas Superiores (Institutos o Liceos, diriamos nosotros)
en general, y al mismo tiempo una de las més importantes razones para
la conservacién del Gimnasio como forma especial. Porque por él se uti-
liza para los fines educativos de la Ensefianza Media la fecunda tensién
entre lo distante y lo préximo, que caracteriza nuestra relacién con
Grecia y Romay.

Esto es lo que se dice y se practica en Europa en torno al problema
de las ensefianzas clésicas y esto lo que nos parece conveniente vulgari-
zar, porque tan vituperable es la imitacion servil e irreflexiva de los pro-
cedimientos ajenos, cuanto la ignorancia de las razones en que se funda
y de los resultados obtenidos con su experiencia.

JOSE M. PABON Y SUAREZ DE URBINA

CATEDRATICO DE LA UNIVERSIDAD CENTRAL
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(1) Erziechung und Unterricht in den héheren Schulen, Amtliche Ausgabe. Ber-
1fn. 1938, pfig. 16.



... El problema politico que Espana ha
de resolver no tiene precedentes claros
y precisos en la historia. Una nacién
fundadora de numerosas nacionalida-
des, logra, tras un largo periodo de de-
cadencia, reconstituirse como fuerza po-
litica animada por nuevos sentimientos
de expansion,; ;qué formu ha de tomar
esta segunda evolucién para enlazarse
con la primera y no rfomper la unidad
histérica a que, unay otra,deben de sub-
ordinarse? Porque aqui la unidad no es
un artificio, sino un hecho; el artificio
serfa cortar con la tradicion y pretender
comenzar a vivir nueva vida, como Sl
fuéramos un pueblo nuevo, acabado de
sacar del horno. Espafa tiene acaso ca-
minos abiertos para emprender rumbos
diferentes de los que le sefala su histo-
ria; pero un rompimiento con ¢l pasado
seria una violacion de las leyes naturales,
un cobarde abandono de nuestros debe-
res, un sacrificio de lo real por lo imagi-
nario... Puesto que hemos agotado nues-
tras fuerzas de expansion material, hoy
tenemos que cambiar de tictica y sacar
a luz fuerzas que no se agotan nunca,
las de la inteligencia, las cuales existen
latentes en Espana y pucden, cuando se
desarrollen, levantarnos a grandes crea-
ciones que satisfaciendo nuestras aspira-
ciones a la vida noble vy gloriosa nos sir-
‘an como instrumento politico, reclama-
do por la obra que hemos de realizar...
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