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Resumen:

La historia de la Educacién Especial en Brasil, como pais de Iberoamérica, ha esta-
do marcada por las influencias de paises del continente americano desde el siglo XIx.
Sin embargo, solamente a partir de la década de los sesenta del siglo XX la politica
nacional presté verdadera atencion a la Educacion Especial. Actualmente, existe una
inversion real en la formacion de profesores de esta modalidad de ensefianza, mientras
que hay mucho por hacer en relacion a la inclusion de las personas con necesidades
educativas especiales en la sociedad brasilena, de modo que «todos» sean ciudadanos y
estén ejerciendo sus derechos.
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Abstract: Special Education in Brazil: an overview of the inclusion process of people with
special education needs

The history of Special Education in Brazil, as a Latin American country, has been
marked by the influence of countries in the American continent since the 19th century.
However, the national policy only paid real attention to Special Education since the 60s
of the 20th century. Today, there is a real investment in teacher training for this type of
education, but still a long way to go as regards the inclusion of people with special edu-
cation needs in the Brazilian society, so that they «all» be citizens and may exercise their
rights.
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Brasil, un pais joven y colonizado por europeos, recibié influencias de otros pai-
ses sudamericanos y los Estados Unidos en torno al siglo XIX en la formacién de
grupos para la atencion de ciegos, sordos, deficientes mentales y fisicos. Estos gru-
pos fueron iniciados por instituciones oficiales y privadas, gracias a algunos educa-
dores que, preocupados con esta cuestion, se comprometieron en la materializacién
estas actividades innovadoras.

A pesar de la formacién de los grupos mencionados, unicamente en el siglo XX,
entre finales de la década de los cincuenta e inicios de la década de los sesenta, la
politica educativa del pais incluy6 la Educacion Especial' entre sus prestaciones.
Sin embargo, la sociedad se mostré interesada desde comienzos del siglo pasado,
con publicaciones de trabajos de cardcter técnico y cientifico relacionados con la
educacion de estas personas.

Hasta el anno 1956, todas las iniciativas educativas relacionadas con la educacion
especial tuvieron un cardcter aislado, manifestadas por algunas instituciones oficiales
y por iniciativas particulares. En este periodo se crearon diversas instituciones para la
atencion especializada de nifos ciegos, sordos, deficientes mentales y fisicos, destacan-
do entre ellas el Instituto Educacional de Sdo Paulo (1954), para deficientes auditivos; la
Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa AACD (1959), para la rehabilitacion de defi-
cientes fisicos; el Instituto Pestalozzi* de Canoas (1926), para deficientes mentales; y la
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)* de Rio de Janeiro (1954).

Ademsds de las entidades mencionadas, de cardcter civil, particular y sin dénimo de
lucro, cuarenta establecimientos de ensenanza regular del Gobierno ptiblico prestaban
algin tipo de atencion escolar especial a las personas con deficiencias. Desgraciada-
mente, aun dandose la existencia de los establecimientos mencionados para la atencién a
las personas con deficiencias, la idea se limitaba a atenderlas terapéuticamente, con la
finalidad clinica de las diversas dreas?, sin ninguna pretension mas alla que se dirigiese a
estructurar una propuesta pedagdgica para el desarrollo intelectual de éstas.

Al seguir el desarrollo de la historia de la Educacién Especial brasilena, se obser-
va que falta un periodo muy pequeno, referente al verdadero inicio de la educacion
para las personas con necesidades educativas especificas. Este periodo se da en la
segunda mitad del siglo XX, de 1957 a 1993, cuando surgieron las iniciativas oficia-
les de ambito especial, a través de campanas con esa finalidad.

Se realizaron diversas campanas por todo el pais por medio de movimientos pro-
movidos por instituciones privadas y apoyados por el Ministerio de Educacion y
Cultura, que proponian la educacion y la rehabilitacion del deficiente mental.

M Este es, actualmente, el término utilizado; anteriormente, hubiera sido: educacion de deficientes
y educacion de excepcionales.

@ E] Instituto Pestalozzi de Canoas dio origen, posteriormente, a la creaciéon de Sociedades Pestalozzi
por todo el pais.

® Como la institucion anterior, la creacion de la APAE de Rio de Janeiro tuvo continuidad a nivel nacional.
® Areas de atencion clinica: fisioterapia, logopedia, psicologia, terapia ocupacional y servicio social.
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Mientras tanto, desgraciadamente, la rehabilitacion se entendia como un proceso
de tratamiento de las deficiencias con una programacion terapéutica especifica de
trasfondo clinico. Se pretendia tratar al alumno en sus condiciones fisicas, psicologi-
cas y sociales, lo que implicaba que el aspecto educativo era sélo una parte o un ser-
vicio prestado por el equipo multidisciplinar en la atencién global al individuo.

La Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional, n.> 4.024/61 regula las
politicas y propuestas educativas para las personas con deficiencias, determinando
las acciones de los servicios ptuiblicos y privados y las formas de atencién. Afirmaba
en su articulo 88 que, para llevar a cabo la integraciéon de los deficientes en la
comunidad, era necesario que su educacion se enmarcase en el sistema educativo
general, en la medida en que fuese necesario, sin explicar claramente su intencion
real. Por tanto, por una parte, se puede interpretar genéricamente, en condiciones
variables de situaciones, tanto en los servicios educativos regulares comunes como
en los especiales y, por otra parte, entender que no se agrupe a ese individuo den-
tro del sistema educativo general quedando al margen del sistema escolar, separa-
do en un sistema especial de educacion y, légicamente, segregado.

La Ley 4.024/61, en su articulo 89, senala un compromiso claro de las adminis-
traciones publicas con la concesion de un «tratamiento especial mediante becas de
estudios, préstamos y subvenciones» a toda iniciativa privada relacionada con la
educacion de excepcionales y considerada ttil por los Consejos Estatales de
Educacion.

De nuevo, no se trasluce en qué consiste la existencia de la educacion de excep-
cionales, si habria de ser a través de la prestacion de servicios especializados o
comunes, mediante el sistema educativo general o fuera de éste. Estas indefinicio-
nes generaron obstdculos de tipo politico, técnico y legal, debido a la considera-
cion resultante de los Consejos Estatales de Educacion, que se referian a cualquier
atencion educativa’® a los excepcionales como susceptible para la obtencion de
becas de estudios, subvenciones y préstamos. Debido a esta definicion de la condi-
cion de atencion educativa, la educacion, de nuevo, fue agredida en lo relacionado
con la asignacion de las partidas ptblicas; por tanto, dentro de la confusién preme-
ditada, el liberalismo cldsico aparecia intencionalmente, situando la educacién en
el enganoso altar de la inspiracion «en los principios de la libertad y en los ideales
de la solidaridad humanan.

En 1971 se aprobé el Decreto Ley n° 5.692/71, que cita en su articulo 91 la nece-
sidad de un «tratamiento especial a los excepcionales» reconocida en el Dictamen
n.> 848/72, del Consejo Federal de Educacion, con el propdsito de contribuir a la
solucion del problema inherente a la educacién de los excepcionales. Junto a estas
disposiciones presentadas por el Ministerio, habia una peticiéon del presidente de

® Aunque la atencion no se entendiese como escolar, pues en la mayoria de los casos era tinicamen-
te de cardcter terapéutico y no educativo.
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la Federacion Nacional de APAE, Dr. Justino Alves Pereira: «<La adopcion de medidas
urgentes para que también el campo de la ensefianza y proteccion del excepcional
se dinamice en un momento en que todos los demads sectores educativos se refor-
mulan y se ponen en funcionamiento» (Mazzota, 1996, p. 54).

Esta misma ley define como objetivo general (comtin o especial) la provision de la
formacion necesaria para el desarrollo del potencial del educando como elemento de
su realizacion, preparacion para el trabajo y para el ejercicio consciente de la ciuda-
dania. Asegura en su articulo 9 el «tratamiento especial» a los <alumnos que presenten
deficiencias fisicas o mentales, los que presenten un retraso considerable en relacion
a la edad regular de matricula y los superdotados», con la definicién de los Consejos
Estatales de Educacion. De nuevo aparece la duda: éesta idea contradice el articulo
88 de la Ley 4.024/61? éa pesar de desarrollarse mediante servicios especiales, la
«educacion de los excepcionales» puede enmarcarse en el «sistema educativo general»?

Se entiende que, en el recorrido desde 1971 hasta 1985, la educacién especial
pasa a ser una medida que forma parte de una politica educativa que ve la «educa-
cion de excepcionales» como un paso que lleva a la escolarizacion, aunque hasta
hoy en dia no se vea el equilibro total al respecto.

En el anio 1977, los Ministerios de Educacién y Cultura y de Prevision y Asistencia
Social fijaron las directrices bésicas para la actuacion conjunta de los érganos que les
pertenecian dedicados a la atencién de los excepcionales. En el Decreto Interministe-
rial n.° 186, de 10 de marzo de 1978, quedaron evidentes los principales objetivos
generales: <ampliar las oportunidades de atencién especializada, de naturaleza médi-
co-psicosocial y educativa para excepcionales, con el fin de hacer posible su integra-
cion social» y «propiciar la continuidad de la atencion a los excepcionales, a través de
un servicio especializado de rehabilitacion y educacion [...]».

Se definio, asi mismo, el conjunto de usuarios atendidos por los servicios espe-
cializados de tipo educativo®, por érganos o entidades del Centro Nacional de
Educacion Especial, de los servicios de rehabilitacion’ de la fundacion Brasileira de
Assisténcia, de los de salud de Prevision Social y de los servicios de rehabilitacion
profesional prestados por el INPS/MPAS. La denominacion usada para estos usuarios
fue «os excepcionales», y la linea seguida de cardcter preventivo y corrector®, exi-
giéndose que el diagnéstico de la excepcionalidad para tal atencion fuese llevada a
cabo por los servicios de la LBA/MPAS o, en ausencia de éstos, por los servicios espe-
cializados de cardcter médico-psicosocial y educativos existentes en la comunidad.

© Excepcionales con caracteristicas y tipos variados que, pasando o no por el tratamiento de reha-
bilitacion, se mostraban aptos para su admision en los sistemas de ensefianza, ya fuesen éstos tlti-
mos regulares, compensatorios o especializados.

) Portadores de deficiencia fisica y/o psiquica, constante, no evolutiva, con alteraciones desarrolladas
por incapacidad, que salen del perfil medio, pero que no afectan al fin minimo de la rehabilitacion.

® El sentido clinico y/o terapéutico seguia ocultando el fin real de la educacion especial. La orien-
tacion del nino era sometida siempre a una diagnéstico estigmatizante, al objetivar la rigurosidad de
la cientificidad y la adecuacion.
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Se observa que, durante un periodo de trece anos (1972-1985), las tendencias
politicas educativas trazaban una educacion especial plenamente terapéutica, dejan-
do los términos: «preferentemente» y «<siempre que sea posible», enganar a todos con
la apariencia invasiva de que se daba una preocupacion por la educacion del indivi-
duo. En la practica, segtin se establece en el Decreto Interministerial n.> 186, ni
siquiera se exigia un profesor especializado para la administracion de clases espe-
ciales, sino una astucia que recuerda el «siempre que sea posible» evitindose, asi,
un posicionamiento politico y transformador que acarrearia una perturbacion
general en todos los 6rganos de gobierno, de las partidas asignadas y de la falta de
conocimiento pleno de sus derechos reconocidos en la Constitucion, ajenos por las
connotaciones ambiguas y premeditadas.

La justificacion especifica de la educacion especial queda enredada en los des-
perdicios de una politica no muy bien comprendida. Segtin Mazzotta :

Se observa que a través de los instrumentos legales no se responden, implici-
ta o explicitamente, preguntas centrales y fundamentales, tales como: équé es la
Educacion Especial? ¢A quién se destina? |...], incluso en los planes nacionales
es patente esta indefinicion, generando ambigiiedades, controversias e incohe-
rencias que alteran cualquier politica de servicios (Op. cit.: p. 75).

A partir de 1986, época de la implantacion de un Gobierno democrético, la edu-
cacion especial paso a ser entendida como inherente a la educacion, haciéndose
hincapié en el pleno desarrollo de las potencialidades «del educando con necesida-
des especiales’» mediante el Decreto CENESP/MEC n.° 69, de 28 de agosto de 1986,
ademsds de dictar normas para la prestacion de servicios de apoyo técnico o finan-
ciero a la educacion especial en los sistemas de ensenanza ptiblico y privado.

Dos afos después de este avance en los fines de la educacion especial, se publi-
ca oficialmente la nueva Constitucion brasilenia, el dia 5 de octubre de 1988, que
incluye en referencia a la educacion especial, en su capitulo 111, De la Educacion, de
la Cultura y del Deporte, el articulo 208:

«El deber del Estado con la educacion se llevard a cabo mediante la garantia
de: atencion educativa especializada a los portadores de deficiencia, preferente-
mente en la red regular de ensenanzar.

La persona que presenta deficiencias pasa a verse como un ciudadano brasilefio
que tiene sus derechos asegurados por normas dictadas por la Constitucion.
Aunque con retraso, la preocupacion relacionada con sus necesidades especiales
comienza a surgir y la legislacion inicia su trabajo, con el fin de mejorar las condi-
ciones del individuo. Para ello, se promulgan las leyes que disponen normas sobre

© Expresion utilizada por primera vez en sustitucién del término alumno excepcional.
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lugares y edificios de uso ptiblico y de transportes colectivos para personas con
deficiencias.

Mientras tanto, a pesar de haberse dado un paso importante en lo referente a los
derechos de este grupo de personas, contintian dédndose la expresiones no total-
mente claras. De nuevo la atencion educativa a los afectados por deficiencias se ase-
gura «preferentemente» en la red regular de ensenanza. Las posibilidades de inte-
gracion son visibles; sin embargo, existiendo la oportunidad o no siendo posible tal
ajuste en la red regular, los individuos se ven abocados' a la segregacion.

En 1989 se publicé la Ley 7.853, de 24 de octubre, que creé la CORDE (Coordi-
nadora Nacional para la Integracion de la Persona Portadora de Deficiencias) como
organo auténomo, tanto en lo administrativo como en lo financiero, para la asigna-
cion de recursos presupuestarios especificos, y establecié <normas generales para el
pleno ejercicio de los derechos individuales y sociales de las personas portadoras
de deficiencia y su efectiva integracion social» , incluyendo en su Inciso I las medi-
das referentes al drea de educacion:

la inclusion, en el sistema educativo, de la Educacion Especial como modali-
dad educativa que abarque la educacion precoz, la preescolar, las de los grados
1° y 2°, la compensatoria, la habilitacion y rehabilitacion profesionales, con
curriculos, etapas y exigencias de titulacion propios:

a) la insercion, en lo referente al sistema educativo, de las escuelas especiales,
privadas y ptiblica;

b) la oferta, obligatoria y gratuita, de la Educacion Especial en establecimien-
tos publicos de ensenianza;

c) la oferta obligatoria de programas de Educacién Especial en el nivel pre-
escolar y escolar, en unidades hospitalarias y de naturaleza semejante en las
cuales estén internados, por plazo igual o superior a 1 (un) afio, educandos
portadores de deficiencias;

d) el acceso de alumnos portadores de deficiencias a los beneficios conferidos
a los demds educandos, incluido material escolar, merienda escolar y becas
de estudio;

e) la matricula obligatoria en cursos regulares de establecimientos ptiblicos y
particulares de personas portadoras de deficiencias capaces de integrarse
en el sistema regular de ensenanza.

Merece la pena recordar que, frente a la estrecha vision educativa seguida
durante prolongados anos, las propuestas de cambio presentadas después de 1986,

19 Como la vision clinica todavia opera con cierta prepotencia, las evaluaciones diagndsticas consti-
tuyen la ultima palabra sobre lo que debe hacerse con la persona. Logicamente, es mucho mas facil
etiquetar al nifilo como no apto para asistir a una clase comtin que invertir en ella para que tal hecho
se consolide.
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incluso con expresiones vagas y potencialmente discriminadoras, son casi anuales,
beneficiando a la persona con deficiencias en sus aspectos sociales y educativos en
la busqueda de su espacio dentro de la sociedad de la que forma parte.

La creacion del Estatuto del Nino y del Adolescente, por la Ley n.” 8.069, de 13
de julio de 1990, fue un avance para el ejercicio de derechos camino a la ciudada-
nia, pues no aparece distincion entre el nifio y el adolescente con deficiencias o no.
Simplemente, es legal para todos, haciendo valer su condicién personal de indivi-
duo en desarrollo.

Inmediatamente, en el ano 1991, se publica la Resolucién n.” 01/91, por el Fondo
Nacional para el Desarrollo de la Educacion, condicionando la revisién del saldrio-
educacao™ para la aplicacion de como minimo un 8% de los recursos educativos a
la ensenianza especial por los estados y municipios”.

De los diversos problemas presentados como dificultades para el proceso inte-
grador o inclusivo de la persona con necesidades especiales en la sociedad y, obvia-
mente, también en los establecimientos de ensenanza regular, nada es peor y més
deplorable que la falta de voluntad politica de los gobernantes para que este pro-
ceso sea viable.

Los obstdculos financieros y burocrdticos encontrados por las instituciones
filantrépicas que prestan servicios de educacion especial provienen de la indiferen-
cia de los 6rganos responsables en lo referente a la revision correcta y el acceso a
las partidas en los tiempos necesarios', y de las disculpas fuera de lugar, como la
que expuso el ministro de Educacion de aquel momento: «Por mds simpatia que
pueda tener hacia los nifios deficientes, no es suficiente para olvidar a los nifos
brasilenos sin acceso al 1 grado» (Balleroni, 1992). Da la impresién de que, por
presentar alguna deficiencia, no hayan nacido en suelo brasilefio.

Ejemplos como éste dejan clara la ignominia de la exclusién de las personas con
necesidades especificas, sea en la educaciéon comun o en la especial. La actitud
lamentable de la mds alta autoridad del drea fue escandalosa desde el punto de vista
politico para toda la sociedad civil que, a su vez, se posicioné contra tal hecho®.

9 El saldrio-educacdo es una contribucion prevista en el articulo 212 de la Constitucion Federal bra-
silefia: «La ensefianza fundamental publica tendrd como fuente adicional de financiacion la contri-
bucién social del saldrio-educacio recogido por las empresas [...]». Esta constribucion se calcula en
base al total de renumeraciones pagadas a los empleados asegurados, de todas las empresas contri-
buyentes.

M Desgraciadamente, el ano siguiente el gobierno Collor presenté un proyecto solicitando cambios
en este presupuesto, lo que conllevo la retirada de varios billones de cruzeiros destinados a la edu-
cacion especial hacia otros fines.

(2 E]l MEC hace la revision de las partidas en épocas perjudiciales para las necesidades de la institu-
cién, generalmente se hacen en los meses de noviembre y diciembre, dando la impresién de que la
intencion es el deseo de que tenga lugar la pérdida de las partidas, siendo necesario devolverlas al
lugar de donde vinieron: las arcas publicas.

) El proyecto se archivo el dia 23/09/1992. Poco después, el Gobierno destiné el dos por ciento de
20 trillones de cruzeiros del presupuesto previsto (FNDE), de 1993, a mil doscientas APAE del pais.
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En 1993 se estableci6 uno de los proyectos de ley mds importantes para la edu-
cacion nacional: el Proyecto de Ley n. 101, de la Camara Federal, que consolida las
Directrices y Bases de la Educacion Nacional - LDB (Senado Federal, 1993). Regula
la educacion escolar en su capitulo 11, como deber del Estado y de la familia,
correspondiendo a las Administraciones Publicas la atencion educativa especializa-
da a las personas con deficiencias, preferentemente en la red regular de ensenanza
y condiciones especiales de escolarizacion para los superdotados. También se dis-
ponen 6rganos normativos, con el fin de proporcionar criterios para la identifica-
cion de instituciones privadas sin énimo de lucro, especializadas y que acttian en el
ambito de la educacion.

Ademads de lo que se ha expuesto, es importante destacar algunos puntos de este
proyecto, tal como resalta Marcos Mazzotta en su anilisis politico de la educacion
nacional:

Reitera la preferencia por la ensenianza regular para todos los educandos, inclu-
so en el caso de que requieran atencion especializada, en el nivel de la educacion
bdsica; define las instituciones privadas confesionales, comunitarias o filantrépicas,
incluyéndolas en el sistema de ensenanza tinicamente cuando tengan objetivos
educativos; destaca, entre las garantias diddcticas diferenciadas, el curriculo, el
desarrollo del curriculo y la cualificacién de los profesores (Op. cit.: p. 89).

Con las nuevas definiciones dispuestas, se puede observar una ventaja en relacion
al profesor, que anteriormente se encontraba siempre en segundo plano, respecto a
los técnicos que tenian la ultima palabra en las evaluaciones diagndsticas realizadas
con la finalidad de caracterizar cientificamente la deficiencia y definir dénde debi-
an derivarse estas personas™. De esta forma, se considera que «garantizar una posi-
cion social e intelectual correspondiente con la responsabilidad publica del profe-
sor, constituye una condicién fundamental para que el pais pueda tener una escue-
la que sea un agente en la construccién de la ciudadania» (Cunha, 1993: 2).

Se dieron grandes pasos hacia la mejora de la educacion especial desde el ano
1957 hasta 1993. No tiene lugar aqui discutir toda la cuestion politica ni las dificul-
tades sociales o financieras que impidieron una toma de posicién mds activa en
relacion con los derechos de las personas con necesidades especificas como ciuda-
danos brasilerios iguales a las de cualquier otro que no presente deficiencias, si es
que existen personas sin deficiencias.

Las discusiones y luchas, principalmente emprendidas por instituciones filan-
tropicas y especializadas, como las APAE, no han terminado con la consecucion de

1 Por falta de vision educativa, los equipos técnicos, en general, no se esforzaban por cambiar la rea-
lidad de la educacion especial. Se referian a las evaluaciones diagndésticas que aclaraban la cuestion
del mantenimiento del portador de deficiencias en sus diversas dreas (principalmente en la fisiotera-
pia y la terapia ocupacional), sin apostar por la rehabilitacién de éste, con fines de apoyo para su
integracion educativa en clases comunes.
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aquello que, penosamente, ya se habia conquistado. En el periodo desde 1993 hasta
1996 se dirigieron al Senado muchos proyectos para exigir consideraciones mads
contundentes de los derechos de la persona con deficiencias y, como resultado de
veinticinco anos de seguimientos definidos por la Ley n.> 5692/71, se promulga la
Nueva Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional, n.* 9.394, el 20 de
diciembre de 1996, que altera antiguos modelos de la educacion brasilena, inclui-
dos los referentes a la educacion especial.

De forma general, se conforma una perspectiva optimista de la educacion espe-
cial al encontrarse mds unida a la educacion escolar y a la ensefnianza ptblica. Pasa
a caracterizarse como modalidad de la educacion escolar, destinada a personas con
necesidades especiales iniciadas hasta en la educacién infantil, tal como se afirma
en el capitulo V, de la LDB 9.394/96, de la educacion especial:

«art. 58 —Se entiende por Educacion Especial, a efectos de esta Ley, la moda-
lidad de educacion escolar, ofrecida preferentemente en la red regular de ense-
nanza, para educandos portadores de necesidades especiales».

Se observa en este articulo una continuidad respecto a la connotacién no exac-
ta, referente al término «preferentemente», usado para determinar donde debera
ofrecerse la educacion para la persona con necesidades educativas especiales. A
pesar del progreso alcanzado, las Administraciones Publicas todavia no han deter-
minado la responsabilidad tnica del sistema regular de ensenanzas con respecto a
la educacion de ese alumnado.

e Habra, cuando sea necesario, servicios de apoyo especializado, en la escuela regu-
lar, para atender las peculiaridades de los usuarios de la educacion especial.

e La atencion educativa se llevard a cabo en clases, escuelas o servicios especializa-
dos, siempre que, en funcion de las condiciones especificas de los alumnos, no
fuese posible su integracion en las clases comunes de ensefnanza regular.

Es obvio que se hacen necesarios los servicios de apoyo especializado para que
las personas con deficiencia estén bien integradas en la ensenanza regular. Si no
fuese asi, no necesitarian atenciones educativas especiales. Es indispensable la con-
tratacion de psicologos y logopedas en las escuelas puiblicas para la atencion plena
de ellas. Desgraciadamente, el estigma de la deficiencia encubre la realidad de que
todos nosotros presentamos, de alguna forma, deficiencias en una u otra drea de
nuestras vidas, incluidas las escolares. Por ello, en este trabajo optamos por el uso
de la expresion: «persona con necesidades especificas» en lugar de utilizar los tér-
minos anteriormente mencionados.

Es necesario un trabajo constante de concienciacion de la sociedad sobre cud-
les serian realmente las personas con necesidades especificas que requeririan una
atencion aparte de las clases regulares. Porque es muy cémodo evaluar apresurada-
mente a ese individuo y destinarlo a una segregacion «eterna» por la falta de volun-
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tad politica de asumir sus verdaderas necesidades como personas con necesidades
especificas. Las investigaciones realizadas demuestran que las actitudes segregado-
ras tienden a empeorar el desarrollo global de cualquier persona que se encuentra
en esas situaciones, sea por haber nacido con alguna necesidad especifica o por
haber adquirido ésta a través de cualquier otro factor.

Art. 59 - Los sistemas de ensefianza asegurardn a los educandos con necesidades
especiales:

[ - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos y organizacion especificos
para atender sus necesidades;

Il - Atencion especifica para aquellos que no pudieran alcanzar el nivel exigido para
la conclusion de la ensenanza fundamental, en virtud de sus deficiencias, y acelera-
cion para concluir en menor tiempo el programa escolar para los superdotados.

En la medida en que se asegura el derecho a la adecuacion de ayudas educati-
vas, metodologias y recursos especificos para la atencion de estos individuos inclui-
dos en la ensenianza general, es precisa la preparacion y la inversion en tales nece-
sidades, para que estén a disposicion del profesor en el establecimiento de ense-
nanza, con el objetivo de que no se pierda tiempo en la ensenanza-aprendizaje del
alumno con necesidades especificas. Por tanto, es esencial la asignacion financiera
para que se disponga de profesionales” que detecten lo que es urgente en el aspec-
to material, asi como en el desempeno de su labor profesional dentro de la escue-
la, como apoyo para el pleno desarrollo cognitivo-intelectual del alumno.

«[Il - Profesores con la especializacion adecuada ycon nivel medio o superior
para la atencion especializada, asi como profesores de ensefianza regular capaci-
tados para la integracion de esos educandos en las clases comunes.

Es terminantemente necesaria la preparacion y capacitacion a nivel nacional
del profesor para el trabajo heterogéneo, integrador e inclusivo de la persona
con necesidades especificas en la ensefianza general. Este articulo contribuye en
gran medida a la educacion nacional, exigiendo una mejor cualificacién del pro-
fesor para dar clase. No serdn uno o dos alumnos los que hardn que las clases se
vengan abajo, sino la falta de preparacion del profesor y su mala formacion pro-
fesional que se iniciaron durante sus estudios en la ensenanza media o en la
ensefianza superior.

) Fisioterapeutas y terapeutas ocupacionales, para la adecuacion de los instrumentos necesarios
para el portador de deficiencias. Por ejemplo: sillas de ruedas adecuadas al problema del alumno, ins-
trumentos que mejoren el rendimiento en relacion a la coordinacién motora fina para el desarrollo
de la escritura y muchos otros conocidos por los profesionales que trabajan en ese.

1 Psicologos, logopedas y psicopedagogos a favor de la construccion del conocimiento, que respe-
ten las habilidades especificas y el potencial inherente al alumno, supliendo sus necesidades espe-
ciales mediante recursos apropiados y concretos para cada caso.
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«Art. 60 - Los 6rganos normativos de los sistemas de ensenianza establecerdn cri-
terios de identificacion de las instituciones privadas sin animo de lucro, especia-
lizadas y con actividad exclusiva en Educacion Especial, con fines de apoyo téc-
nico y financiero por las Administraciones Ptiblicas.

Pérrafo unico: Las Administraciones Publicas dotardn, como alternativa preferen-
te, la ampliacién de la atencién a los educandos con necesidades especiales en
la propia red de ensenanza regular, independientemente del apoyo de las insti-
tuciones previstas en este articulo».

Corresponde al Gobierno Federal exclusivamente imponer criterios con fines
educativos a las instituciones privadas, con el fin de transformar las acciones segre-
gacionistas y discriminadoras realizadas hasta entonces para la plena educacién de
este alumnado. Se puede ya observar esta toma de posicion en las APAE de todo
Brasil. A pesar de la resistencia, todavia existente de ciertos profesionales, princi-
palmente los del drea de la salud, que se habian acomodado en la antigua politica
de la exclusion y de la etiqueta por las apariencias, sin embargo, muchas escuelas
mantenidas por estas importantes instituciones han trabajado a favor de las inten-
sas transformaciones y defendido tales causas.

Esperamos que sigan credndose y llevandose a cabo medidas favorables a las
personas con necesidades especificas por los 6rganos normativos y apropiados, por
los profesionales de los establecimientos regulares de ensenanza, asi como por los
profesionales pertenecientes a las instituciones privadas y especificas de educacion
especial. Sin embargo, no basta sélo con esperar tales medidas. Es preciso buscar y
exigir de las autoridades publicas el debido cumplimiento de sus atribuciones en
relacion al derecho de la persona con necesidades especificas.

Para ello, reflexionando sobre el potencial y las habilidades especiales existentes
en todas las personas con una necesidad especifica y recobrando la responsabili-
dad de ocuparse de la educacion del ciudadano con tales necesidades, se acenttia
la urgencia de adecuarla a su realidad. De ahi la necesidad de tener a la vista una
educacion continuada que comprenda y reintegre a todos, evitando la creacion de
brechas como la utilizacion del término «preferentemente», que contribuye indirec-
tamente a la existencia de la exclusién.

Traduccién: Gala Emma Esteban Penalba
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