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LAS ESCUELAS-HOGAR EN ESPANA

Rosa Maria Esteban
I.E.S. “Andrés Laguna” (Segovia)

El presente articulo aborda el tema de las escuelas-hogar en Espafia. Estos centros
aparecieron en la década de los sesenta para dar respuesta a los nifios que por su lugar de residencia
no podian acceder a las escuelas, ni existfan medios de transporte adecuados.

La investigacién realizada en estos centros muestra algunas de sus caracteristicas: como
instituciones, los profesores que trabajan en ellos, asi como los alumnos que residen.

Entre las conclusiones a las que se llega se comprueba que estos centros han tenido un
papel importante en la formacién de muchos alumnos y lo seguirdn teniendo en el futuro, con el
desarrollo de la L.O.G.S.E.

Las escuelas-hogar surgen en nuestro pafs a partir de 1965, cuando se disefia un tipo de
centro donde los alumnos permanezcan internados a lo largo de la semana para volver (en la
mayorfa de los casos) a sus casas los fines de semana. Aparecen como medio para resolver la
situacién de muchos nifios que vivian en zonas ultradiseminadas sin acceso a una escuela ptiblica 'y
sin transporte adecuado. Su modelo base de funcionamiento es el internado.

Moreno Gilabert, en 1952, decfa que el internado no tiene razén de fin, sino es uno de los
modos de proporcionar la educacion a aquellos que por circunstancias especiales no pueden recibir
dicha educacién de otra forma (Moreno Gilabert, 1952: 21).

1.- CARACTERISTICAS DE LOS INTERNADOS
En sus caracteristicas mds idéneas el internado deberia ser:

» Un lugar donde se proporcione una atencién al alumno mds personalizada (Gonzélez
Funes, Bohajar y Parra Ortega, 1986).

e Un lugar de formacion cultural, humana y profesional (Kashti, 1988; Talayero, 1952).

» Un medio de vida abierto al exterior de un modo inteligente, donde entrase cualquier
forma que tuviera en cuenta el contexto y las necesidades que cada nifio necesita
satisfacer, con apertura a otros centros y a la diversidad de actividades (Kashti, 1988;
Gonzélez Funes, Bohajar y Parra Ortega, 1986; Danvin, Du Plesis de Grenadan, Ducros
y Compagnon, 1982).

«  Mayor intervencién de todos los elementos de la comunidad educativa y el entorno:
padres, profesorado, vecinos, municipio, etc... (Gonzalez Funes, Bohajar y Parra Ortega,
1986).

e De dimensiones modestas como “los grupos de vida”, con espacios fisicos adecuados:
zonas individuales, decoracién adecuada, aprovechamiento de espacios (Gonzalez Funes,
Bohajar y Parra Ortega, 1986), de modo que cualquier nifio pudiese establecer una
relacién fiable con un grupo de adultos poco numeroso para satisfacer la necesidad
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fundamental de seguridad. Estos adultos tendrian que estar disponibles, ser personas
estables y proporcionar seguridad (Kashti, 1988; Dalem, Deroose y Van Wambeke,
1989).

¢ Con apertura clara a la comunicacién reciproca y enriquecedora con los educadores, que
respondiese de forma cémoda a las necesidades eventuales de los nifios internos, que son
las de todos los nifios (Kashti, 1988; Gonzdlez Funes, Bohajar y Parra Ortega, 1986).

e Procurando que fuese un medio de vida humano, caluroso, vivo, fuente de satisfaccion,
donde despertar los sentimientos y la sensibilidad, donde encontrar emociones nuevas y
felicidad, diferente al medio donde habfa vivido hasta el momento de llegar al internado.

» Un medio tolerante y exigente al mismo tiempo, pero con coherencia, que recogiese una
ruptura de los antagonismos, un alejamiento de los problemas de los nifios y de sus
agentes.

Varios autores estdn de acuerdo en determinar que todo internado debe contar con una
estructura familiar donde el interno se pueda sentir querido y atendido de forma personal, por lo que
se necesitard de una buena distribucién de espacios y un buen funcionamiento. Para Dalem,
Deroose, Van Wambeke (1989), el internado ideal contaria con un marco de funcionamiento
adaptado a las necesidades reales, lo que se conseguirfa con la creacién de unidades de vida, que
permitirfa a los alumnos sentirse como en su casa. Se suprimirian los grandes espacios con falta de
intimidad y se constituirfan con quince a dieciocho alumnos. El ocio se consideraria un elemento
educativo y formativo, que contribuye al equilibrio de los alumnos.

2 - CLASIFICACION DE LOS INTERNADOS

A través del recorrido realizado por una extensa bibliografia, sélo se ha encontrado una
clasificacién sobre los internados, establecida por Kahane, el cual considera un tnico internado
como ideal, el modelo hibrido y todos los demds como desviaciones del tipo ideal. Kahane
denominé en 1988 a los internados como instituciones de multicédigos complejos, de forma que
contendrfan un ndmero de subsistemas, cada uno con diferentes cédigos de organizacion,
entendiendo el cédigo como un conjunto elemental de reglas que constituyen normas concretas de
conducta, déndolas significado, proporcionando una medida de valor y como un medio de
intercambio. Bernstein que enfatizé los usos interactivos del cédigo los concibe como “una
expresion importante, una transformacion de sefiales, el cifrar 'y descifrar y una integracion”
(Bernstein, 1975:81).

De esta forma, el internado serfa una institucion compleja compuesta de varios sistemas que
serfan regulados por cuatro cédigos diferentes: cédigo formal, cédigo profesional, c6digo primario y
cédigo informal. El cédigo forma se basa en una divisién claramente jerdrquica de trabajo y
autoridad y fija reglas de conducta (Etzioni, 1957; Fine, 1984; Hall, 1972; Perrow, 1979). El
cédigo profesional se basa en una cvidencia empirica, cientifica y de control colegial (Freidson,
1986; Hall, 1968; Larson, 1977). El c¢édigo primario se basa en las relaciones directas, en un
sentido de semejanza y conformidad hacia las normas del grupo (Smith y Berg, 1987; Wilson,
1978). Por dltimo, el cédigo informal se compone de ocho dimensiones (Kahane, 1988), que
serfan:

o Instrumentalismo expresivo.- Supone una combinacion de actividades que son
ejecutadas por su propio fin y como medios para conseguir metas futuras.
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o Simetria.- Se basa en una relacién reciproca y equilibrada que se consigue por una
equivalencia de fuentes y una coordinacién de principios y expectativas, de tal forma que
ninguna parte puede imponer sus reglas a la otra.

e Multiplexity - Consiste en una amplio abanico de actividades que son mds o menos
equivalentes en su valor.

o Dualismo.- La existencia del dualismo lleva consigo la aparicién de orientaciones
contradictorias que se dan a la vez, de forma simultdnea, tales como la adjudicacién y la
realizacidn, la competicion con la cooperacion, etc...

« Moratorium.- Se refiere al plazo temporal de obligaciones y decisiones que permite el
ensayo/error dentro de un limite amplio institucional.

e Simbolismo pragmatico.- Esta caracteristica provoca la doble versién entre simbolos y
hechos, de forma que se da una atribucién de significado simbdlico a hechos y/o la
conversién de simbolos en hechos.

¢ Modulacién.- Hace relacién a la construccién ecléctica de una serie de actividades de
acuerdo a cambiar los intereses y las circunstancias, de manera que desarrolla la habilidad
de improvisacién y de obtener ventajas de las oportunidades situacionales.

e Voluntarismo.- Aparece un modelo relativo de elecciones (metas, significados,
afiliaciones...), en el cual el costo de la mentalidad de cambio es minimo.

Por lo tanto, la combinacién diferente de los cédigos producirfa diferentes tipos de internado,
cada uno con un impacto especifico en sus estudiantes. La clasificacion a la que llegaria Kahane
seria la siguiente:

o El internado ideal: el tipo hibrido.- En este tipo los cuatro cédigos tendrian la misma
importancia, la combinacién y el equilibrio entre ellos es perfecto. En este tipo de
internado se permite a los estudiantes experimentar una gran variedad de tipos de
conducta, la existencia de varias opciones aumenta la hbel tad del estudiante para la
eleccién y disminuye el control del equipo sobre €l

Todos los demds internados serfan desviaciones del ideal:

« Tipo mixto.- En este tipo los cuatro c6digos se mezclan mds que se combinan y los
Ifmites entre ellos son vagos. El resultado serfa una mezcla de reglas contradictorias a las
cuales se espera que los estudiantes se adapten pero que pueden tener un efecto paralizador
y provocar la anomalfa social.

e Tipo diferente.- En este tipo se relegaria cada c6digo de organizacién a una simple esfera
(utilizando una forma gréfica) de modo que cada subsistema, papel o actividad opera con
principios diferentes.

s Tipo tenue.- Todos los c6digos se combinan pero cada uno estd presente con poca
intensidad, de este modo la tensién esiructural entre los cédigos se minimiza y las
escuelas tienen un efecto negativo en sus alumnos, ya que pierden su cardcter pedag6gico
y tienden a ser instituciones residenciales.

e Tipo corredor.- Los cuatro cédigos de organizacion estdn unidos por una tercera parte o
corredor que ajusta la relacion entre los diferentes subsistemas, mientras evita una
confrontacién directa entre ellos.

« Tipo total.- Este tipo de internado se acercarfa considerablemente a lo que Goffman
(1968) llamaba “una institucién total”, cuya tendencia absorbente estd simbolizada por
los obstaculos que se oponen a la interaccién social con el exterior y que adquieren forma
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material con puertas cerradas, altos muros, rios, pantanos, etc... En estas escuelas suele
dominar el cédigo formal.

Después de una lectura muy amplia de modelos de internados en todo el mundo, se puede
comprobar que se podrian hacer muchas clasificaciones de internados, pero en este caso la autora de
este articulo opta por hacer una clasificacién de acuerdo al tipo de poblacién al que va dirigido el
internado, con fo cual aparecerian los siguientes:

* Internados para la poblacion de élite, en los que se encuadrarfan aquellos centros que
tienen recogidos alumnos que por su posicién socioecondmica, tienen un alto poder
adquisitivo y pueden pagar una educacién de elevado coste econémico. Determinados
estudios histéricos han avalado que “muchos internados han sido wrilizados por algunos
grupos sociales como un método para ganar la admision de un status social superior”
(Levine, 1980:91). La mayorfa de los internados establece para los estudiantes una
especifica “carrera moral”, de manera que los graduados de los internados aprenden una
visién del mundo compatible con su futuro status, dandoles derecho a disfrutar de ciertos
privilegios sociales.

* Internados para poblaciones concretas referidos a aquellos centros que recogen
alumnos pertenecientes a un determinado pueblo, raza o grupo social y que consideran
adecuada su educacién dentro de su propia cultura y la potencian.

» Internados para alumnos con dificultades tanto fisicas como psiquicas como derivadas
de su conducta, que necesitarian de una atencién especializada con unas condiciones
determinadas de atencion.

» Internados para alumnos en situacion de desigualdad. En este apartado se incluirfan las
escuelas-hogar que atienden alumnos procedentes de una zonas ultradiseminadas.

3 - INVESTIGACION

Para conocer con mayor profundidad las escuelas-hogar en Espafia se llevo a cabo una
investigacion dirigida a todas las escuelas-hogar y residencias escolares del territorio nacional, de la
cual se podfan deducir las caracteristicas de estos centros, asi como de su profesorado y de los
alumnos que acuden a ellos.

La investigacién se llevé a cabo mediante unos modelos de encuesta, tanto para los
directores de los centros, como para los profesores y alumnos.

3.1 Objetivos de la investigacion.-
Los objetivos que se pretendieron fueron los siguientes:

A. Conocer el funcionamiento y las caracteristicas de las escuelas-hogar.
A.1 Organos de gobierno.
A.2 Personal que trabaja en ellos.
A3 Malteriales e instalaciones que poseen.
A4 Actividades que se realizan tanto durante el curso escolar como en periodos
vacacionales.
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B. Conocer y valorar la situacién del profesorado.
B.1 Caracterfsticas del mismo: afios de servicio, estudios,...
B.2 Jornada laboral.
B.3 Funciones que desempefian.
B.4 Oportunidades de formacién.
B.5 Valoracién de su trabajo.
B.6 Demandas que harfa a la administracion.

C. Tener conocimientos sobre el alumnado que acude a estos centros
C.1 Procedencia del mismo.
C.2 Nivel sociocultural de los padres.
C.3 Nivel de estudios de los alumnos.
C.4 Valoracién de las escuelas-hogar.
C.5 Grado de satisfaccién.

3.2. Resultados obtenidos

Al cuestionario de directores contestaron 101 centros, al de profesores 144 y al de alumnos
455, procedentes de todas las comunidades auténomas. También participaron 45 antiguos alumnos
para constatar la permanencia de las conclusiones obtenidas de los alumnos. A los resultados
obtenidos de estos instrumentos se unfan todos los aspectos que se deducfan de los planes de centro
y los reglamentos de régimen interior elaborados por los centros.

Los datos fueron tratados por medios informdticos Excel 7.0, de manera que se consiguieran
los porcentajes de todas las variables estudiadas, se pudieran relacionar una con otra y en algunos
casos se hallara la estimacidn en la poblacion.

Los resultados obtenidos fueron muy amplios, imposible de reflejarlos en este articulo, por
lo que se presentan los mds llamativos referidos a los tres elementos que se investigaron: centros,
profesores y alumnos.

3.2.1. Centros

En cuanto a los centros, en todos se contaban con las instalaciones bdsicas para desarrollar
las funciones de internado como los comedores, clases, salas de usos miltiples, dormitorios mas o
menos amplios, servicios, etc... En todos ellos se desarrollan actividades, donde principalmente
sobresalen las deportivas, y entre ellas, el fiitbol.

Se pudo comprobar que existia una relacién clara entre las preferencias personales del
profesorado y las actividades que se desarrollaban en los centros con los alumnos.

3.2.2 Profesorado

En relacién con el profesorado llama poderosamente la atencion que la legislacion que rige a
las escuelas-hogar situadas en el dmbito de gestion del M.E.C. date de 1965, con aspectos que no
tienen ninguna razén de ser, cuando la situacién politica y social ha cambiado tanto en nuestro pais
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en los dltimos 33 afios. Por si esto no fuera suficiente, ni siquiera se cumple esta legislacion
obsoleta, ya que el decreto 2240/1965 de 7 de julio recoge en su articulo 9° que después de dos afios
de servicio se podrian confirmar en sus puestos con cardcter definitivo.

Si se comparan las tablas donde aparece la situacién laboral en la que se encuentra el
profesorado y los afios de servicio en la escuela-hogar, se comprobaré ficilmente que la normativa
no se cumple y en el caso donde se hace, el profesorado pertenece a la comunidad auténoma de
Andalucia o de Canarias, que modificaron la legislacién en los afios 1988 y 1985, respectivamente.

Estimac. Poblacion
7,10 - 17,90
27,64 - 43,20
19,83 - 34,33
5,98 - 16,24
8,25 - 19,53

Tabla 1.- Distribucién de encuestas por afios trabajados en la escuela-hogar

Situacion laboral N° Yo Est. poblacion

Interino (1) 10 6,94 2,81 - 11,07
Provisional (2) 22 15,28 9,41 - 21,15
Definitivo escue-hogar (3) 30 20,83 14,2 - 27,46
Definitivo otra localidad .(4) 10 6,94 2,81 - 11,07
Comision de servicios (5) 32 22,22 15,44 -2 ,00
Otras (6) 13 9,03 4,43 - 13,70
Respuesta conjunta 2-5 3 2,08 14,18 - 27,42
Respuesta conjunta 4-5 23 15,97 9,99 - 21,95
Respuesta en blanco 1 0,69

Total 144 100,00

Tabla 2 - Distribucion de las encuestas por la situacion laboral.
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En cuanto a las funciones que desempefia el profesorado también existen diferencias, como
en la jornada laboral, entre comunidades, siendo las funciones desarrolladas por un porcentaje mas
elevado de profesorado, la de cuidar los comedores y atender los estudios. Los resultados se hacen
extensibles a la poblacién como reflejan autores como Lima y Madrid (1993).

Funciones N° % de total Estim. poblacién.
Atender estudios 125 86,81 81,29 - 92,33
Vigilar dormitorios 104 72,22 64,91 - 79,53
Levantarles y aseo 92 63,89 56,05 - 71,73
Cuidar recreos 100 69,44 61,92 - 76,96
Acompaiiar al médico 90 62,50 54,6 - 70,40
Cuidar comedores 126 87,50 82,1 -929
Llevar la 37 25,69 18,59 - 32,82
administracién
Direccion del centro 32 22,22 15,52 - 29,00
Activ. complement. 43 29,86 22,46 - 37,33
Otras (comentarios) 21 14,58 8,88 - 20,34

Tabla 3 - Porcentaje de profesores que realizan las distintas funciones

Al establecer relaciones entre las diferentes variables que se derivaban de los cuestionarios,
habfa una estrecha relacién entre los afios de servicio que un profesor llevaba trabajando en la
escuela-hogar y la distancia a la localidad de residencia del mismo.

En la grifica I se comprueba que entre las personas que llevan un afio trabajando, muy pocas
viven en la misma localidad donde estd ubicado el centro de trabajo, un 28%, mientras que mas del
55% vive a mas de 31 kms. Esta relacién, como se comprueba facilmente en la tabla 4, se va
invirtiendo de manera que cuando llevan mds de 15 afios trabajando, el 75% vive en la misma
localidad y s6lo un 15% a mds de 31 kms.
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Afios servicios % Sin distancia % Mas de 31 kms
Primer afo 27,77 55,55
De 2 a 5 afios 25,49 58,82
De 6 a 10 afios 69,23 20,51
De 11 a 15 afio 62,50 18,75
Mas de 16 afios 75,00 15,00

Tabla 4 - Profesorado que vive en la misma localidad
de la escuela-hogar 0 a mds de treinta kilémetros

Mis de 16 afios O Mds de 31 km.

1 Entre 11 y 30 km
@ Menos de 10 km
O Ninguna

Dell al5 afios |

Grafica 1.- Afios de servicio en la escuela-hogar
en funcién de la distancia a la localidad de residencia

También se establece una relacidn inversa entre los afios de servicio y la previsién de los
que continuard. Al principio, cuando sélo se lleva un afio de trabajo, nadie piensa en continuar
mucho pero cuando se llevan mds de 16 afios, la proporcion de los que se jubilarfan allf aumenta
considerablemente. Esto hace pensar que aunque el trabajo en estos centros es muy duro, con
muchas horas y una vinculacion casi constante al alumnado, también este hecho provoca una cierta
satisfaccion profesional y consigue crear fuertes lazos con el trabajo y sobre todo con los alumnos
al convertirse en una relacién tan personal.
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Grafica 2- Afios de servicio en la escuela-hogar y previsién de los que continuard

3.2.3. Alumnos

En cuanto a los resultados méis sobresalientes obtenidos en los alumnos, destacan su grado
de satisfaccién, la opinién que tienen de los profesores y el cambio que a través de los afios se ha
producido en la situacién de los alumnos con respecto a los fines de semana.

Respuestas N° %o Estim. Poblac
Nunca hubiera estado 1 32 7,03 4,69 - 9,37
Estudiaria en el pueblo 2 60 13,19 10,09 - 16,29
Irfa con transporte 3 48 10,55 7,73 - 13,37
Elegirfa escuela-hogar 4 285 62,64 58,2 - 67,08
Respuesta combinada 1-2 13 2,86
Respuesta combinada 1-3 7 1,54
Respuesta combinada 2-3 ' 2 0,44
Respuesta combinada 1-2-3 2 0,44
Respuestas en blanco 6 1,32
Total 455 100,00

Tabla 5 - Opinién de los alumnos a partir de la experiencia
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Sobresale especialmente el primer apartado porque al ponerles a los alumnos en la
disyuntiva de repetir los cursos escolares, partiendo de la experiencia tenida y junto a la posibilidad
de que hubieran podido quedarse en su pueblo, més del 62% hubieran vuelto a elegir la escuela-
hogar y s6lo un 7% nunca hubiera estado, es decir, a pesar de que vivir lejos de la familia siempre
cuesta y la experiencia de internado no es grata al cien por cien, la prefieren a las otras alternativas,
aunque puedan ser tan tentadoras como la de quedarse en casa.

Al relacionar los afios de permanencia en la residencia de los alumnos con la opinién que
manifiestan de los profesores, cuanto mds tiempo llevan en la escuela-hogar, méds comprueban que
los profesores se convierten para ellos en amigos, aunque se aprecie que en un primer momento,
cuando sélo llevan un afio, les parezcan més rigidos que los del centro de ensefianza.

| afo
120 __
2 afios
100 ]
3 afios
80 4 afios
§ 60 5 afios
<
© 40 [0 6 afios
20 |
0 | [ i }
Mas rigidos Como los Son amigos A veces,
que los profesores profesores como los padres
del colegio del colegio
OPINION

Grafica 3- Opinién sobre el internado segtin los afios en residencia

Por tltimo, se puede apreciar una evolucién en la organizacidn de estos centros, en cuanto a
los alumnos, de manera que desde la primera vez que se mantuvo contacto con los centros, hasta la
investigacién propiamente dicha (con cuatro afios de diferencia), los alumnos permanecian los fines
de semana en un 21% de los casos, mientras que cuatro afios después, ni siquiera un 1% iba a su
casa cada quince dfas. Estos resultados también aportan una idea de que estos centros permanecen en
continua evolucién favorable, aunque muchos de ellas sigan regidas por Ia legislacién obsoleta de
1965.



INNOVACION EDUCATIVA, 1999, n° 9: pp. 255-267 265

Vanacasa 65 79.07 70.57 - 88.04

No van a casa 17 20,73 11,96 - 29,50
Total 82 100,00

Tabla 6 - Frecuencia en la asistencia a casa los fines de semana

Asistencia a casa N° % Estimac. pobl
Todos los fines de semana 452 99,34 98,6 - 100,00
Cada quince dias 3 0,66 -0,08 - 1,40
Una vez al mes 0 0,00 0,00
Sélo vacacién oficial 0 0,00 0,00
Total 455 100,00

Tabla 7 - Fines de semana que los alumnos acuden a sus casas

3.3 Conclusiones

De entre las conclusiones a las que se llega destacan las siguientes:

Estos centros han desempefiado un papel muy importante en la formacion de miles de
espaiioles, que ademds han podido continuar estudios superiores; seguirdn desempefiando
un papel importante al convertirse a través de los afios en instituciones compensadoras
de desigualdad. Surgen en la década de los 60 para dar respuesta a los nifios procedentes
de zonas ultradiseminadas y de dificil acceso geogrifico, que no podian acercarse a la
educacién en sus lugares de residencia habitual.

Los centros que se encuentran situados en el &mbito de gestion del MLE.C. se rigen por
una legislacién obsoleta, nada de acuerdo con la época actual. De las comunidades
auténomas con transferencias educativas s6lo han afrontado claramente su reforma la
comunidad auténoma de Canarias y la de Andalucia, donde contemplan la existencia de la
junta de coordinacién de actividades, para la programacion de las mismas, y el consejo de
residencia, para tratar los temas relacionados con el funcionamiento del centro.

Las escuelas-hogar se podrian describir a partir de las siguientes lineas que se resumen en
tres aspectos: de orden material, de orden pedagdgico y de servicios y organizacion. En
cuanto al orden material, todos los centros, cuentan con una minima infraestructura de
instalaciones que permita la residencia de los alumnos, aunque existan también muchas
variaciones. En el orden pedagdgico, destaca la importancia que se le atribuye a la
formacién de los residentes mediante las actividades que se pueden planear en el ambito
cognitivo, el dmbito afectivo-social y el 4mbito creativo-dindmico.
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e Un elemento fundamental del internado es el profesorado que tendrd que pasar una gran
parte del tiempo con los alumnos, haciendo mencidn a la necesidad de ser una persona
sensible, con capacidad de acercamiento a los alumnos, de ficil relacion con los jévenes
y consciente del papel sustituto de la familia que muchas veces le tocard desempefiar. Al
mismo tiempo, el profesorado al tener una relacidn especial con el alumnado, subrayan
que llegan a conocerles mejor, aunque se trabaje mads.

¢ El alumnado también valora positivamente la experiencia en la escuela-hogar por la
ayuda que reciben en los estudios, por las oportunidades que les brinda de realizar
diferentes actividades y por la oportunidad de conocer a mucha mds gente. También
valoran muy positivamente al profesorado, al que considera en muchas ocasiones como
amigo.

El futuro parece esperanzador porque aunque se les menciona de forma rdpida y somera en las
leyes de la reforma del sistema educativo espafiol, considerando a estos centros instrumento
compensador de desigualdad, [a ampliacién de la edad de escolarizacion obligatoria hasta los
dieciséis afios, condiciona la necesidad que tendrdn muchos chicos, sin posibilidades educativas en
su lugar de residencia, de utilizar los servicios de las escuelas-hogar y las residencias escolares de
nuestro pafs.
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