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Reflexiones

Programacion curricular de la ensefianza de la Lengua

El descubrimiento del sustantivo a
través de la prensa

Luis Miravalles

Laapariciondemuydiversasteoriaslinguisticasdurantel ostltimosafioshadado
lugar no solo ater minol ogias excesivamente dispares, sino también a una excesiva com-
plejidad quedificultaenormementetantola ensefianza como el aprendizajedelalengua.
El autor, sin embargo, analiza y destaca | os principios basi cos permanentes y propone
un sistema de aprendizaje gramatical a través de un articulo de prensa.

1. Teorias linglisticas: cambios, lagunas y
aportaciones

La Gramética se integra en € marco de la
Lengua, formando un todo global con otros
aspectoslingisticosy didacticos. Enloscam-
bios sucesivos que se han dado en los Ultimos
veinte afios en relacion con las teorias lin-
guiisticas, hemos de constatar primeramentela
condena de ciertos supuestos de la gramatica
tradicional y la irrupcion de diversas teorias
gramaticalesque avecesson muy disparesen-
tre si.

Se cuestion6 la Gramatica Tradicional
principalmente por imprecisa, normativa en
exceso, asi como por su rechazo de lalengua
oral, pero sobre todo por su escasa capacidad
explicativa de los fenémenos lingtisticos, y
ademésporquealahoradepresentar definicio-
nes mezclaba criterios formalesy funcionales.

La Gramética Estructural en sus distintas
vertientes (Funcionalismo, Glosemética y
Distribucionalismo), aporté esencialmente el
estudio de la L engua como sistema dentro del

cual se articulan las unidades de la Lengua,
por lo que no se definen aisladamente, sino en
relacion con la estructura de la que forman
parte; pero indudablemente sus aportaciones
masinteresantesserefierenaladescripciénde
la Lengua en uso de una comunidad y €l ma-
Ximo reconocimiento de la lengua oral. En
cambio tienen en su contra el descuido del
estudio del significado (los aspectos contex-
tuales del emisor, receptor y los elementos
psicosociales a los que excluye por extralin-
guisticos), y en alguna manera, también ha
descuidado la capacidad explicativade lalen-
gua.

El Generativismo (Transformacionalismo)
aungueintegratodosloselementosdel discur-
so: Sintaxis, Semantica, Fonologiay Fonética,
y se preocupa por |os mecanismosdelaadqui-
sicion del lenguaje, sin embargo dificilmente
se puede aplicar en su totalidad a una Didéac-
ticadelaL enguapor suscambiostan frecuen-
tesy rapidosy por laprogresivacomplicacion
de su aparato formal cada vez mas abstracto:
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las reglas de transformacion, reescritura y
subcategorizacion |éxica, etc., son excesiva
mente complejas.

En definitiva, estos cambios ponen de
manifiesto que, si la Gramatica Tradicional
ofrecia muchas lagunas, las
teorias linguisticas mas ac-
tuales adolecen de excesiva

¢) Funcion gramatical. Funcidon grama-
tical es el papel que realiza cada elemento en
laestructuraoracional y textual. Eslarelacion
de los elementos linguisticos en €l sistema.

d) Nivelesy unidades de
andlisis: texto, parrafo (o pa-
régrafo), oracién (enunciado),

disparidad de puntos de vista
y de excesiva complejidad.
Ciertoesqueno se puede hoy
plantear una Didactica de la
Gramética sin tener en cuenta
los avances que las Ultimas
teoriashanaportado, peropen-
samos con L. Carreter que ha
de prevalecer un enfoque
eclécticoguecombinelospun-
tosde vistatradicional y fun-
cional, sobretodo los mayori-
tariamente aceptados.

Algunos principios subya-
centes tedricos y basicos de
consenso general

Entre |las aportaciones de
laLinguisticaTebrica, queson

Motivar los ejerci-
cios de reflexion
gramatical partien-
do de temas y conte-
nidos del interés y
experiencia del alum-
no (campos priorita-
rios de interés),
reflexion que resulta-
ra sin duda mucho
mas util, ya que en
principio el objetivo
esencial que se persi-
gue es el de elevar el
nivel de competencia
linglistica.

frase (sintagma), monema,
morfema (lexema-plerema) y
fonema.

La lengua es una estruc-
turadondelasunidadesdeun
nivel «A» estdn compuestas
de unidades méas pequefias
constituyendo un nivel infe-
rior «<B» y asi sucesivamente.

Los diversos niveles de
andlisisde mayor amenor son
los que se corresponden con
los indicados. El paso de un
nivel a otro supone descom-
poner cadanivel en suscons-
tituyentes. Pedagdgicamente,
el andlisissuele arrancar dela
oracién como unidad minima
de comunicacion, pero ello es

ya de consenso general por
encimade escuelasy corrien-
tes, queremos destacar algunas deellas por su
fundamental importancia didéactica:

a) El lenguaje es comunicacion. Esta es
la funcién primaria del lenguagje: comunicar
algoaalguien. El lengugje se adquierey sede-
sarrolla por una necesidad vital de comunica-
¢ion, mediante el uso. En suimplicacion didac-
tica, la Lengua sera vista 'y transmitida esen-
cialmente como comunicacién socia e inter-
personal, proceso global en el queintervienen
lengugjes, verbalesy no verbales.

b) La Lenguaforma un sistema. La Len-
gua es un sistema cuyos componentes son
solidarios entre si y se analizan por lafuncién
gue cumplen en el conjunto. Los elementos
cumplen fines comunicativos sociales.

artificial ya que no hablamos
conoracionessueltas(incluso
unapal abra aislada; por ejemplo, unainterjec-
cién constituye unaoracion porquetiene sen-
tido completo).

Estos puntos y algunos mas integran la
teoria béasicade cualquier curso de Gramética,
pero no son un programa para el alumno -el
cual debeir descubriéndolosy asimilandol os-
sino una base tedrica imprescindible para el
profesor.

2. Descubrimiento del sustantivo a través de
la prensa
2.1. Nuevas consideraciones didacticas: la
motivacion del interés

El defecto metodoldgico esencial en el
cual seguimosinmersosesel que pretendeque
el aumno aprenda una terminologia -la que
sea- sin preocuparse por el descubrimiento de
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la estructura a través del uso que hace del
lenguaje en su medio correspondiente; es de-
cir, se presta mucha més atencién a la ense-
flanza de un tipo de metal enguaj e determinado
gue al uso socia y funcional real.

El reconocimiento y valoracion de los
diferentes usos no excluye la aceptacion de
una norma, que debe distinguir claramente
entre lanormade lalengua escritay lanorma
delalenguaoral. Se saldria de la normatanto
gue €l hijo se expresara en su casa en estos
términos: «jProgenitor, apropincuameunvaso
de cristalina agual», como que un conferen-
ciante tomara del lenguaje descuidado de la
calle, para iniciar su docta conferencia, la
siguiente expresion: «jPasa, tios!...» (esto es
en definitiva una cuestion de registros idio-
maticos y de usos funcionales de la Lengua).
Una primera conclusion es la de motivar los
gercicios de reflexion gramatical partiendo de
temas y contenidos del interés y experiencia
del alumno -campos prioritarios de interés-,
reflexion que resultara sin duda mucho més
Gtil, ya que en principio el objetivo esencial
gue se persigue es el de elevar el nivel de
competencia linglistica (expresion y com-
prensién en todas sus situaciones).

Toda programacién curricular en Lengua
tendraqueser coherentecontodoslosplantea-
mientos anterioresy se habran de seleccionar
los contenidos més significativos en cada
momento, planteandolasactividadesdeacuer-
do con el proceso de aprendizaje y las necesi-
dadeseinteresesreal esdel osalumnos, tenien-
do muy en cuenta su evolucion cognoscitiva
(Piaget, Vigostki, Luria, Dale...) y € grado de
experiencias personalesy las posibilidades de
interrelacion social que haya podido y pueda
tener.

2.2. Métodos: el aprendizaje por descubri-
miento

Entre los posibles métodos que puedan
adaptarse en un trabajo activo, hemos de des-
tacar el camino del aprendizaje por descubri-
miento. En los primeros cursos, el descubri-
miento sehardatravésdelasorientacionesdel

profesor, procedimiento que se ird ampliando
en lamedida del progreso realizado (por ejem-
plo, primero sedescubrequeel sustantivoesla
palabra més importante en €l sujeto de una
oracién concreta, después se verificasi esto
sucede en otras oraciones, para llegar mas
tarde a la generalizacién).

Finalmente queremos hacer hincapié en
gue la Didéactica de la Gramatica se integra en
& marco delaDidécticadelalLengua, forman-
do untodo global con otros muchos aspectos
importantisimos que ya no se pueden excluir
de la enseflanza: expresion oral, escrita, ini-
ciacion ala lectura expresiva, enriquecimien-
to del 1éxico, etc.

El objetivo que debe presidir el contenido
gramatical y las actividades que se programan
en un disefio curricular de Lengua, es el de
favorecer en el alumno el dominio detodoslos
recursos de su lengua para comprender y co-
municarse mejor.

2.3. Aplicacion en el aula: el sustantivo

Tomando como base una noticia referida
aun hecho social oaunasituacionrelacionada
directamente con las necesidades e intereses
de los alumnos, se propone una serie muy
amplia de gjercicios, todos ellos encaminados
a reflexionar sobre €l sustantivo, pero a mis-
mo tiempo esta reflexion serviraa alumno pa-
ra conocer mejor €l mundo y poder expresar
posteriormente sus personales opiniones. En
estaocasionsetratadeel articulo deEco: «Los
terrores del siglo».

Un buen método seraescribir unaoracion
del articulo en el encerado y luego hacer que
los alumnos concentren su atencién, no sobre
laexpresion, sino sobre el pensamiento expre-
sado.

Antes de llegar a alcanzar €l significado
de una oracion, como expresion de un pensa-
miento particular, deben los alumnos penetrar
en el pensamiento mismo. Tenemos que lle-
varles desde laexpresion al contenido mental,
y otra vez desde €l contenido mental a la
expresion, antes de que puedan analizar una
oracion.
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UmBERTO Eco

Losterroresdel siglo

Lainvasion demano deobrabar ata procedente delospaisessubdesarrolladosy el vertiginoso
desarrollo de nuevastecnol ogias, sobretodo delainformatica, son los dos problemas masre-
levantes de nuestro tiempo, asegura el articulista, quien relata en estas lineas una serie de
experiencias personales que confirman la veracidad de tal aseveracion.

L eyendol osperiodicosme
parecequesondoslospro-
blemasqueacechanenestos
tiempos: lainvasiondelos
ordenadores y el preo-
cupanteavancedel Tercer
Mundo. Escierto,yyolo
2}

Mi vigjedehaceunosdias
erabreve: unajornadaen
EstocolmoytresenLon-
dres. En Estocolmo tuve
tiempo para comprar un
sdmén ahumado enorme, a
precio tirado. Estaba en-
vuelto cuidadosamente,
peromeadvirtieronquesi
meibadeviajeeramejor
quelomantuviesefrio. Se
dicepronto.

Por suerte, enLondres, mi
editor me habiareservado
habitacion en un hotel de
lujo, confrigobar incluido.
Cuandolleguéa hotel tuve
laimpresiondehallarmeen
unaEmbajadadePekindu-
rante la rebelion de los
boxers.
Familiasacampadasenel
atrio, vigjerosenvueltosen
mantasdurmiendo sobresus
maletas..., meinformo por
losempleados, todoshin-
duesy algin malayo. Me
dicenquejustoe diaantes
esegran hotel habiainsta-
lado un sistema compu-
terizado que, por defectos
derodaje, |levabaaveriado

doshoras. Nosepodiasaber
quehabitacion estabalibrey

cua ocupada. Habia que
esperar.

Al anochecer el ordenador
habiasidoyareparadoy con-
segui entrarenmi habitacion.

Preocupadoporel samén,lo

saquédelamaletay busqué
€ frigobar. Norma mentelos
frigobar de los hoteles
corrientescontienendosbo-
tellinesdecerveza, otrosdos
deaguamineral, variosbo-

tellinesdelicor, alginzumo
de frutas y dos bolsitas de
avellanas.

El de mi hotel, enorme,

conteniacincuentabotellines
entre whisky, ginebra,

Drambuie, Curvoisier Gran
Marnier y calvados, ocho
botellinesdePerrier,dosde
Vitelloisey dosdeEvian, tres
botellasmedianasde cham-

pafa, variaslatasde Stout,
PdeAle, cervezasholandesss
y aemanas, vino blanco
italianoy francés, avellanas,

amendras, chocolatinasy

Alka Seltzer. No cabia mi

sdmén.

Abri doscajonesy metitodo

lo que habiadentro del fri-

gobar, despuéspused sdmén
a frescoy meolvidédel asun-
to. Cuando volvi a dia
siguientealascuatroel sal-

mon estabasobrelamesay

habian vuelto a llenar el

frigobar hastal ostopescon
los preciados productos.

Abrialoscajonesy veiaque
todo el materia que habia
escondidoel diaantesseguia
ali. Telefoneéaconserjeriay
pedi queavisaranal personal

demi pisoquesi seencon-
trabanconé frigorificovacio
no eraporque hubiesecon-
sumido todo, sino porque
teniaun salmén. Me con-
testaron que habia que
proporcionarle esa infor-
maciéna ordenador central,
ademésdequelamayoriadel

personal nohablabainglésy

nopodiarecibir 6rdenesde
vivavoz, soloinstrucciones
enBasic.

Abri otrosdoscaonesy volvi
atrasladar el contenidodel

frigobar, en el que después
meti mi salmén. Al dia
siguiente, a las cuatro, €l

sdmon estabasobrelamesa,

yyadespediaunsospechoso
olor.

El frigorificoestabarepleto
debotellasy botellines,y los
cuatro cajonesrecordabanla
cgjafuertedeun” spekeasy”
duranteel prohibicionismo.
Llamé a conserjeriay me
dijeronquehabiahabidootro
incidenteconel ordenador.
Llaméal timbrey traté de
explicarlemi casoauntipo
quellevabael pelorecogido
enunmofioenlanuca, pero

s6lo hablaba un dialecto
que, como me explico
después un colega antro-
pdlogo, yasedutilizabaen
Kefiristan cuandoAlgjan-
dro el Grande selié con
Rossana.
Alamafianasiguientebajé
a firmar la cuenta. Era
astronémica. Resultabaque
yohabiaconsumidoendos
diaalgunoshectolitrosde
VeuveClicgot, diezlitros
de distintos whiskies, in-
cluidos algunos maltas
rarisimos, ocho litros de
Perriery Evian,mésalgunas
botellasde San Pellegrino,
tantoszumosdefrutascomo
los que harian falta para
mantener vivosatodos|os
nifiosas stidosporlaUnicef,
tantasa mendras, nuecesy
avellanascomo parahacer
vomitar aunencargadode
laautopsiadelospersongjes
o Lagranbouffe' .Intenté
explicarlo, pero el em-
pleado, sonriendoconlos
dientesennegrecidospor el
betel, me aseguré que eso
eraloqueindicabael orde-
nador. Pedi un abogadoy
metrajeron un mango.

Mi editor ahoraestafurioso
y me toma por un apro-
vechado. El saimén esta
incomestible. Mishijosme
handichoquedeberiabeber
menos

Extraidode«Diario16x»(25-11-86)
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Después se hard reflexion sobre la infor-
macion o parteinformativaque senosdaenla
oraciony aquién serefiere esainformacion, o
seael sujeto, que puede ser unasimple palabra
0 un grupo de palabras. Lapal abraesencial es
siempreunsustantivoosi noloes, esunapaa-
bra que gerce la misma funcion. Ahora ya
podranir buscando masoraciones (por grupos
detrabaj o) sefial andolossustantivosquefigu-
ren como sujetos del verbo de otras oraciones
del articulo de prensa.

2.4. Otros posibles gercicios:

» Cambiar el orden: mezclar las palabras,
desordenarlas, inventando oraciones nuevas
gue expresen nuestra opinion.

* Suprimir; quitar € sujeto'y comprobar la
necesidad o no de su funcion.

» Omitir: especificar en qué ocasiones
puede estar omitido el sustantivo.

* Ampliar: cambiar el sustantivo de singu-
lar aplural, de género, etc.

« Concordar: cambiar €l tiempo y la perso-
nadel verboy sefialar como hade cambiar o no
el sujeto.

» Blsgueda: subrayar términos extranje-
ros, cultismos, neologismos, coloquialismos.
Subrayar siglas y abreviaturas. Partiendo de
sustantivos, construir campos semanticos.

Partedeestosmismosejerciciossepueden
realizar cortando las palabras del titular y
mezclandolas, a azar, tratando de construir
nuevos titulares con I6gica, otros sin ldgica
pero con estructurasintacticavdlida, viendola
necesidad de ampliar o no el sustantivo, etc.

Luis Miravalles es catedratico de Lengua
y Literatura en un Instituto de Valladolid.

Referencias

ALARCOSLLORACH,E.(1978): Estudiosdegramética
funcional del Espafiol . Madrid, Gredos.
ALARCOSLLORACH,E.(1995): GraméticadelaLengua
Espariola. Madrid, Espasa-Calpe.

ALVAREZMENDEZ, E. (1987): Didacticadelalengua
materna. UnenfoquedesdelalLinguistica. Madrid, Akal.
BRACKENBURY, L. (sin fecha): La ensefianza dela
Gramatica.Madrid, Lal ectura.

CASTRO, A. (1959): Laensefianzadel Espariol en Esparia.
Madrid, LibreriaGenera Victoriano Suédrez.
COSERIU,E. (1983): Laensefianzadel idiomanacional.
M eadrid, Cologuiosinternaciona esdelaUniversidad,
FERNANDEZ RAMIREZ, S.(1941): Laenseflanzadela
Gramédticay delaLiteratura.Madrid,Espasa-Cal pe.
GONZALEZNIETO, L. (1978): LaensefianzadelaGra-
matica. Madrid, Anaya.

HERNANDEZ ALONSO, C. (1984):Graméti cafuncio-
nal del Espariol. Madrid, Gredos.

MAILLO,A. (1960): Introducciénaladidacticadel idio-
ma. Madrid, Centrode Documentacidny Orientacion Di-
déacticadeEnsefianzaPrimaria.

MARTINET, A. (1978): Estudiosdesintaxisfuncional.
Madrid, Gredos.

MIRAVALLES,L.(1967): «El andisisestructural enla
EM», enRevisaEM, 183-84.

NARBONA, A.(1978): «Haciaunagramaticahistorico-
funcional», en Alfinge, 3. RevistaFilologia Cérdoba, Uni-
versdad.

NARBONA, A. (1977): «Sintaxisy ensefianza», enVida
Escolar, 187-188. Madrid, MEC.

RODARI, G. (1979): Graméticadelafantasia.

ROJO, G. (1978): Clausulasy oraciones. Santiago de
Compostela, Universidad.

SECO, M. (1989): Gramaticaesencial del Espafiol.Ma-
drid, Aguilar.

TITONE,R.(1976): Pscolinglisticaaplicada. Barcelona,
Kapdusz.



