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Transversales y medios de
comunicacion

M2PilarRodriguezFlores

La autora hace un breve repaso por la historia de la educacion en valores, de-
mostrando de paso laimportancia que unaensefianza deestetipo posee en una sociedad
como la nuestra. Plantea ademas |a necesidad de incorporar la educacién en valores
comounejetransversal traslaconsiguientepreparaciéndel profesoradoparaimpartiria
y siempreteniendo como refer encia absol uta | os medi os de comunicacién, como el lugar
en el que sedesarrollala actualidad innegabl e de estos valores.

En e umbral del siglo XXI, los «media»
estan provocando un cambio profundo en las
aulas, ante el hecho cadavez masobviodeque
el alumnado sdlo adquiere una pequefia parte
de su informacion en la escuela, realidad ya
aventurada por los clésicos McLuhan y Car-
pentier.

Laomnipresenciay grado de especializa-
cién delos medios de comunicacion de masas
en laactualidad, permite poner en contacto al
alumnado en su vida cotidiana, con canalesy
viasméspoderosasquelapropiaescuela. Esta
premisa, aveces, no esreconocida por el pro-
fesorado, cuando utilizamos argumentos que
tratan de autojustificar dediversasmanerassu
no utilizacién didéctica.

Si interpretamos con Masterman el con-
cepto de medio de comunicacion de masas
como «sistema simbdlico -0 de signos- que
necesitaser leido demaneraactivay queno es
reflejo incuestionable de la realidad externa,
ni se explica por si mismo», nos veremos for-

zados, a menos moralmente -como docentes-
a introducir su decodificacion en nuestras
aulas. Es decir, deberemos plantearnos como
un objetivo didactico la alfabetizaciéon me-
didica, permitiendo y facilitando a nuestro
alumnado el acceso asu conocimiento, paralo
cual, naturalmente, esprevio quenosotros, |os
profesores/as, conozcamos |os medios de co-
municacién, los analicemos y, sin rubor, per-
mitamos que penetren en lasaulasdeformari-
gurosay cientifica.

De forma paralela, la ausencia tedrico/
précticaen estos Ultimos afos de una particu-
lar educacién en valores! -después de unas
décadas educativas condicionadas por unos
valores demasiado concretos, incidiendo en
un sesgo nacional-catélico, inspirados por la
dictadurafranquista- han dado lugar hoy aun
reforzamiento de forma oficial de los llamados
«temas transversal es».

Haciendo una secuencia de los Ultimos
afnos de ensefianza, podemos recordar que la
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Reforma en marcha, en un primer momento,
no se mostré demasiado interesada en la con-
templacion de «transversales», de tal manera
gue en 1987, cuando se hace publico el Pro-
yecto para la Reforma de la Ensefianza, ape-
nas aparecen explicitamente. S6lo se reflgjan
en los objetivos, ante una sociedad que se
siente cbmodaen su nuevaacepcion ética. Sin
embargo, el cambio pronto se produce, y sera
la misma sociedad la que lo va a exigir, lle-
gando en nuestros dias a una banalizacion,
casi excesivadel términoy de sus contenidos.

Laformacion en valores estden alzay es
invocada por todos. De forma cotidiana, poli-
ticos, periodistas... y demas estamentos socia-
les, se hacen eco de la necesidad de implantar
valores por doquier... pero quizas, de forma
paralela, esta misma sociedad otorga una ex-
cesivaresponsabilidad alosdocentesalahora
de implantar en las aulas su desarrollo para
poder vertebrar ala sociedad de valores con-
cretos que hoy se recogen en la ley, como
valores éticos y morales de
forma explicita. El Ministe-
riodeEducaciénhapasadode

realidad que integre a la vez el conocimiento
y la vaoracion ética 'y mora de la misma»
(Locse, Predmbulo).

Al mismo tiempo la ley pretende: «esta-
blecer un modelo de persona, desde una con-
cepcion profundamente humanista...; modelo
gue se dibuja a partir de aquellos rasgos que
concitan un amplio acuerdo social, ya que
responden a una éticay moral propia de una
sociedad democréticay pluralista. Vaores, en
definitiva, que son constitucionales y deben
favorecer «actitudes democréticas, responsa-
bles, tolerantes, que ayuden ala participacién
activay solidaria en la sociedad, para de esa
formaasegurar unos nivelesdelibertad, igual-
dad y justicia social» (M ec, 1993b).

Obviosloscambios que sehan producido
enpocosarios, el temasecentraenlaconsecu-
cion de un objetivo: la calidad de una educa-
cion integral, ante un clamor general que exi-
ge comportamientos éticos. Realidad que im-
plementa la perspectiva, de forma que hoy
escuchamos por todas partes
la necesidad de su inclusién
en ladocencia de unamanera

una posicién escasamentein-
teresada por el tema, a una
postura diferente, en la que
demanda una «asuncién ple-
nadelaeducaciénenvalores,
como principio rector de toda
acciéneducativa, y consecuen-
temente, a la consideracion
deloscentrosdocentescomo
verdaderasescuelasdeciuda-
dania y como firmes impul-
sores de actitudes éticamente
valiosas» (MEc, 1994). La
Locse opta, por tanto, por una
educacién como proceso for-

La «Educacién en
materia de Comuni-
cacion» -denomina-
cién recogida por la
Unesco- contempla la

ensefianza de los
medios de comunica-
cibn como una trans-
versal, que informa

la ensefanza de
todas las areas en un
proceso continuo
y abierto.

reglada y no abandonada al
capricho de cadacual, si que-
remosconseguir losobjetivos
propuestosen laley, esdecir,
una ciudadania activa, demo-
crética, etc. Nadie reclama
maslasalud que el enfermoy
«cuando las creencias fla-
guean, nos quedan las actitu-
des. La inseguridad de los
contenidos desvia la mirada
hacialasformasy losprocedi-
mientos...» (Camps, 1990).
No queremos sin embar-
go, al acometer estareflexion,

mativo activo y no meramen-
teinstructivo; por €ello, afirma
que €l objetivo primeroy fun-
damental delaeducacion esproporcionar alos
alumnos/as. «una formacién plena que les
permita conformar su propiay esencial iden-
tidad, asi como construir unaconcepciondela

dejar de sefialar dos aspectos
paranosotrosimportantes: que
la educacién en valores estd
Ilena de riesgos e incertidumbres, por lo que
gueremos dejar constancia de la necesidad de
ciertasdosisde utopiacuando acometemossu
andlisis eincorporacién pedagdgica, y queto-
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da Reforma Educativa lleva implicita -como
bien sabemos- una particular concepcién del
ser humano y de los valores que el Sistema
promueve. Los plantemientos neutros no exis-
teny la neutralidad ideol6gica ya en si es un
valor.

Dicho esto, también queremos sefialar
que los valores no se encuentran sélo en las
declaraciones concretas de principios, ni en
las finalidades manifiestas, sino en todo el
contenido de laley que estructura el Sistema;
al igual quelosval oresde unapersonao grupo
humano, no son sélo aquéllos que se declaran
verbalmente como tales, sino especialmente
los que se traslucen en su conductay en sus
preocupacionesreal es.

Por otra parte, unade la principal es apor-
tacionesdelaReformaeslarecuperaciéndela
importancia de la fuente epistemoldgica. Asi
los contenidos posibilitaran el camino parala
incorporaciondelosvalores, y serdatravésde
las areas de conocimiento -y no fueradeellas-
como se llegara a una verdadera educacién
transversal. Tomando las palabras de Call,
consideramos que «el alumnado puede ser

cion, al tiempo que permita orientar el presen-
tey dar sentido al futuro.

Si penetramosen el campo delasinterpre-
taciones, podriamosentender latransversalidad
como «el ementos béasi cos que han deintegrar-
se en las diferentes &reas y etapas» o0 de «di-
mensiones recurrentes o transversales a las
areas», siendo la educacion moral y civica el
tematransversal nuclear que impregna todos
los demas.

Aungue la denominacion hoy es nueva,
tieneunalargatrayectoriahistéricay pedagé-
gica. Los hombres en sociedad han respetado
una moral natural y han disfrutado de una
seriedederechos, cuyo reconocimiento haido
aumentando de formaprogresiva, al menosen
gran parte del mundo occidental, al que perte-
necemos. Derechos naturalesy humanos, que
impregnan hoy el proceso ensefianza/aprendi-
zaje, y que en la actualidad nos permiten
disfrutar de una nueva sociedad, plural en
creenciasy valores, en laque seinsertalaley
educativa, dondeaulay vida, educacion social
y moral inician una andadura especialmente
sensible a su interseccion.

activo, no Este re-
sélocuan- T —— | paso histori-
dodescu- | | coslndsd | CO nos per-
bre o in- T mite sefialar
' 1 - - F
venta por T ——— Nwii=rhinp Hmancs =T que a IOS
s mianO, EEWEL‘-MIH ELTE T I . L“r‘l';"-i':“!“n g :- contenidos
H Dwdora: T L _ -
sino s = e g del proceso
cuandoes COMBUM - SR ensefianza/
capaz de o : aprendizaje
atribuir T CERES SRR F0ERA de forma
un signi- | [T P E R 1 R 1 e ma,' tradicional,
ficado y han sido in-
un senti- | : lv corporados
do a lo IpWaRIE ondE f3 LEY | sﬁ::r::::m:udrl-mls.-l_":'.:ltr'_'IHM D | ante a-
que se |e i L.::l.#ﬂrhb:d |||:||Iﬂ;.' mﬁmpcl‘;.’.r-n . . kgkat v Py mientos étl-
~ o {4 H: I A A
ensefia». e or vnm v 31 DEMOCAATIGA cosmorales;
En defini- i esdecir pro-
tiva, la fesores y
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€l desarrollo de la personalidad del alumno/a,
y por otra, los conocimientos y saberes, algo
que puedaevitar laconfusiény ladesorienta-

profesoras han derrochado en su actividad
docente una carga de humanismo importante,
preocupaci dn muchasvecesconsciente, y otras
notanto, unasvecesimpuestay otrasesponta-
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nea, que en la actualidad se plantea ya de
manera sistematica. De tal forma que hoy las
areastransversales estan definidasy no cerra-
das... en su inclusion, pues las que ahora se
considerantal es, puedendejar deserlooacom-
pafiar a otras (medios de comunicacion/ inter-
culturalidad, etc.).

Ante esta realidad, nuestra responsabili-
dad docentetiene unadobledireccion: conoci-
mientos especificos (cientificos: capacidades
intelectualesy cognitivas) y formacion huma-
na (desarrollo de la personalidad o educacién
en valores).

La primera, més facil y mas medible que
la segunda: conceptos, conocimientos, en de-
finitiva «aprender a aprender»; por el contra-
rio, lasegundaincluye aspectos que contribu-
yen mas directamente a desarrollo de las
personas: educacion moral, arte de aprender a
vivir con uno mismo y con los demas, etc. y
materializada en habilidades practicas, actitu-
des, valores, comportamientos, etc. que de
manera explicita aparecen configurados yaen
laLocse, pero que son mucho mas dificilesde
medir y transmitir.

un desarrollo integral y arménico de la perso-
nalidad. Realidad que tendria en Educacién
Primarialafinalidad de que los nifios y nifias
«aprecien la importancia de los valores béasi-
cos que rigen laviday la convivencia huma-
na», y en Educacién Secundaria «conocer las
creencias, actitudesy valoresde nuestratradi-
cion y patrimonio cultural, valorarlos de for-
macriticay optar por losque mejor favorezcan
su desarrollo integral como personas».
Paralelamente a esta necesidad de con-
textualizacion en valores, la Reforma ha expli-
citado también el conocimiento, la valoracion
y €l andlisis critico de los medios de comuni-
cacion demasas, al introducirlosen el aulapor
lapuertaprincipal, si hacemos un seguimiento
exhaustivo a lo largo de las diversas éreas y
niveles educativos curriculares. Sin embargo,
su inclusién como transversal es algo que ha
dejado sin concluir. Es un hecho en la actua-
lidad aceptado, aunque norecogido ennuestra
presente Reforma. La «Educacién en materia
de Comunicacion» (Bmc) -denominacion re-
cogida por laUnesco- contemplalaensefianza
de los medios de comunicacién como una
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cionesinterpersonalesy socialesmascomple-
tas. Tarea humanizadora que tiende a facilitar
el desarrollo de capacidades afectivas, socia-
les, corporales y morales; en definitiva hacia

les, al disponer de contenidos propios e
interrelacionados, al servir desoportebasicoa
todaslasareasy a integrar laactualidad como
parte de la historia del presente.
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Actualidad, muchas veces, transmitida
por los «<media», necesariamente impregnada
devalores, actitudes... que debemos analizar y
decodificar. En este sentido el tratamiento del
conjunto de areas transversales justifica su
integracion en el curriculum por su conexién
con la contemporaneidad mas inmediata. La
aceleracion histérica en la que estamos in-
mersos, sufre cambios que resuel ven situacio-
nes...; el presente emerge como resultado de
acontecimientos pasados. En él seinsertan los
medios de comunicacion que reflejan valores
determinados.

Para terminar anotamos que si queremos
quelaactualidad entre en el aula, no debemos
sblo intentarlo desde una posicién cultural,
sino desde el placer de aprender, pues la
actualidad para nuestro alumnado contiene
todo lo que puede entender o vivir; démoslela
posibilidad de hablar de €ella, de familiarizarse
con ella, de reflexionar sobre ella, de discutir
sobre ella o de debatir sobre ella de forma
colectiva... y esto ¢se podriallevar acabo sin
los medios de comunicacion, sin su andlisis,
sin familiarizarse con ellos o sin vaorar la
actualidad?... preguntasdirigidasalareflexion.

En definitiva, si compartimos la idea de
gue educar es unatarea o unaaccion esencial-
mente humanizadora, es decir, un reto que
debe apuntar o aspirar a desarrollo y a mejo-
ramiento de lo humano, debemos incluir en
ellala ensefianza de los medios de comunica-
cidnylaeducacionenvalores, nosdlocomoun
servicio educativo, sino también publico. El
aula impregnada de valores puede romper €l
individualismo y hacer mas facil €l interés por
|losdemas, en un espaciodondeel profesorado,
«Con nuestros propios val ores», seamos tam-
bién capaces de respetar alosotros. Laactua-
lidad del temasirve de contraste alas preocu-

pacionesinmediati stas de nuestra sociedad, y
nos permite reflexionar sobre las dimensiones
mas profundas del quehacer humano, sobre el
quehacer global de la existencia, en un mo-
mento de encrucijada, de crisis de valores.
Situacion reflgjada en el mundo de la educa-
cion europea, donde la «Educacion en Valo-
res» es una preocupacion, porque sin dudala
construccién delanueva Europaen losdiver-
sos ambitos social, politico, econémico... bus-
capotenciar un modelo de persona, y lamane-
ra de lograrlo se ha convertido en un tema
prioritario sobre €l que trabaja la Unesco en
estosarios.

M2 Pilar Rodriguez Flores es profesora
del Departamento de Didactica de las Ciencias
Sociales de la Universidad de Extremadura.

Notas

*Queremosdarleal concepto devalor unsentido peculiar,
desprovistodeconnotaci onesdejuiciomora . «Consideramos
gueno hay val oresbuenosomal os(o contraval ores); solo
hay combinaciones peculiares, quereflejan laformade
entender el mundo delosindividuosy lasinstituciones»
(Tonnay Hall, 1993). Redlidadesque, endefinitiva, aparecen
«reflgadas» enlosmediosde comunicacién demasasy que
nossirvemuchasvecesparael conocimientodelarealidad.
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