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RESUMEN

El articulo tiene como presupuesto hacer una reflexién cerca de la educacién para la con-
vivéncia. Una questién ponese de reliéve: .Es posible llenar las précticas curriculares con una
pluralidad de saberes vueltos a la mejorfa de la con-vivéncia humana ? Creemos en la posibilidad de
construccién de espacios y tiempos para desarrollar un sentido mas amplio para la con-vivéncia en
la escucla. El articulo presenta quatro secciones: una panordmica de la educacién en el siglo XXI,
la con-vivéncia humana e siis perspectivas; la pluralidad de saberes y la educacion para la con-vivéncia;
algunas implicaciones curriculares de la educacién para la con-vivéncia. Al final, sén tejidas
consideraciones alrededor de la temética y del analysis desarrollado
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ABSTRACT

This article mains to show a reflection about education and acquaintance. A question is
detached: Is it possible to develop curricullum practices among a knowledge plurality turned to the
improvement of the human acquaintance? We believe in the possibility of the construction of espaces
and time for develop a wider meaning for the school acquaintance. This article shows four sections:
a century XXI education panoramic view; the human acquaintance and its perspectives; the knowledge
plurality and the acquaintance education; some curricullum implications for the acquaintance
education. At the end, we try to find links among the theme and the developed analyse.

Keywords: acquaintance; knowledge plurality, curricullum.

INTRODUCAO

N#o vai longe a virada do milénio. Quanta esperanga baseada na edificacio de um mundo
melhor: um mundo de paz. A UNESCO escolheu o ano 2000 como o tempo da cultura de paz.
Nifo é necessario longa descricio para avistarmos a dire¢do em que temos andado. Os noticidrios
trazem matérias de guerras e violéncias como algo cotidiano. Os fatos tornam-se banais e nos
acompanham da mesa do café da manhi ao jantar.

O Brasil foi classificado em um relatério da ONU (2002) como vivendo uma situagio mais
alarmante que uma guerra. Cerca de quarenta jovens, entre 15 e 29 anos, dentre cada 1.000, morre
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em cena de violéncia com arma de fogo. A situagdo sécio-econdmica da maioria da populagdo em
idade de risco vé-se diariamente exposta a miséria, ao trifico de drogas, ao desemprego € tudo mais
que ajuda a escavar esse abismo social causado pela concentragao de renda.

A cultura de paz ¢ algo passivel, também, de construg@o. A educagdo posta como leitmotiv
desta expressa-se como uma prética social eivada de valores. Valores estes postos na dire¢do de
uma ética humana comprometida com a construgio desse mundo melhor para todos. Mesmo diante
da possibilidade de uma deformagdo romantica dessa empreitada.

Talvez ndo seja exagero afirmar a urgéncia em a humanidade corrigir seus rumos. A
humanidade considerada nio como algo em abstrato mas a partir da con-vivéncia das pessoas
concretas no lar, na escola, no trabalho, na comunidade. Essa cultura é edificada como uma
experiéncia passivel de ensino-aprendizagem. E por isso que ela deve estar no coragdo do ensino
e das praticas na escola. Ou seja, faz-se indispensdvel centrar o cerne do curriculo para aprendermos
a con-viver: viver juntos.

Postas essas primeiras considera¢des gerais partimos para a questao central deste artigo. E
possivel permear as praticas curriculares com uma pluralidade de saberes voltados para a melhoria
da con-vivéncia humana ? O nosso objetivo nio é esgotar a questdo. No extremo, faremos alguns
encaminhamentos para alimentar o debate em torno da problematica.

O presente artigo estd organizado em quatro segdes. A primeira procura desenvolver uma
panorimica da educagio pretendida para o século XXI. A Segunda busca tecer reflexdes sobre a
con-vivéncia humana e suas perspectivas. A terceira trabalhard a pluralidade de saberes que sio
postos como esteios de uma educagdo para a con-vivéncia. Por dltimo, teceremos algumas
consideragdes em torno das implica¢Bes curriculares da educagdo para a con-vivéncia. Como ponto
de chegada faremos nossas consideragdes finais em torno da temética e da andlise desenvolvida.

1. A PANORAMICA DA EDUCACAO PARA O SECULO XXI.

No preficio da edigio brasileira do livro Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatdrio para
a UNESCO da Comissio Internacional sobre Educagio para o século XXI, Jacques DELORS (1999)
assinala a educacio como a utopia necessdria. E assim afirma: ante os miiltiplos desafios do futuro,
a educagdo surge como um triunfo indispensdvel a humanidade na sua construgdo dos ideais da
paz, da liberdade e da justiga social. (p.11).

E verdade que a vida no planeta tornou-se mais complexa. Desde as questdes ambientais
até as que tratam da tolerdncia do ser humano frente a si mesmo vém motivando mudangas
comportamentais. A perspectiva do futuro € marcada por desafios. Estes trazem a necessidade de
recondugio dos destinos humanos. Ndo podemos nos auto-destruir deixando o planeta sem
herdeiros. A ligdo estd posta nos nossos proprios erros € desvirtuamentos. Se os seres humanos
passamos a representar a principal ameaga frente a nés mesmos faz-se indispensdvel uma re-
educagio onde a paz, a liberdade e a justiga social sejam os nossos principais valores. Para tanto,
¢ fundamental uma mudanca radical nas nossas praticas, posturas € atitudes cotidianas.

Falar em paz é falar em direitos humanos. Os principais direitos humanos sio a vida ¢ a
liberdade. Nao h4 como proteger a vida e a liberdade se ndo houver justiga social. Quando um nico
ser humano sofre pela auséncia de respeito a esses direitos primordiais toda a humanidade sofre
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junto. Pois este exemplar é representante da massa coletiva constituidora da humanidade. Nesta
visdo, a auséncia de respeito aos direitos humanos constitui-se em uma ameaga a democracia.
Portanto, esta realidade ndo se pde como um dado especifico da natureza humana. Ela € construida.
Isto nos leva a concluir também que € possivel modificé-la. Ressalvando, no entanto, a insuficiéncia
da vontade em reverter esse quadro. SAo necessdrias politicas piblicas sociais para que possamos
andar em outras direcdes. Mais que polfticas necessitamos ainda de instrumentos operadores das
mudangas pretendidas.

DELORS afirma, a continuidade, que estes sdo desafios postos as politicas educacionais.
E conclui: A Comissdo néo podia deixar de chamar a atengdo para o fato destas politicas poderem
contribuir para um mundo melhor, para um desenvolvimento humano auto-sustentdvel, para a
compreensdo miitua entre os povos, para uma renovagdo de uma vivéncia concreta da democracia.

(p14).

Esta realidade pode parecer, as vezes, dura e distante das nossas possibilidades concretas.
Erroneamente consideramos que essas questdes devem ser deixadas para os homens e mulheres
de decisio. Ou, no extremo, para as institui¢des cabiveis.

Hugo ASSMAN (1998), em suas metaforas para reencantar a educagdo, nos fala da
antropoiética como a morfogénese do conhecimento. Ele afirma o papel dos/das educadores/as no
processo de cura e re-flexibilizagdo das linguagens pedagégicas. O mesmo compartitha da idéia
de que todas as demais lutas em favor de uma educagio nio bastam se lhes faltam a luta contra
o desanimo e o negativismo. Ele argumenta: ... incumbe principalmente & escola a tarefa de garantir
aos seres humanos a descoberta daquela dindmica bdsica da vida que lhes permita afirmar-se
prazerosamente como vidas possiveis. (p.155).

E possivel aduzir que a educago, e em sua expressdo sistémica, a escola, contribuem na
construcio social da realidade. Realidade esta alinhada pela vontade instrumentalizada para se
construir um mundo methor. Ou, como diria DELORS ao considerar a educagdo a utopia necessaria.

E plausivel a necessidade de a educagio converter-se em uma utopia necessdria. No entanto,
é fundamental integrd-la a ferramentas que a predisponham como algo ligado a justiga social. A
educacgio ndo deve estar a servigo das desigualdades e exclusdes. E imprescindivel a conversio
daquela em fator de desenvolvimento humano.

José Gimeno SACRISTAN (2001) no livro Educar y convivir en la cultura global fala sobre
a cultura e a formagdo para a cidadania. Ele considera a inclusdo educativa como condigdo do
cidadfio. Em suas palavras deixa claro que a desiguaidade implica distincia entre uns e outros, a
exclusdo supde um alheamento irrecuperdvel, a degradacdo do excluido, que passa a categoria de
negado. Ou seja: Ser mds o menos educado, haber disfrutado o no de la escolarizacion, es un
problema de poder ser, estar y sentirse como sujeto que se sabe a si mismo actor en la sociedad,
no solo es un motivo de desigualdad social, sino de apartamiento del mundo.(...). (p.160).

As consideractes de SACRISTAN nos remetem 2 compreensdo da educagio como um ato
politico, no sentido amplo do termo. A denominada sociedade do conhecimento pde a educagao
como um imperativo 2 igualdade social, como uma necessidade de inclusdo e justica social. Ser
educador/a nessas circunstancias sé € possivel sendo utépico. Utdpico de uma utopia construida
no cotidiano. Na relagdo concreta com os sujeitos. Entendendo a educagdo como uma pratica social
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e cultural que s6 se realiza em coletivo. Talvez assim sejam azeitadas as engrenagens que contribuam
no desenvolvimento dos ideais de paz, liberdade e justi¢a social. A educa¢io como um instrumento
de convivéncia humana. Eis o sub-tema que perseguiremos na seqiiéncia.

2. A CONVIVENCIA HUMANA E SUAS PERSPECTIVAS

Talvez tenhamos introduzido este artigo em uma perspectiva negativa frente a realidade
mundial e brasileira. Dizfamos nfo estar distante o inicio do milénio quando todos/as ensejavam
um periodo de evolugdo da convivéncia humana. Em pouco tempo chegou o fatidico dia 11 de
setembro. Palestinos e israclenses enfrentam-se sem trégua. Nessa luta de titds inocentes aparecem
ensangiientados frente as cdmeras de TV do mundo todo como carneiros imolados. O mundo
-globalizado multiplica por quatro, em curto espago de tempo, o nimero de favelados nos mais
diversos paises. Mas, traduzir a educaciio em uma utopia necessdria estabelece uma rela¢iio com
a esperanca.

DELORS(op.cit) fala do conjunto de tensdes a ultrapassar. Estas, ndo sendo novas, situam-
se como 0 cerne da problemitica do século XXI. A tensio entre o global e o local; entre o universal
e o singular; entre a tradigdo e a modernidade; entre as solugdes a curto e a longo prazo; entre a
competi¢do e o cuidado com a igualdade de oportunidades; entre o desenvolvimento dos
conhecimentos e as capacidades de assimila¢@o pelo homem; a tensiio entre o espiritual e o material.
(p.14-16). Todas essas tensdes trazem desafios frente a necessidade de se construir um destino
comum para a humanidade. A saida possivel, a esperanga, centra-se na dimensdo ética e cultural
da educag@o.

Sdo enormes os desafios. No entanto, vale refletir sobre a condi¢do social do ser humano
como algo indispensdvel para a nossa existéncia. Esta condi¢do social faz da educagio um processo
imprescindivel no desenvolvimento dos sujeitos. Assegura SACRISTAN (idem): La educacion tiene
mucho que ver con la nutricion del individuo para una vida llena de inquietudes que eviten la
soledad como vacio. El contenido que nos proporciona es un medio de mantener didlogos con los
demds — relaciones simbdlicas, al fin 'y al cabo -, maneras de seguir viendo v estando con otros
sin estar en presencia fisica de ellos. (...). (p.109). A nossa condicdo social nos faz seres de educagio
agentes e pacientes dos seus resultados.

Apesar de toda essa pertenga social que faz um sujeito ser ligado a outro as diferengas
motivam conflitos. As identidades demarcam territérios. As relagdes estabelecem hierarquias, criam
preconceitos, geram discriminagles e expressam racismos. A convivéncia frente a diferenca tem
emanado exclusdes. Certas culturas por sentirem-se superiores desqualificam outras. Grupos com
essas marcas ddo-se ao direito de, geralmente, sentirem-se eleitos. Quase sempre as denominadas
minorias sio silenciadas em sua existéncia. Sdo grupos sociais, ndo importa o tamanho, que passam
por invisiveis ou sdo silenciados em seu meio.

E emblemitico dessa caracterizagio que ora fazemos o conflito nos Balcds. Kathryn
WOODWARD (2000) relata no texto Identidade e diferenca: uma introdugdo tedrica e conceitual,
uma histéria narrada pelo escritor e radialista Michael Ignatieff que se passa no contexto da guerra
na antiga lugosldvia. Segue-se um pequeno trecho: mas a pergunta que eu fiz incomoda-o de forma
que, alguns minutos mais tarde, ele joga a arma no banco ao lado e diz: “Olha, a coisa é assim.
Aqueles croatas pensam que sdo melhores que nos. Eles pensam que sdo europeus finos e tudo
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o mais. Vou lhe dizer uma coisa. Somo todos lixos do Balcds”. (Ignatieff, 1994, p.12. Apud.
WOODWARD, op. cit, p.8).

Outro caso emblematico para essa situagio € o dos ciganos na Europa. Grupo este a milhares
de anos vivendo em terras européias seguem discriminados em suas praticas culturais e identitdrias.
Jurjo Torres SANTOME (1995) chama a atengdo para esteriotipagem que € feita com este povo:
(...) as pessoas ciganas sdo discriminadas porque sdo ladras por natureza ou que, na melhor das
hipéteses, s6 podem trabalhar naquilo para o qual estdo dotadas, ou seja, cantar e bater palmas,
ou em oficios tradicionais, tipicos de populagées residuais e/ow marginalizadas: funilaria, cestaria,
etc. (p.174)

O Brasil diz-se ndo ser racista. Entre nés foi erguido o mito da democracia racial. Uma olhada
rdpida pela nossa realidade é possivel vislumbrarmos o quanto populagdes indigenas e
afrodescendentes sdo excluidas de uma maior participagio na vida da sociedade.

A convivéncia humana traz em sua centralidade a referéncia ao outro: aquilo que se diferencia
de mim. Tomaz Tadeu da SILVA (2000) em um texto intitulado A produgdo social da identidade
e da diferenca, assim se reporta: (...) Mesmo quando explicitamente ignorado e reprimido , a volta
do outro, do diferente, , é inevitdvel, explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo
violéncia. (...) O outro é o outro género, o outro é a cor diferente, o outro é a outra sexualidade,
0 outro é a outra racga, o outro é a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente. (p.97). E diante
deste quadro que aumenta a necessidade de ateng@o a diversidade. Aprender a conviver exige uma
pedagogia como diferenca. Essa pedagogia entende a identidade e a diferenga como produg¢ao social
ou algo relacionado ao poder.

E desse aprendizado na convivéncia que pensamos colocar a perspectiva basica da construgao
utépica de um mundo melhor. Uma vez mais nos distanciamos das deformacSes romanticas que
porventura possam ensejar essas consideragdo. Isto requer um aprendizado com forte apelo a
tolerancia e o respeito para com a diversidade e a diferenca.

Na 32° sessio da Conferéncia Geral da UNESCO, realizada entre os dia 29 de setembro e
17 de outubro de 2003, foi adotada a primeira convengdo sobre a diversidade como patrimdnio da
humanidade. O conceito de “cultura hereditdria intangivel” recolhe expressdes, conhecimentos
transmitidos geracio apés geragdo como elementos de identidade na continuidade das comunidades.
A UNESCO afirma que a preservagdo da diversidade como patrimdnio deve ser desenvolvida
através de politicas publicas de preservagdo e protecdo dessas culturas. (IstoE, n.1780 , p.87, 12
de novembro de 2003).

Postas essas consideragdes sobre a dimensdo social do ser humano e os conflitos gerados
por/na sua interatividade, daremos continuidade com o sub-tema pluralidade de saberes e educagdo
para a convivéncia.

3. PLURALIDADE DE SABERES E EDUCAGCAO PARA A CONVIVENCIA

Para tratar da pluralidade de saberes e a educago para a convivéncia faremos uma rdpida
mencio aos quatro pilares da educagdo mencionados no Relatério Jacques DELORS (idem):
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros;
aprender a ser. Em seguida faremos uma mengao aos sete saberes necessdrios a educagao do futuro
segundo a Gtica de Edgar MORIN (2002).
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Dos quatros pilares do relatério DELORS faremos destaque ao terceiro: aprender a viver
com os outros. Este pilar destaca a necessidade da descoberta do outro e a tendéncia para objetivos
comuns. Uma questio € langada: Poderemos conceber uma educagio capaz de evitar os conflitos,
ou de os resolver de maneira pacifica, desenvolvendo o conhecimentos dos outros, das suas culturas,
da sua espiritualidade? Um encaminhamento possivel € feito no Relatério quando é afirmado:
Passando a descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si mesmo, e por dar & crianga
¢ ao adolescente uma visdo ajustada do mundo, a educagdo, seja ela dada pela familia, pela
comunidade ou pela escola, deve antes de mais nada ajudd-los a descobrir a si mesmos.

Essa tentativa possibilita uma abertura para por-se no lugar do outro e compreender suas
reagdes. Um exemplo dessa situagdo € o de que ensinando aos jovens a adotar a perspectiva de
outros grupos €tnicos ou religiosos podem-se evitar incompreensdes geradoras de 6dio e violéncia
entre 0s adultos. Enfim, é preciso entender o ‘en’ a partir das perspectivas do ‘outro’ e vice-versa.

Nessa abordagem, uma estratégia ¢ a de realiza¢io de projetos com objetivos comuns. A
recomendagdo € a de que a educagdo formal desenvolva programas para iniciar jovens em projetos
de cooperagio, atividades desportivas e culturais, atividades sociais, etc. E recomendado ainda a
participagio de professores/as e alunos/as em projetos comuns como uma possibilidade de originar
aprendizagens de métodos de resolugio de conflitos e constituir uma referéncia para a vida futura
dos/das alunos/as. (DELORS, op.cit). Enfim, saber conviver requer participacio. A convivéncia nio
se aprende sem a transformagdo de posturas e atitudes. E de fundamental importancia a imersio
dos sujeitos nas praticas voltadas para a relagdo de didlogo com a diferenca possibilitando o outro
habitar 0 mesmo territério sem ser objeto de rejei¢do, preconceitos e discriminagdes. Aprender a
conviver € aprender a lidar consigo mesmo.

Edgar MORIN (2002) ao discorrer sobre os sete saberes necessérios a educagiio do futuro
salienta a importincia de um esforgo transdisciplinar para articular ciéncias e humanidade. Dessa
forma, vé uma ruptura com a oposi¢do entre natureza e cultura. Numa busca da compreensio
holfstica do humano com o todo planetdrio e consigo mesmo. Os sete saberes elencam-se baseados
nos seguintes aspectos: as cegueiras do conhecimento: erro e ilusfo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condi¢do humana; ensinar a identidade planetdria; enfrentar as incertezas;
ensinar a compreensio; a ética do género humano.

Todos estes sete saberes elecam-se dentro de uma forma igualitdria de importincia. No
entanto, gostarfamos de destacar o sexto: ensinar a compreensio. E possivel que a crise de
convivéncia estendida pelo século XXI preconiza a necessidade de nos desenvolvermos mais nessa
dire¢do. Para MORIN(op.cit.): Compreender inclui necessariamente, um processo de empatia, de
identificagdo e de proje¢do. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatic e
generosidade.(p.95). Esta compreensdo requer, sem diivida, a percepgdo da complexidade humana.
Mas, como desenvolvermos a consciéncia da complexidade humana?

Dentro ainda da linha defendida por MORIN, a consciéncia da complexidade humana requer
a abertura subjetiva (simpdtica) em relacio ao outro e a interiorizagdo da tolerincia. A tolerincia
vilida para as idéias , ndo para os insultos, agressdes ou atos homicidas. Nesta abordagem, a
educacdo para a compreensido urge a reforma das mentalidades no planeta. Dentre os vdrios saberes,
ensinar a compreensdo ¢ defendida como a tarefa da educac¢do do futuro.
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Assim, a pluralidade de saberes condensam-se na defesa de uma educacgdo para a convivéncia
humana. Esta convivéncia demanda uma ética da compreensdo. Esta deve existir de modo
desinteressado. Nenhuma reciprocidade pode ser esperada. Nesta 16gica, a ética da compreensdo
pede que se compreenda a incompreensao. (Idem, p.99).

Isto posto, como esta pluralidade de saberes pautados na ética da compreensdo ¢ da
convivéncia podem tornar as praticas curriculares direcionadas para estes intuitos? E o que veremos
no préximo item aos tratarmos de algumas implica¢des curriculares da educagdo para a convivéncia.

4. ALGUMAS IMPLICAGOES CURRICULARES DA EDUCAGAO PARA A
CONVIVENCIA

Vimos como é amplo o tratamento de uma educagio para a convivéncia. Ela embute uma
cultura de paz articulada com a liberdade e a justiga social. Isto significa a pratica de uma educagio
para a compreensdo. Uma concepgdo baseada em uma ética para a tolerfincia. Estes fatores sao
basilares para a edificagdo de uma convivéncia pautada pela aceitagio do outro a partir de uma
compreensio de si. Traduzindo em mitdos: sdo os valores que patenteiam a educagao do século
XXI ou do futuro como melhor a denominarmos.

Tornar essas pretensdes de melhoria da convivéncia humana a partir da escola requer
concebé-las como valores passiveis de ensino e aprendizagem. Néo € suficiente transformarmos
as prédicas se ndo mudarmos as prdticas. A comegar nao se pode falar em curriculo se néo
desenvolvemos uma reflexio sobre a mentalidade que nés apresentamos sobre essa realidade.

Pensar em educacdo e convivéncia trabalhando uma pluralidade de saberes e suas
implicagdes curriculares requer lembrar a construgdo do projeto politico pedagdgico da escola. Ha
lugar na concepgio filoséfica deste projeto para uma cultura de paz pautada na melhoria da
convivéncia a partir do respeito ao outro a partir das diferengas? Existe uma compreensdo da
complexidade humana trabalhada a partir da unidade construida na diversidade? Que sentido trazem
essa questdes para o cotidiano concreto da escola e da sala de aula?

José Gimeno SACRISTAN (1995) salienta que um curriculo para atender a diversidade
cultural (multiculturalismo) pressupde uma estrutura diferente da dominante e uma mentalidade
diferente por parte de professores, pais, alunos, administradores e agentes que confeccionam 0s
materiais escolares.(p.83). Eqiiivale a dizer a compreensio dos novos valores ¢ saberes que
constituem os blocos culturais trabalhados como objeto de ensino e aprendizagem.

Na base desses valores e saberes assenta-se a compreensio da complexidade humana ¢ sua
vinculagio com o todo planetdrio. Pressuposto epistemol6gico centrado na ruptura das nog¢des de
ciéncias e humanidade como nos reportamos a cima.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN tratam o tema da diversidade de modo
marginal. Esta ficou resumida aos temas transversais (Etica, Sadde, Meio ambiente, Pluralidade
Cultural, Orientacio Sexual e Trabalho e Consumo). Ou seja, restrita a um conjunto de temas que
devem perpassar as demais disciplinas.

Sobre essa proposta dos PCN assim nos pronunciamos em outro espago (2002):
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(...) a concretizagdo dos aspectos enfocados no documento introdutério faz eco da sua
justificativa com um estatuto juridico que quer dar conta da realidade, porém ndo confrontado
com os vetores culturais, sociais e politicos estabelecedores de um quadro excludente e limitador

" da condicdo cidadd. A proposta oficial tem sustentagdo em seus apelos liberais mas perde em
confronto com a realidade que a aprisiona.(p.94).

O texto nio se basta sem referéncia ao contexto. Mais que pardmetros ¢ importante o
desenvolvimento de uma cultura que entenda os fluxos e os refluxos da humanidade neste periodo
da histéria e que em sua utopia esperangosa entenda a riqueza da diversidade como um valor a
fortalecer na educagido das novas geragoes.

O entendimento avancado do termo currfculo traz a necessidade de o concebermos nao mais
como um rol de contetidos ou temas a ser trabalhados na/pela educagio escolar. SACRISTAN (2000)
afirma que (...) entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengdo ds prdticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condig¢fes estruturais,
organizativas, materiais, dotagdo de professorado, a bagagem de idéias e significado que lhe ddo
forma e que o modelam em sucessivos passos de transformagdo.(p-21). O curriculo € melhor
apreendido quando no exercicio da prética. Esta ndo se reduz a préatica pedagégica de ensino. Outros
tempos-espagos também vio influir na conformagao de experiéncias diversas.

Essas experiéncias-praticas diversas devem ensejar a justica social. Se o curriculo for um
instrumento promotor de desigualdade social ele ndo estard incluso em um processo que deve ser
promotor da condigdo cidada. Nesta aproximagao o mesmo deve desenvolver uma perspectiva
inclusiva. A escolarizagiio pressupde a promogio humana. Ela pode ser instrumentalizadora dos
sujeitos. Assim, busca influir nos processo democraticos.

Entendendo o curriculo como prética em outro texto (2002) buscamos trabalhar a pluralidade
dos saberes postos nos temas transversais através de uma pratica social da escola. Assim nos
reportamos em algumas aproximagdes da pritica docente, temas transversais e voluntariado :

En un mundo con las caracteristicas de actual se ponen de relieve valores como la paz,
la igualdad hombre-mujer, la sexualidad, la salud, la preservacion ambiental, el consumo
equilibrado, etc. Son valores vueltos hacla una formacion humana completa. Ast, la prdctica
docente estd centrada en esta perspectiva donde la profesora/el profesor desempefia una funcion
social de educador y no solamente de ensefiante. O mejor dicho, una educacién integradora.
(p.315)

Esta nossa perspectiva ‘era a de articular os saberes trabalhados na escola com os saberes
construidos na/pela prética social. Esta compreensdo vinha no bojo do entendimento de vislumbrar
a escola como um espaco de cidadania. O acesso ao texto também possibilitando uma experiéncia
20 contexto. Essa idéia veio embasada na concepgdo do curriculo como um elemento que pode
expressar a luta por justiga social. Um mergulho na realidade préxima como uma oportunidade de
comunicagdo e geragdo de outros saberes.

Deste modo, compreendemos que trabalhar a prética curricular agregada de valores que
fortalecam a diversidade ¢ um passo significativo para a convivéncia humana. Assim, é fundamental
a0s/as mestres/as uma atencdo redobrada para a linguagem e 0s escritos dos livros-textos. Estes/
as mesmos/as mestres/as necessitam desenvolver novas posturas € atitudes visando uma melhor
convivéncia no espago escolar. Obviamente, a formagao dos/das mesmas pressupde o contato com
os ensinamentos ¢ as praticas de uma educagdo para a compreensao € a convivéncia humana.
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Na organizagio dos programas escolares é importante o desenvolvimento de préticas
verdadeiras. Isto para ndo cairem na artificialidade nem na falsa idealizagfo da realidade envolvente.
A concepgio de uma educagiio baseada em valores pressupde a permeabilizagdo das praticas
cotidianas concretas. Nessa abordagem, o respeito a diversidade merece ser tomado como um valor.

Trabalhar a pluralidade de saberes diante da convivéncia é uma ética fortalecida por uma
educaciio para a integragio na diversidade. Esta é uma empreitada direcionada para a mudanga
social. Diz Aaron BENAVOT(2002): (...) quanto mais alta a propor¢do da populagio adulta que
foi escolarizada e exposta a conteiidos curriculares valorizados, maior serd sew impacto para gerar
solucdes vidveis para os desafios e problemas sociais.(p.69).

A educaciio para convivéncia tornou-se um imperativo para as experiéncias do desenvolvimento
humano. Almejar uma cultura de paz baseada na ética de uma formagéo centrada no respeito aos
direitos humanos precisa partir de um novo paradigma. MORIN(ibdem) trata uma categoria como
definidora dessa abordagem ora expressa. Ele apresenta a juncio dos termos unitas multiplex:
unidade e diversidade humana. Em sua traducio ele afirma: (...)E a unidade humana que traz em
si os principios de suas miiltiplas diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade
na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do miiltiplo, a
multiplicidade do uno. (p.55). Assim, a pluralidade de saberes que esta nova realidade comporta
requer uma transformagao na dimensio epistemolégica que constréi a centralidade daquilo que deve
ser ensinado-aprendido na escola. As priticas curriculares postulam-se como ferramentas que
objetivam aumentar o respeito humano por si préprio. Tudo isto munido da compreensdo como a
premissa bdsica da educacdo para o futuro/presente.

CONSIDERAIS FINAIS

Sobre a temdtica podemos dizer da amplitude da mesma e das conexdes estabelecidas com
um conjunto de outros sub-temas. O que desenvolvemos foi apenas um primeiro momento de
exposi¢io de como podemos percebé-la no mundo concreto e de que modo a mesma pode ser
transformada em contetdo de uma educacdo para a convivéncia. A andlise, portanto, ndo termina
apenas nas palavras e consideragdes aqui estabelecidas. Isto é 6bvio. Por outro lado, defendemos
que realizamos uma primeira apreciagdo de tornar a educagio para a con-vivéncia como um tema
urgente para a humanidade e para o desenvolvimento da prética escolar expressa por meio de saberes
que venham a ilustrar o curriculo vivido e experienciado no contexto da escola assim como sua
difusdo em outros meios de maior alcance.

Ni#o nos furtamos a estar praticando uma dimensgo da educacdo como a utopia necessdria.
Temos consciéncia de estarmos sendo utépicos sem sermos ingénuos ou romanticos. Melhorar a
convivéncia humana a partir do cotidiano escolar e da vida coletiva mais ampla € fazer valer o
progresso da democracia priorizada pelos direitos humanos. E o respeito a diversidade requer a
transformacdo de préticas, atitudes e posturas.

Este chamado apela para uma perspectiva inclusiva da educagio. Como dissemos, entender
o outro é entender a si mesmo. E fato que a educagiio para a con-vivéncia, praticada através de
curriculos circunstanciados por uma pluralidade de saberes, necessita de politicas publicas sociais
¢ educacionais. Desenvolver um curriculo onde se aprenda a viver juntos, aprenda a viver com
o outro (DELORS) e seja ensinada a compreensdo (MORIN) € ponto de valoriza¢do da educacio
como um instrumento de promogio de paz, liberdade e justi¢a social.
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Estas pontuag¢des centradas na vivéncia cotidiana praticada na escola, no lar, na comunidade
€ no espago de trabalho direciona a educagiio no caminho da esperanca. Esperanga esta focada pela
dimensgo ética e cultural da educagdo. Pensar assim jd & contribuir na construgao de uma educagio
do futuro/presente. Mesmo diante de desafios hérculeos € preciso transformar a educacio na utopia
necessdria. Assim, o mundo melhor comega ser erguido a partir de nés. Daquilo que nos é mais
interior em confronto com a realidade externa. A educaco edifica-se como um instrumento de
edificagdo da con-vivéncia humana. Ligada 2 justica social, esta é um fator de desenvolvimento.
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