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Con la intencidn de resalver las carencias que muestran los estudiantes de la
Ensenanza Secundaria Obligatoria a la hora de componer textos expositivos, se presenta en
el siguiente articulo un modelo de esquema generador y organizador de ideas. que puede ser
utilizade para desarrollar cualguier 1ema ¥ on cealyuier asignatura. Se trata de un
instrumento eficaz. de fdcil manejo, flexible pero riguroso, que. sin comprometer la
creatividad del autor. propicia un alto grado de autematizacion del proceso de composicidn
y contribuye al progreso de los alumnos en la dificil wrea de eseribir,

Creating a general framework designed (o generate and organize ideas Tor the
writing of explanatory essuys at ESO level. A proposal. The following article s an attiempt
1o address the problems and difficulues that Secondary School students usually encounter
when taced with the task of writing explanatory essays. 1L aims to punt forward a general
framework designed 1o generate and organize ideas: such framework may be used to develop
any lopic in any given arca ot knowledge, and is an effective and manageable tool, both
flexible and rigorous. which allows for a high degree of automatism in the process of
composition without hampering the author's creativity. and helps the students in the difticull
Lask of wriring.

1. La composicion de textos expositivos en la ESQO

El procedimicnlo de escritura mds pencralizado  entre  los
estudiantes de la ESO ¢s ¢l iniciul o de tipo asociativo. A través de €l los
alumnos pretenden fermalizar por escrito aguellos conocimicnios que creen
poscer sobre un tema (a menudo una bucna parte de ellos no pasa al papel)
sin mds prevision que la meramente “local” o inmediata. es decir, la que no
va mas alld del aspecto conereto que se estd intentundo expresar por eserito
cn cada momento. Esta ausencia de planificacion hace que los textos
redactados por los alumnos sean peneralmente rudimentarios y, con mis
frecuencia de la descada, incorrectos gramaticalmente e inadecuados al
propasito que debe perseguir el 1lexto. El alumno es incapaz de supervisar
la globalidad de su tarea como escritor, A esta falta de autocontrol en las
composiciones, s¢ afiade la circunstancia comin de que ¢l alumno ne posee
un conocimiento del tema basado en la experiencia persenal ni estd en
muchas ocasiones familiarizado con las particularidades del tipo texmal al
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que debe recurrir. La elaboracion del texto se convierte, en fin, en una tarea
desbordante que hace explicable —sperado, incluso— el blogueo gque
padecen frecuentemente los alumnos a la hora de iniciar la claboracion de
una ¢xposicidn escrita. Impotencia que —por qué no reconocerlo— desalienta
igualmente a sus profesores.

2. Los procesos de autorregulacion en la escritura

A diferencia de la eseritura de tipo asociativo, los especialistas
coinciden en seflalar que el proceso mental que exige la escritura de wextos
coherentes y adecuados no es “lineal™; por el contrario, s¢ trata de una tarca
mds compleja en la que constantemente se revisa lo elaborado y se compara
¢l material gencrado con los plantcamientos y expectativas, Tormales y de
sentido, que se establecian en los apartados anteriores de la composicidn.
El cseritor inexperio, sin embargo, no introduce mecanismos  de
organizacién y aulorregulacion del proceso de escritura, Desconoce que la
conmposicidn eficaz de un texto implica que el autor identifique el momento
del proceso en que se encuentra y anticipe la tarca siguiente. Cen este fin,
la estrategia ideal ey la de disponer de un “plano™ de composicidn que, por
una parte, permita repasart los diferentes aspectos hasta hallar los errores, vy,
por otra, facilite la comparacién de los primeros resultados con las
expectlativas iniciales. En definitiva, se trata de un problema organizativo:
el alumnoe ha de comenzar la tarea, revisarla y saber cudndo se ha de poncr
fin al proceso; o, de otro modo. debe planificar, ejecutar y evaluar la tarea
de escritura. En este articulo se abordard fundamentalmente una parte
csencial de la planificacion: la generacion y la organizacién de los
contenidos del texto.

3. Generar v organizar las ideas en los textos expositivos

Pocos aspectos de a escritura inquietan mas a los alumnos que la
gencracion y ordenacién de las ideas. En efeclo, se vive esta exigencia
textual de manera consciente, a diferencia, por ejemple, de la determinacion
del propésito del texto {aspecto este de la planificacion igualmente esencial
pero que, lamentiablemente, pasa mas desapercibido). Y esa inquictud se
agudiza cuandoe los tipos textuales que sc ubordan son la exposicion o la
argumentacion, pues inicialmente el alumno no estd familiarizado con ellos
y s¢ v¢ obligado a moverse en el terreno de la abstraccion vy,
simultdneamcute, a disponer de un conjunte de conocimientos previos sobre
el tema que pretende desarrollar o, en su defecto, a suplirlos con una
recogida de infoermacidn,

Contrariamente a la conversacidén —quizéd el escenario textual mas
cotidiano cn el que se descnvuelve el alumno—. la composicion escrita
carece de un interlocutor directo (copresencia de emisor y receptor) gque

166



2003 - AULA ABIERTA N" 81

haga las veces de referenic conversacional (Alonso Tapia, 19983, En efecto,
el interlocutor directo sirve de orientacion al primer emisor para reconocer
la necesidad de retomar o abandonar un (ema o la urgencia de aclarar el
modo en que estd expresado el mensaje. El autor de un texio escrito
necesita, pues, de una proyeccion de su yo de escritor que le sirva a modo
de interlocutor ad phantasmam. Y es ése, en un primer momento, cl pape!
que pucde v debe ser desempefiado per un esquema que, a la mancra de un
interlocutor virtual, facilita al alumno su orientacién en la produccion,
seleceion y organizacion de las ideas que conformarin el texto.

4. Loos esquemas de ideas

Es frecuente encontrar en la bibliografia al uso (Cassany, 1995;
Reyes, 2001; Salvador Mata, 2000; Serafini, 1994) una amplia bateria de
téenicas destinadas a facilitar a los escritores noveles las tareas de
generacion y ordenacién de ideas. Tales propuestas van desde la escritura
mecanica o torbelline de ideas, pasando por los mapas conceptuales o los
esquemas decimales, basta el planteamiento de pregunitas, la terminacion de
frases incompletas o el establecimiento de relaciones logicas.

La misma abundancia de 1éenicas habla de las limitaciones de cuda
una. En cfecto. se plantean habitualmente distintos procedimienios para el
acopio de 1deas. la generacidon y la ordenacion, lo que da como resultado un
compleje ¥y minuciose prontuario, que desborda por si mismo las
perspeclivas y necesidades de un estudiante de la ESQO. De esta forma, poco
aprovecha que una réenica posca una gran potencia generativa (pensemos
en las asociaciones de ideas o los racimos asociativos, por ¢jemplo) si su
Uso exige unos conocimicnios previos sobre el tema de los que 1a mayoria
de los alumnos carece, o si no propicia la posterior ordenacidn de la
informacion, como ocurre con el torbellino de ideas o flujo de escritura;
asimismo, resultan poco pricticos en estos niveles educativos  1os
instrumentos que no poseen un alcance de aplicacién universal (como el
seguimiento de modelos textuales muy precisos pero excesivamente
especificos y por ello limitados), o los que, aun teniéndolo, se concrelan en
estructuras organizativas muy diversas y complejas, que dificultan el
procesa de textualizacion, como sucede con los mapas conceptuales. Estas
objeciones configuran, pues, la finalidad de 1a propuesta: ofrccer al alumno
una técnica homogénea, que facilite tanto la generacion como lu ordenacion
de las ideas que, independientemente del contenido que se deba desarrollar,
pueda ser empleada con suliciente naturalidad sin alerar de forma
sustancial sus componentes y permita asi un alto grado de automatizacion,
muy importante en estas clapas de aprendizaje, gue no penga enriesgo fases
posteriores de la composicidn, dificultando un procese ya cn si mismo
complejo y, por supucsio, resulte manejable para un estudiante de la ESO,
que adn estd aprendiendo los entresijos de la escritura.
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5. Una propuesta de esquema generador v organizador de ideas
Asi pues, tomando como referencia las caracteristicas que acabamos

de sefialar en el upartado anterior, proponemos cl siguiente modelo de
gsquema para componer un lexto expositivo:

ESQUEMA PARA LA COMPOSICION DE TEXTOS EXPOSITIVOS

o Contextualizacion
o
1. Presentacion: | Reformulacion del tema
0
Anticipacion del desarrollo
TEMA: 2. Desarrollo: 2.1. Aspcclos
(Definicion)
2.2.Relaciones [ . valores
con ¢l entomo . - inconvenientes/defectos
. — . - relevancia social
3. Cierre: L
Resumen

Como puede apreciarse, el esquema planiea una divisidn clasica de
presentacion, desarrolfo y cierre, pero se ¢jecuta gracias a las estrategias
mangjables y concrelas que s¢ comentan a continuacion.

Para facilitar suelaboracién se puede partir de una definicién [éxica
clemental o, segin los casos. de una escucta definicion enciclopédica del
tema propuesto. No se (rata cn absoluto de que se materialice en la
redaccidn, pero permite al alumno focalizar con mis seguridad la
cxposicion sin desviarse de los limites temiticos propuestos v hallar las
particularidades del tema compardndolo con otros integrantes en su clase.
Asi, p.c., para desarrollar un texto expositivo sobre el carbén, una sencilla
definicidén (“mineral de color negro utilizado como fuente de energia™)
coloca al alumno en disposicién de compararlo con otras fuentes de energia
y. de esta forma, determinar la aspectualizacion (composicién, color,
procedencia, utilizacién, fransporte. etc.) y contestar a los subapartados
predeterminados (valores, inconvenicntes y relevancia).

Conviene que a continuacion el alumno trabaje inmediatamente
estos elementos del desarrolio (aspectos y relaciones con el entorno) y deje
para mas adelante la concrecidn de la presentacidon y del cierre. No
obstante, y por seguir la “ruta visual” del esquema y su orden en la
redaccidn, se explican los componentes del esquema comenzando por la
presentacion, que puede combinar tres tipoes de inicio:
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— Una contextualizacion, presentacion consistente en relacionar el
tema con un ambito que o contenga, p.e., preguntindose de qué
tema mds amplio serfa un aspecto mis nuestro tema (el petroleo, de
las fuentes de encrgia; ¢l SIDA de las ecnfermedades infecciosas: la
libertad de expresion, de los derechos humanos; ete.).

— Una reformulacion, inicio clemental que se limita a enunciar con
una cxpresion equivalente, y habitualmente perifristica, el
enunciado del tema (acerca del petrdleo: £f objeto de este texto
expositivo serd flamado “oro negro” ).

= Una anticipacién, cntendida como un somero adelanto de la
informacion basica. pues el alumno ya conoce —recordemos la
recomendacion de esbozar primero el desarrofio— los aspectos que
van a ser tratados (Para desarrollar esta exposicion analizaremos
sit composicion y su aspecto, su origen, sulocalizacion geogrdfica,
sus valores e inconvenientes, s importancia en nuestra sociedad,
ete. ).

La parte central de la exposicion incluye dos apartados. En primer
lugar, lo que denominamos aspectes, esto es, una parle abierta que ne puede
establecerse de antemano, pues varia en {uncidn del tema propuesio (un
objeto, un personaje, una actividad, una época...) Y que se refiere a los
componentcs o clementos caracterizadores del tema (p.c., color, origen,
localizacion, aplicaciones. transporte. etc., en ¢l caso ya mencionado del
petrdleo; autor, edicion, género, argumento, personajes, tema. lenguaje. ete..,
pura una obra literaria). En definitiva, el alumno se pregunta ahora por los
elementos que hacen que el nicleo tematico ne sea otra cosa que lo que cs,
de ahf la conveniencia de disponer de una definicion inicial. Quizi sea ésta
la parte mas compleja de la generacion del contenido y, por tanto, la que
necesite de un especial cuidado por parte del alumno. Para guiarlo en la
determinacion de los aspectos que deben incluirse, puede servir de apoyo
el planicamiento de preguntas (;qué?. ;quién?, ;cudndo?. ;por qué?, etc.).
Es bien cicrto que el pronombre interrogativo por si solo puede no crientar
suficientemente en cse proceso, por lo que resulta conveniente mostrar a los
alumnos atgunas varianies clementales, por ejemplo, si la exposicién trata
sobre un personaje, las preguntas pueden plantearse en términos de *; Quién
cra?”, v Qué hizo?”,  Cudndo vivid?”"; mientras que si se traba sobre una
actividad, podria formularse como “;Quién la realiza?”, “ En qué
consiste?”, " Cudndo screaliza?”. Las posibilidades no son muy numerosas
y puede practicarse con los alumnos hasta que las manejen con seltura. No
obsiante, no siempre encauza con claridad ¢l razonamicnto del alumno, a
pesur de ser el recurso mas utilizado. En cualquier caso. estamos hablando
de un recurso de ayuda que puede scr dtil en las primeras fases de
aprendizaje, pero que no resulta imprescindible y que de forma natural se
va abandonando con posterioridad. Asimismo. no es descartable acudir en
algunos casos a la formulacion de un vocabulario mimmo de términos
oricntadores pertenecientes a la familia Iéxica del tema (nuevamente para
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una cxposicidon sobre el petrdleo: petrolero, petrolifero, petroguintice. ).
Una vez determinados los aspectos, se incluyen €stos en la parte
correspondiente, formulados, a ser posible, con sustanlivos abstractos
~como se ha hecho aqui- y teniendo en cuenta un orden logico de desarrollo
dentro de la exposicion.

El scgundo apartado, denominado relaciones con el entortieo.
responde a la logica discursiva de comenzar tratando los aspeclos
inmanentes de un tema y a continuacién cxponer sus implicaciones sociales.
En ¢cste caso, s s¢ puede fijar un protocolo previo que incluya la explicacion
de la relevancia del tema que se trate, asi como sus valores o defectos.
Hacer un repaso de los rasgos positivos {valoresy y de los mis
problemadticos (inconvenientes), asi como de su importancia en la sociedad
(relevancia social), resuclve con creces las expectativas de una exposicion
en la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Ahora bien, son aqui convenientes
dos precisiones. Por una parte, el alumno no tiene por qué aprovechar todos
y cada uno de los subapartados, de hecho, atrontara temas que dificilmente
permiten el tratamiento de alguno de ellos (p.e., ;qué valores posce el
SIDA?). En estos casos, es preferible que el alumne no se armesgue a decir
una obviedad (del tipo, esta enfermedad no presenta ningtin rasgo positivo)
y orille cualquier referencia al apartado, Por otra parte. otros temas
habitualmente muy comunes en las exposiciones cscolares obligan al
docenie a ofrecer recursos mds o menos ingeniosos para desarroilar
airosamente alglin subapartado. Asi, p.e.. el alumno suele encontrar muchas
dificultades para determinar la relevancia social de una obra literaria de las
que cominmente se analizan como lecturas propucstas. Para ello, puede ser
eficaz. apuntarle dos claves: un niimero elevado de ediciones da idea de la
buena acogida del piiblico fector; asimismo, si el nombre del autor aparcce
resefiado en alguna enciclopedia o manual, la tradicién critica le habra
reservado en la historia literaria un lugar mis o menos preferente a su labor
creativd, ent la que se incluye ¢l titulo que se¢ analiza.

Para cerrar la exposicion, se propone un breve resumen de Jo mas
destacado que se haya tratado en el desarrollo, lo que, si bien constituye un
modo sencillo de concluir, permite incidir en una de las tenicas mds
importantes en cste nivel académico, como es el resumen. En este punto,
serd necesario insistir al alumno cn que su resumen sea breve y selectivo y
en que no lance sobre el tapete del texto nuevos aspectos que deberfan haber
sideo tratados en la parte central de la exposicidn.

En definitiva, un alumno quc csboce un esquema como el que aqui
s¢ propone podrd iniciar su tarea de composicidn con mds seguridad, pues
le permite gencrar informacion propia y organizar la que pueda recoger en
fases inmediatamente posteriores, Pero tal objetivo no seria alcanzable si el
modelo de esquema propuesto sirviera dnicamente a determinados temas o
se resolviera en un sinfin de aspectos determinados que dificultasen su
memorizacion. El esquema que se ofrece resulta, sin embargo. un derivado
textval basicamente generalizable, pero, a la vez. flexible, pues cuenta con
un apartado {aspectos) que se ajusta a cada nicleo tematico. Por dltime, a
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pesar de que su explicacién detallada pueda sugerir lo contrario, ¢l modelo
propuesto se caracteriza por dos valores que deberfan ser muy apreciados
por alummos y profesores: su fécil memorizacion y rapida aplicacién, y esto
es tanto como decir su disponibilidad en cualquicr situacion de escritura.

6. Diferentes aplicaciones del esquema

Ademds de su utilidad para componer los textos escritos de cardcter
expositivo que se soliciten expresamente a los alumnos en la clase de
Lengua y Literatura, cabe sefalar que este esquema tienc unas posibilidades
de aplicacion mucho mds amplias. En efecto, puede ser empleado con
notable éxito en la preparacion de trabajos monograficos de cualquiera de
las dreas que compenen el curriculo, tarca en laque, en general, fos alumnos
demuestran importantes limitaciones; igualmente, una vez trabajado y
automatizado su uso, puede aplicarse para responder a los exdmenes en que
s¢ planteen temas para desarrollar; por tltimo, no cs despreciable su
rendimiento para los andlisis y subsiguientes exposiciones sobre libros de
lectura, donde se ha comprobado su eficacia. dado que proporciona una
mecinica rigurosa y enriguece nofablemente el resullado, tanto en el
contenido {mayor nimero de aspectos tratados, mayor profundidad), como
Ja forma (mds claridad. mds orden).

Por otra parte, este amplio campo de aplicacidn conduce a
preguntarse si esta técnica de trabajo, dada su flexibilidad, no puede ser
exirapolable al Buchillerato. En principio, parece razonable pensar gue el
uso de esquemas pautados de contenido no deberia traspasar los limites de
la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Al margen ahora de los modelos
textuales altamente formalizados (actas. solicitudes, ete.), el alumno de
Buchillerato deberfa poseer suficientes herramicntas de organizacion
compositiva como para dar respuestas mds precisas y personales al reto que
supone elaborar una exposicién. Sin embargo. es necesario reconocer dos
hechos: primero. que ¢l paso de uno a otro método de planificacion (en la
direccicn de lo personal y creativo) no puede ser brusco: vy segundo, que la
realidad de la ensefianza nos muestra frecuentemente situaciones de
alumnos con evidente inmadurez académica. Por cllo. conviene considera
fa posibilidad de adaptar para el primer curse de Bachillerato ¢l modelo
propucsto para Sccundaria.

Esta adaptacion debe tender al enriquecimiento notable del grado
de refinamicnto compositive, especialmente en lo que atafie a la
informacion preparatoria y & las conclusiones del tema y su proyeecion. Asi,
es recomendable que on [a Presentacion se desprecien la reformulacion y la
anticipacion. que son los procedimientos més sencilios y limitados, para
concentrarse en una contextualizacion, que pucde plantearse como una
generalizacion, y en este caso deberia incluir obligatoriamente una relacién
expresa entre el tema que se trata y el campo general al que pericnece; o
come una particularizacion. que puede concretarse, por ejemplo, en una ¢ita
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ad hoe, Para completar la presentacion en aquellos casos en los que resulte
asequible su aclaracion. resulta muy estimable ofrecer un apunte acerca de
la metodologia empleada en el andlisis. Por orra parte, sin descartar el
rendimicnto de un buen resumen., es posible introducir en el cierre otras
variantes, como la proyeccion del tema tralado hacia otros relacionados con
€l; la presentacion de las implicaciones que esconde la materia abordada y
que propiamente cacn fuera de su desarrollo; el plantcamiento de
interrogantes acerca de su posible cvolucion,., En gencral, debe ser valida
cualquier estrategia que permita mostrar a madurce del autor a través del
establecimiento de relacioncs entre Jo expuesto en el wexto y lo implicito en
¢l, de manera que quede patente no sélo su capacidad para componer un
escrilo, sino también un grado notable de conocimiento de s{ mismo y de su
entorno, en la linea de lo que ya cn 2" de Bachillerato se le exigird con mds
profundidad de cara al comentario de 1extos, una partc muy importante de
la Prueba de Acceso a la Universidad en el drca de Lengua Castellana y
Literatura.

7. Muestras de textos

A continuacion se ofrecen unos ejemplos para ilustrar los resultados
obtenidos tras la utilizacion del esquema que acabamos de describir. Se trata
de tres textos que pertenecen a un mismo alumno de 3¢ de la ESO. gue por
sus calificaciones puede considerarse de nivel medio, y fueron escritos en
momentos diferenics del curso. Los tres son versiones iniciales, es decir,
borradores pendientes de revision y correccidn por parte del alumno, por lo
que presentan evidentes deficiencias gramaticales y de estilo que no se han
eliminado, pues el propésito de los ejemplos es mostrar hasta qué punto ¢l
esquema facilita y enriquece la composicion, incluso ¢n la fase inicial del
borrador, ¥ no ofrecer preductos textuales acabados. Si se ha corregido. ¢n
cambie. la ortografia, especialmente la acentuacién, para no eniorpecer su
lectura.

EI' TEXTO 1 fue escrito al comienzo del curso académicoe. Después
de explicar las caracteristicas de los textos expositivos, se pidié a los
alumnos gue elaboraran una exposicion sobre el petréleo, sin recurrir a la
bisqueda de informacién, sélo con sus conocimientos previos sobre el
tema,

A conlinuacidn, sc les explicd el esquema generador y organizador
de ideas vy, sin ninguna otra prictica intermedia, se les cncomend6 que
prepararan nucvamente und exposicién sobre ¢l mismo asunto, pero esta vez
utilizando el esquema. De esta prictica surgio el TEXTO 2.

Finalmente, el TEXTO 3, redactado unas semanas después que los
anleriores, es una exposicion sobre el Empire State de Nucva York. En este
caso, si hubo una fase previa de documentacion para recopilar informacion
conereta sobre el edificio, su historia y particularidades. En todo caso, se
trata de un tex1o especial, puesto quc estd integrado en otro mds amplio (un
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diario de viaje [icticio, cuya accion transcurre en la ciudad de los rascacielos
en los dias previos al 11 de sepliembre de 2001). lo que supone una
dificultad afiadida nada despreciable. Aun asi, este (ltimo cjcmplo muestra
una progresion evidente respecto del anterior, sobremanera teniendo en
cuenla que entre ambos el alumno s6lo realizé una exposicion mds, en este
caso sobre un libro, la cual no incluimos agui dada su generosa extensién,

TEXTO 1: El petréleo (version borrador sin esquema)

El petrdleo ex unu fuente de energia renovable, que nosotros
estamos atifizando continuamente. Algunos derivados del petraleo son:
pldstico, combustible. tinee, ere. Bl petrdleo se extrue del mar, unas
aeunndaciones de esta materia, gue hombedndolo con unas mdguinas se
extrae del subsuelo. Dentro de wnos aftos el petrdieo posiblemente se
rerminard v va no lo podriamos extraer de ningiin fugar y teadriamoy gie
Fechrrir w atro tpo de energia. o poder ser gue ho se termingra v la
pudidsenios usar siempre.

TEXTQ 2: El petrdleo (versién borrador con esquema)

Una de lus principales fuentes de energia del mundo es e petrdieo.
Inla sigitiente exposicion vamaos o hablar de la extraceidn del petrdlea, su
fransporte. su constmo, ¥ otras wtitidades.

El petrdlen ex una de las principales fuentes de energia del
plancta. se obtiene de una especie de bolsay gue se encueniran debajo del
tidi, con wnos tehos especializados, bombean ef petroles hasta la superficie
donde se afmacend en nnas plataformas Hamadas plataformas petroliferas.
También se puede obtener en ticrra, con wanas mdquings que también lo
hombean hwicia la superficie. Los encarpados de vealizar exta labor son tnos
empleados gue manipulan la maguinaria necesaria, Trabajan de 7 - H)
horas al div. El transporte de esta materia prina es muy simple, por agua
ey trasportado en unos grandes bugtes. Hamados petroleros. son barcos
enormes preparados para transporiar esta sustancie. Poro tierva es
transporiado por eleaductos, gue son unos eaormes tubos por donde ol
petrdfer cireida, Esta sustancia al ser extraida de la natiraleza estd en
forme de materia prima v debe sey pasada por unas refinerias. Ef perrdfeo
es nrilizado para muchas cosas teombustibles, pldsticos. gomuas. ete.). Esta
energia es muy wilizada v se puede acabur de un momento g oire,

En resmnen, el petréleo, ey whu energia gue  utifizamaos
Constantemente v gue nos sirve parg muchds cosas, 81 lo segnimios
explotando de esta manera Hegard un moniento en gque s¢ nos termine y
FERGAMOS (GUe eACONtrar atras energias gue lo reemplacen.

TEXTO 3: El Emipire State (version borrador con esquemal
Una de los edificios mds emblemdticos de la gran manzang es ¢f

Ewmpire State. En esta exposicion vamos g hablar de lus vistus de este
edificto, tipo de arguitectira, ete.
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El Empire Stese fue el edificio mds alto del mundo durante
CHUrentd dis consecutivas, asia gue se terminaron de constririas Torves
Gemelas, Este edificio fue inaugurade el T de mave de 1931, tiene unos
443 2 metros de altura, ELEmpire State estd sitoado en fa 3ih avenida, 23rd
street. Sus entraday son bastante caras, bos adultos, jubitados v estidicnies
de {2 a 17 anos deben pagar 108, de 12 anos a 5 deben pagar S3. v menoves
de 5 anios entran gratis.

En ef piso 86 se encuenmtra el observatorio, v en ef 102 podemos
divisar espectaculares vistas de la cludad. Los witimaos 30 pisos estin
ituwminados. el color de la Tuz depende de lus estaciones del aio v de la
celehracian giie se osté realizando en ese momento.

El Fmpire State tene uia arquitectura espectacular. estd
consiraido en mdrmol y su decoracion exteria es funtdstica. Coda dia o
visitan alvededor de 60000 personas diarias.

Su amtena o5 muy popitdar por sy aparicion en fa peliculu de King-
Kaong. donde este estd colgado de exta enorie antenia,

En resumen. el Empive State es un edificio con gran popalaridad.
mcho rismo v gran espectaclaridud.
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