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Este anfculo define y describe el disefio de materiales curriculares y sus criferios
diddcricos para su claboracidn y evaluacion, Bl texto contempla una versidn actualizada de
los materiales curriculares como los principales instrumentos que modelan la tarea docente,
cn ¢l dmbite de la planificacién, desarrolio y evaluacién del currfculum, driles para el
profesorado v ¢l alumnado. Tomar en consideracién estos elementos y su particular uso
didactico determina, asi, una concepeidn diddctica que inspira toda la actividad en el centro
educativo.

This article defines and describes the design of curmicular materials and its didactic
criteria for its development and evalvation. The text shows an up-date version of the
conception of curricular materials as the main tools that shape the teaching task, in the field
of planning, development and evaluation of curriculum, useful for the teachers and the
students, and this bring about the didactic conception of all activities in the school.

1. Introduccion

Una idea no abandonada del todo es la de preguntarse al inicio de todo
proceso de ensefanza y aprendizaje por las intenciones educativas, lo cual
remitc a pensar y reflexionar sobre objetivos, contenidos, finalidades, y todo
aquello que se necesita para desarrollar esos procesos en un escenario de
calidad. Asf, de inmediato es necesario preguntarse por el disefio de una
scrie de medios para alcanzar las finalidades argumentadas de forma
colectiva, o al menos, tomar una serie de decisiones que nos permitan
experimentar ciclicamente, evaluar, reformular y mejorar progresivamente
nuestro trabajo curricular.

Es cierto que al final todo dependera del enfoque que le demos a
nuestra concepeion pedagdgica v a nuestro disefio curricular, lo que nos
aproximard mds 0 menos a un modelo u otro.

A las finalidades y objetivos adoptados en el curriculum hay que
asociar unas actividades y unos medios y materiales que posibiliten su
consecucion, si bien la concepcion de una actividad y un material curricular
es mucho mds amplia que la mera consecucion del objetivo educativo. La
consideracién de esta serie de actividades y materiales vy su integracidén en
un acto didéctico es lo que constituye en general el "cémo ensefar”,
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El desarrollo de un modelo de andlisis y evaluacion de los materiales
curriculares que se emplean en el aula es una estrategia bésica que todo
docente ha de acometer para conocer en profundidad el proceso de
ensefianza-aprendizaje v determinar las virtualidades aplicativas vy
generalizadoras del mismo en las aulas, a partir de [a necesaria reflexién y
andlisis critico de la prictica cotidiana.

Los maieriales curriculares son, sin duda, uno de los principales
instrumentos que modelan la tarea docente. Podemos inicialmente entender
por materiales o recursos didicticos: «cualquier tipo de material destinado
a ser utilizado por el alumnado y los materiales dirigidos al profesorado que
se relacionen directamenie can aquéllos, siempre y cuando estos materiales
tengan como finalidad ayudar al profesorado en el proceso de planificacion
yfo de desarrollo y/o de evaluacién del curriculum» (Parcerisa, 1996: 27).
Asi, el papel preponderante de estos recursos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje determina en gran medida la concepcidn diddctica que inspira.
no sélo al docente en su aula, sino también al centro donde éste se enmarca.

Sevillano {(1995; 465), a su vez, entiende por materiales diddcticos:
«aquellos soportes en los que se presentan los contenidos y que son capaces
de suscitar algdn tipo de transformacién de cardcter positivo y optimizante
en los procesos de enscitanza y de aprendizaje». Cabero (1989 y 1992: 65;
1994: 119), por su parte, concepiualiza los medios y materiales para la
ensefianza como aquellos: «elementos curriculares que, por sus sistemas
simbdlicos y estrategias de utilizacién, propician el desarrollo de
habilidades cognitivas en los sujetos, en un contexio determinado,
facilitando y estimulando la intervencién mediada sobre la realidad, la
captacidn y comprension de la informacién por el alumno vy la creacién de
entornos diferenciados que propicien los aprendizajes».

Esta concepcién supera la visidn de los medios y materiales como
«elementos técnicos, creativos, reproductivos y estéticos», linicamenie para
convertirse en «elementos curriculares, y que como tales, no funcionan en
el vacio, sino mds bhien en un contexto incierto y complejo come es el
educativo, independientemente de que éste propicie una interaccién ‘con’,
‘sobre’ o ‘por’ los medios» {Cabero y Herndndez, 1995: 11-12). En este
sentido, Estebaranz (1994: 260} sefiala que los «materiales curriculares
incluyen libros de texto, guius del profesor, esquemas, publicaciones y
documentos de distinto tipo».

Siendo, en definitiva, los materiales curriculares uno de los
principales instrumentos de la actuacidn escolar, urge contextualizarlos
dentro del marco curricular, para elaborar disefios de materiales coherentes
y estrategias de evaluacidn de los mismos que nos permitan ir comprobando
procesual y progresivamente el nivel de calidad y adecuacion a las
necesidades concretas del aula y del centro de éstos.
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2, Los materiales en el contexto de un curriculum abierto y flexible

La Ley del Sistema Educativo Espafol (LOGSE) (MEC, 1990)
—continuando ya con una labor, iniciada al menos en la década anterior, de
notable experimentacién e innovacién educativa en un ambito general, y
también en el ambito de los materiales diddcticos—, propugna una nueva
forma de concebir los medios y recursos dentro del curriculum, al hilo de
un nuevo modelo curricular, cobrando una especial importancia la bisqueda
de patrones que aumenten la calidad educativa.

Es asi como el desarrollo de materiales diddcticos mds adaptados alos
procesos madurativos de los alumnos y alumnas y de las nuevas
necesidades del aprendizaje adquiere una netable importancia, dado que
s6lo en la medida en gque se cuente con materiales curriculares abiertos y
flexibles, serd posible poner en marcha un curriculum contextualizado en
el entorno, poroso a sus necesidades y atento a los cambios y dindmicas
sociales y personales de los alumnos y alumnas.

Dentro de estas coordenadas de experimentacion en el dmbito del aula
y de transformaciones legislativas y estructurales del sistema educativo, los
materiales diddcticos tradicionales —libros de texto—, como cualquier otro
elemento del &mbito escolar, incluso en este caso con mayor énfasis al ser
estos materiales el prototipo del modelo de ensefianza tradicional, han
cstado sometidos en los ltimos afios a fuertes procesos de andlisis, critica
y revision,

Por un lado, una opcion de fuerte empuje que se consolidd en los
primeros afios de la Reforma espafiola fue la necesidad de la desaparicion
de los libros de texto en pro de la elaboracion exclusiva de programaciones
de aula por parte de los profesores a través del disefio y desarrollo de
unidades didédcticas (Escudero, 1991: 18). La tesis de esta propuesta se
basaba en que un curriculom abierto y flexible demandaba una
contextualizacién tal que solo en la medida que los profesores/as
desarrollasen sus propias planificaciones de aula y, por ende, sus mddulos
de ensefianza-aprendizaje. seria posible pener en funcionamiento el nuevo
maodelo curricular.

Sin embargo, esta innovadora y radical propuesta, que tuvo y tiene
ardientes defensores que siguen poniéndola en practica con resultados mds
o menos halagiicfios, no ha podido generalizarse a todo el sistema, porque
han existido una serie de condicionantes. ligados muchos de ellos a la
realidad contexiual de nuestro profesorado, que la ha hecho inviable, entre
otros: la nuia tradicidon de planificacidn auténoma de las ensefianzas, la
escasa formacion que paraddjicamente se ha producido en este ambito, la
pobre incentivacién a una mayor profesicnalizacién de los docentes y de
una excesiva carga docente en los niveles de Infantil y Primaria y también,
pero menos, en Secundaria, ademds de la atencién y dedicaciéon cada vez
mas progresiva a trimites burocrdticos que absorben en buena medida las
horas no lectivas de presencia en los centros, que deberian dedicarse a este
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tipo de trabajo de diagndstico, investigacidn, planificacién y elaboracién de
materiales.

Por otro lado, las editoriales, con mas o menos decisién, han
contribuido, modificando sus textos, segtin las directrices del actual sistema
cducativo y bajo el establecimiento por parte de éste de filtros para la
aprobacion de los mannales en la medida en que éstos se adapten a la
concepcidn curricular en vigor. De esta forma, se ha asistido en Espafia ala
renovacion radical en los disefios y los procedimientos de elaboracién de los
textos, produciéndose en los actuales libros de texto con el pldcet
administrativo una gran diversidad en calidad y niveles de adaptacidn,
dentro de una misma linea curricular generalmente aceptada.

Pero a su vez, se ha ido desarrollando una via intermedia, que cada dia
comicnza a torar mis cuerpo —pero que no deja aiin de ser minoritaria— que
es laelaboracion de materiales curriculares por grupos de profesores/as mas
o menos iniciados en el disefio de ¢éstos que, fuera de las vias comerciales
y sin tener que responder 4 criterios exclusivamente mercantiles, parten de
realidades vividas en las aulas y atienden a puiblicos muy especificos y en
cierta forma conocidos por los propios disefiadores. Estos materiales suelen
ser abiertos a las demandas del contexto, flexibles y con amplios mdrgenes
de actuacién y adaptacion.

Frente al «profesor aventurcro» que tenia que hacer frente a toda una
planificacién completa, en este iiltimo caso. ¢s un equipo de profesores, con
frecuencia de diferentes centros que, tras un largo proceso de
experimentacidn, desarrollan materiales contrastados en la practica y con
un grado de relevancia mayor que lo acostumbrado hasta ahora.

3. El contexto de aprendizaje ¥ su vinculacion con los materiales

Los materiales curriculares tienen su marco de desarrollo en el aula.
Con libros de textos tradicionales y mateniales mas o menos innovadores,
¢s posible enfocur ¢l proceso de enschianza y aprendizaje de distintas
maneras y formas, hasta el punto que cabe suponer que el material mas
tradicional puede dar lugar a una clase mas o menos activa y participativa
y viceversa, pues no es posible concebir un medio didictico por
antoriomasia como vinico motor propulsor de la docencia y ¢l aprendizaje.
Las medios no son mds que «medios», instrumentos puestos al servicio de
una dindmica metodologica que es, en suma, quien determina el modelo
curricular puesto en practica. En otras palabras, como indica Escudero
(1991 17), el medio en cuanto tal, «no tene efectos magicos como
tecnologia de soporie y transmision de informacién».

Sefiala Parcerisa (1996: 18) que «cl ambiente de aprendizaje de un
aula es el resultado de diferentes factores (caracteristicas del alumnado,
personalidad del profesorado, antecedentes académicos...); pero uno de los
factores con mds incidencia es la metodologia, entendida ésta como la
interrelacion dindmica de distintas variables». En este sentido, indica este
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autor que las variables esenciales que configuran el ambiente de aprendizaje
y que determinan el uso de los materiales curriculares son:

- La organizacién de los contenidos.

- Las secuencias de actividades.

- Las técnicas de trabajo intelectual.

- Los plantcamientos de trabajo en grupo.

- El agrupamiento del alumnado.

- La organizacién del espacio y del tiempo.

Este conjunto de factores, por su propia naturaleza, son los aspectos
bdsicos que van a configurar el nivel de incidencia de los materiales en el
aula.

Los nuevos materiales curriculares, gue en la actualidad se estdn
¢laborande, tienen presente este conjunte de elementos, en la medida en que
se toma conciencia de su incidencia en el desarrollo del proceso del
aprendizaje v la ensefanza.

4, Los materiales y paquetes curriculares en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: funciones y clasificacion

Como hemos indicado mas arriba, cuando hacemos referencia a
materigles curriculares, optamos por una concepeidn que no se restrinja
exclusivamente a los materiales empleados por los alumnos en el proceso
de aprendizaje, sino que también recoja dentro de éstos los «materiales que
ayudan al profesorado a dar respuesta a los problemas y cuestiones gue se
le plantean en la tarea de planificacidn, ejecucidn y evaluacion curricular
{Parcerisa, 1996: 27).

En esta linea, Zabala {1990) propone como materiales curriculares a
«las propuestas para la elaboracidn de proyectos educativos y curriculares
de centro; propuestas relativas a [a ensefianza en determinadas dreas o cn
determinados niveles, ciclos o etapas; propuestas para la ensefianza a
alumnos con necesidades educativas especiales; descripeiones de
experiencias de innovacién curricular; materiales para €l desarrollo de
unidades diddcticas: evaluaciones de experiencias y de los propios
materiales curriculares; etc.

Los materiales y paquetes curriculares cumplen un importante papel
de mediacién en los procesos de aprendizaje que se hace més intenso enuna
medida inversamente proporcional a la toma de conciencia de su influjo, es
decir, ¢! profesorado tiende a la relativizacién de su dependencia de ellos
cuando toma conciencia de la influencia de su implementacion en el proceso
de ensciianza-aprendizaje. Escudero {1983} sefiala que existen tres grandes
funciones desempefiadas por éstos: la dimensidn semdntica (csto es, su
significado y contenido}, la estructural-sintactica {el sisterna de simbolos y
Ja manera de organizarse) y su pragmitica (las finalidades y usos que se les
otorga).
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Funciones de los materiales y paquetes curriculares:
Dimension semdntica (significado y contenide)
Dimension estructural-sintictica (simbolos y organizacidn)
Dimension pragmatica (finalidades y usos)

{Escudero, 1983 87-119)

Los medios no sélo transmiten contenidos, sino también visiones del
mundo, mancras de estructurar los saberes... funcionan transmiticndo
mensajes desde los propios materiales. Por ello, si, como afirma Cabero
(1990: 10), «e!l fin dltimo de toda investigacidn de medios es servir de
apeyo u orientacion a su pragmatica educativar, el profesor deberd «tender
a seleccionarlos y utilizarlos de acuverdo a presupuesios lo mas cientificos
postbles». Se hace imprescindible, en esta linea, que los profesores
reflexionen sobre la finalidad y las funciones gue desempefian los
materiales curriculares. Parcerisa (1996: 32} indica, basdndose en
aportaciones de Zabala, Gimeno y Sarramona, que los maleriales
curriculares pueden desempeniar las siguientes funciones:

— Innovadora, al incorporar materiales en la ensefianza que

supongan cambios estructurales innovadores.

— Motivadora, presentando estrategias de captacion del interés v la
atencion del alumnado y baterias de actividades significativas y
sugerentes.

- Estructuradora de la realidad, puesto que presenta con un
determinado molde la realidad.

— Configuradora y mediadora de las relaciones entre los alumnos y
los materiales, ya que éstos determinan €1 tipo de actividad mental
y los procesos de aprendizaje que los alumnos desarrollan.

— Contreladora de los contenidos a ensefar.

— Solicitadora. pues los materiales actiian como guia metodologica,
que condiciona la actuacidén docente vy que impone condiciones
para la «comunicacidn cultural pedagdgicas.

— Formativa, dado que €l material incide cn el proceso de
aprendizaje del alumno, no s6lo por el uso que se haga de él, sino
también por su propia configuracidn.

~ De «depésito del método» y de la profesionalidad, ya que de
alguna forma en el material, sobre todo si éste es inico, se
«encierra el curriculums».

— De producto que se compra y se vende,

Respecto alas clasificaciones, como indica Cabero {1990: 9-10%, «nos
van a sugerir, ademas de una guia para la seleccién y utilizacién diddctica
de los medios, ¢l pensamiento que se ha tenido sobre los mismos y las
preccupaciones fundamentales existentes en el terreno de su analisis e
investigacién». Para este autor, las funciones que éstas desempeiian sen
diversas y especialmente orientadas a:
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Servir como constructo tedrico de andlisis y seleccion de medios.
Generar hipdtesis de investigacion.

Elaborar constructos teoricos para el andlisis de las investigaciones.
Generar criterios y estrategias para ¢l disefio y produccion de
medios.

Analizar la viabilidad y rentabilidad didéctica de los instrumentos.
Servir de marco evaluativo de las decisiones adoptadas,

Sugerir ideas para la insercidn curricular de los medios.

En esta linea, Zabala (1990}, citado por Parcerisa (1996: 28-29),
propone cuatro criterios para clasificar materiales curriculares:

Segiin fos niveles de concrecion, en relacion con el modelo
curricular del sistema educativo espafiol. Asf los materiales se
referirdn al segundoe y tercer nivel de concrecidn, segiin atiendan de
manera especial al centro o al aula.

Segun lu intencionalidad o funcién del materigl, tendrin como
mision orientar, informar, guiar, ejemplificar, eic.

Segiin la tipologia de contenidos, cada material responde a diversas
temdticas.

Segtin el medio de comunicacidn o soporie, el material presenta
unas especificidades, ya quc cxisten diferencias sustanciales en
funcién del soporte que emplee el material (impreso, audiovisual,
etc.).

5. Caracteristicas de los materiales y paquetes curriculares

Los nuevos materiales y paquetes curriculares han de responder a
nuevas exigencias y demandas que anles ignoraban los tradicionales libros
de texto, mds centrados en la exposicién de contenidos conceptuales que en
el desarrollo de otro tipo de estrategias de aprendizaje. Canals y Roig
(citados por Parcerisa, 1996: 53} sefialan las caracterfsticas fundamentales
de este tipo de materiales:

[

Continnidad y coherencia del material en la programacién vertical.
Coherencia del material en la programacion del ciclo.

Diversidad y uso de otras fuentes informativas,

Presentacion de diferentes niveles de profundidad para su
adaptacién al alumnado,

Establecimiento de relaciones con los esquemas de conocimiento
del alumnado.

Promocion del desarrollo de capacidades expresivas vy
comunicativas.

En este sentido, los libros de texto deberfan observar los siguientes
aspectos:

Rigor y actualizacién de la informacién.
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— Secuencia didactica y logica en la presentacién de los contenidos
y en el uso del lenguaje.

— Mdxima adecuacién a las caracteristicas del alumnade y a su
vocabulario.

— Buen tratamicnto de los valores en una sociedad democratica.

— Planteamiento de actividades que abran nuevos campos de
conocimiento y de prictica en el alumnado.

— Presentacién de temas que despierten interés.

— Tustracién al servicio de los contenidos.

—~ Cuidado del disefio, tipologia y presentacion en general.

— Ofrecimiento de la posibilidad de modificar, escoger y recadaptar
los materiales.

Por otra parte, Fernandez (1989: 56-59) delimita estas caracteristicas:

— Potenciacién de los contemidos procedimentales y actitudinales,
relacionando los contenidos con otros saberes tradicionalmente no
académicos,

— Existencia de jerarquias en la presentacidn de los textos, de forma
que los alumnos reconozcan diferentes niveles de complejidad,
respetandose la diversidad.

— Adgquisicion de los contenidos conceptuales por procedimientos
variados, comoe la identificacidn y la ejemplificacién, la
comparacion y la relacién, etc.

— Uso de recursos graficos que mejoran la legibilidad, la compresién
y la identificacién de las actividades.

— Categorizacién de las actividades en funcidn de sus diferentes
niveles, potenciando su variabilidad, viabilidad, comprensibilidad
y significacion,

— Amplitud en la oferta de actividades que permitan adapiacicnes a
las particularidades del alumnado, el equilibrio entre actividades de
respuesta individual y colectiva, entre actividades de respuesta
grafica y verbal, etc.

En definitiva, los materiales, al hilo de las nucvas demandas
educativas, tiencn que responder a exigencias emanadas no sélo de lanueva
legislacion, sino también de las nuevas corrientes del aprendizaje.

6. Criterios en la elaboracion de materiales

La profesionalizacion de los docentes depende, en cierta medida, del
grado de protagonismo dc los profesores en la participacion en la
elaboracion de los maieriales curriculares, Por cllo, es necesario impulsar
esta tarea de produccidn y reflexién. Pensamos que se debe partir, para la
elaboracién de cualquier material curricular que los profesores pongan ¢n
marcha, de un proceso de reflexién y de una evaluacién permanente de la
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rentabilidad y potencialidad del material en contextos particulares. La
¢laboracion de materiales esta estrechamente vinculada con su evaluacidn,
Parcerisa {1996; 61-65) establece una serie de criterios, que creemos
fundamentales cuando los profesores adoptan posturas aclivas en la
claboracion de materiales:

- Coherencia con el proyecio curricular. Dado que el material ha de
encuadrarse dentro una visién global de la educacién y en un marco
concreto escolar, es esencial que los materiales elaborados estén en sintonia
con las orientaciones establecidas en el centro, referidas a opciones del qué,
cOmo y cuando ensciiar y evaluar. Esta coherencia se entiende dentro de
unos grados de flexibilidad y apertura que han de inspirar no séio el
proyeclo curricular, sino también los materiales que se claboren o se
adapten al centro.

Asi, es en esta linea de coherencia como han de actuar los miembros
de la comunidad educativa, unos mds ejecutores, otros mas consultados,
todos en la misma medida protagonistas en la adopcién de decisiones en
torno a la elaboracion de los materiales. En esta caso hay que proceder con
una secuencia de pasos gue siga, por ejemplo, el sentido que se da al
ejemplo que sigue, que aparece con su respectivo orden: reflexicn sobre los
clementos que forman parte del Proyecto Institucional o de Centro
(reflexién. consultas, estudio, etc.), reflexidn sobre los elementos que
configuran ¢l Proyecto Curricular (retlexion, consultas, estudio, etc.),
adopcidén de decisiones compartida en torno a la linea de trabajo v filoséfica
a seguir, l{nea que inspirara todo el trabajo posterior, creacién de grupos de
trabajo y propuesta de calendario para la realizacion de las actividades,
puestas en comun y tiempo para compartir, inicio en la elaboracién de
materiales, etc. Todo ¢l proceso puede guiarse desde una trama soportada
por los principios de la accidn-reflexidn-accidn, en donde Ja finalizacidn de
uno de estos momentos debe naturalmente abrir la necesidad y las puertas
del siguiente y viceversa.

- Diversidad de materiales. En sintonfa con las demandas de un
proceso de enscflanza-aprendizaje contextualizado en el entorno y adaptado
a las necesidades diversificadas de los alumnos, los materiales que se
claboren han de tener como premisa bisica la mayor diversidad posible, de
forma que s¢ pueda atender a los diferentes ritmos de aprendizaje, los
interescs, las motivaciones, etc,

Asi, en el momento de la elaboracion propiamente dicha, pero
también antes, guiarse del principio de la multicontextualizacion es
fundamental para que los materiales respondan adecuadamente al principio
de una diversidad siempre nueva. De csta forma, el contenido de los
materiales, tanto en su parte conceptual como pedagdgica, han de incluir
(aunque se incardine ¢l material en un curso concreto) siempre ejemplos
vélidos para alumnos y alumnas con ritmos de aprendizaje distintos,
motivaciones diferentes, etc. Una de las maneras mds comunes de abordar
esto es en el momenio que los materiales se sirven de ejemplos: alli hay que
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diversificar la manera en que se redactan, los contenidos a los que hacen
referencia, el nivel de profundidad con el que se plantean, etc.

- Adecuacion al contexto. Una de las razones fundamentales que
justifican la existencia de materiales curriculares que compitan con la
poderosa industria editorial es su posibilidad de adaptarse genuinamente a
las demandas v necesidades del entorno, tan particular en cada contexto,
que los materiales comercializados generalizan ficticiamente en un «entorno
ideal» que no existe.

La manera en que este criterio es abordado con garantias es que en los
malteriales elaborados se siga los principios adoptados en el Proyecto
Educativo y en el Curricular, que sigue logicamente [a filosoffa que emana
del primero, Alli aparecen suficientes criterios para entender que en un
malterial los contenidos deben hacer referencia a los minimos curriculares
obligatorios, pero también pueden incluir una serie de elementos
provenientes del contexto, de los que, por otro lado, conviene partir para
que alcanzar mayor siguificatividad el contenido trabajado y por trabajar.
El propio Proyecto Educativo puede recoger una serie de elementos
{"contenidos™) que adaptados convenientemente pueden ser incorporados
al material naciente, s6lo asi estarcmos adecuando coherentemente el
material a los documentos institucionales mencionados, tan importantes
para la vida de un ceniro educativo.

- Coherencia con las intenciones educativas v con las bases
psicopedagogicas, va que las decisiones de como ensefiar deben justificarse
en funcidn de las finalidades del centro y de los objetivos concretos del
aprendizaje.

Nuevamente hemos de recordar que quienes emprendan la tarea de
claborar los materiales han de guiarse por los documentos institucionales
del centro que ya hemos mencionado. En el ambito de lo curricular, el PCC
ha de ser faro en todo momento de reflexidn y articulacién de las
propuestas; pero esto no resta la importancia que tiene el PEC, el cual
permitc que en el material las intenciones educativas que implicita y
explicitamente se aborden sean coherentes con ¢l modelo de educacidn que
la comunidad educativa ha adoptado. No serfa vilida una propuesta en
donde se contradice flagrantemente [a vision que la mayoria de los padres
tiene de lo que debe ser la educacidn de sus hijos, pero tampoco deben faltar
elementos que entre tedos han sido capaces de consensuar y definir en el
PEC. De ninguna manera los materiales deben, por otro lado, "elevur
demasiado el nivel” o "bajarlo excesivamente”. Los estudios modernos
sobre aprendizaje (cosa bien sabida por la mayoria de los maestros/as) que
toda formulacion de un nuevo contenido tiene que combinar lo que ya se
sabe con lo nuevo, creando asi expectativas nuevas en los alumnos/as e
introduciendo suficientes niveles de curiosidad como para hacer mds
atractivo el aprendizaje.

- Rigor cientifico. Todo maierial curricular —como es obvio— ha de
tender, dentro de su claridad expositiva y llaneza diddctica, a evitar errores
conceptuales y a ofrecer la informacién mas fiable, veridica y exacta posible
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dentro del desarrollo de las ciencias, con un lenguaje siempre adaptado al
grado de maduracién de los alumnos y alumnas.

El hecho de que las Editeriales cuenten con importantes instrumentos
para la realizacion de los materiales que presentan al mercado escolar, no
quiere decir que los materiales que la comunidad educativa elabora sean
inferiores desde el punto de vista del rigor cientifico. Para alcanzar un bien
nivel en este punto habrd que proceder con acciones como las que sigue;
reuniones de trabajo sobre contenidos {estudio de los 16picos en cuestion,
revision de otros materiales similares, etc.), entregar el material a
especialistas para que aporten una evaluacion del mismo a la luz de los
objctivos a cubrir, cte. .

- Visian global de los materiales. Estos deben encuadrarse dentro del
resto de los recursos curriculares que horizontalmente (durante ese curso)
y verticalmente (durante el ciclo y la etapa) se empleen.

Los materiales elaborados han de formar parte de una mas amplia
gama de materiales elaborades o adoptados y que constituyen la propuesta
de medios diversos con los que los docentes van a abordar los procesos de
ensefian-aprendizaje. La interdisciplinariedad, la conexion, la necesidad de
vincular €] contenido de un material con el ejemplo que se expresa en otro,
la complementariedad, etc., son necesidades que todo material elaborado
debe cumplir para circunscribirse adecuadamente al principio de una vision
global de los mismos.

- Reflexion sobre los valores. No podemos obviar en la elaboracion
de materiales que los aprendizajes vicarios —el llamado «curriculum
oculto»— también estd presente en el disefio de éstos.

Las maneras de evitar y/o tratar de controlar los aspeclos mis
“invisibles” del curriculum dispuestos cn los materiales adoptados v
elaborados pasa por ejercer una permanente reflexién compartida en
relacién a los mismos. Esta reflexién continua nos debe llevar a adaptar
determinados clementos de los materiales, a posponer unos, a anticipar
otros, a censurar por st inconveniencia lo que asi acordemos, ete. Se trata
dc una reflexidn permanente gue nos haga a cada momento mis conscientcs
de qué estamos haciendo, qué proponiendo, cudl es [a conveniencia, cudl el
momento idéneo, cudl es la respuesta de los alumnos y alumnas, qué opinan
los padres, ctc., todo ello en coherencia con los principios adoptados y
compartidos por la comunidad educativa que se definen en el PEC.

- Aspectos formales. En este punto hay que reconocer la desventaja
manificsta frente a las editoriales comerciales que presentan trabajos muy
elaborados formalmente, no sdlo con el uso del color, sino también con
maquetaciones profesionales de fuerte impacto visual. Solo en la medida en
que los materiales curriculares elaborados por los profesores compitan en
su nivel de adecuacion a los contextos y se presenten a su vez con formatos
mds 0 menos atraclivos con un minimo de calidad formal, serd posible
«competir», o al menos no provocar un rechazo por su escasa calidad
formal.
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Es necesario, por tanto, que los materiales sigan criterios formales lo
mds profesionalizados posible, de manera que el camine que va entre el
poderoso mundo de las grandes imprentas y los sencillos medios que los
profesores poseen sea cada vez mds corto. Hay que hacer notar que en los
tiempos que corren estos medios que hemos calificado de sencillos ya son
capaces de hacer grandcs cosas a la altura de la méis grande empresa de
autoedicion.

- Evaluacion del material, Finalmente, frente a los materiales
comercializados en cuya revisidn jucgan muchos factores aparte de los
didacticos y donde ademds los profesores tienen poca o nula
responsabilidad para una posible evaluacion de su adecuacion, los
materiales curriculares elaborados por los docentes presentan como
principal baza para su existencia la posibilidad de adecuarlos y readaptarlos
en funcién de las necesidades del centro v de los alumnos v alumnas. Sin
embargo, esta actividad evaluadora requiere de criterios y pautas valorativas
que recojan informacion fiable sobre la potencialidad didéctica del material
en general y su adecuacion a los contextos especificos en particular.

Digamos que este punto retine de alguna manera todos los anteriores,
pues si los materiales son sensibles a una evaluacion permancate para
adecuar y mejorar su potencialidad diddctica, de esta manera responderan
mejor a los intereses y los principios comunes de todos aquellos que tienen
algo que decir en el centro educativo para la mejora de los procesos de
enscfianza y aprendizaje.

Ademads, hacer posible la evaluacioén del material pasa por adoptar
criterios y momentos que sirvan de guia v espacios de irabajo que hagan
posible la mejora continua del material por parte de profesores/as y
responsables de los mismos,
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