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EXPECTATIVAS

Las innovaciones técnicas frecuentemente
dan lugar a necesidades de compensacién
—el asf llamado recency effect. Este aserto
es en especial aplicable a la television mul-
tiple, puesto que el hombre, como un «ser
visual que es, reacciona de forma particu-
larmente sensible a los estimulos 6pticos.
Por haber carecido en gran medida de es-
tos estimulos en los sistemas tradicionales
de comunicacién, experimenta ahora ne-
cesidades acumuladas de compensacién y,
por consiguiente, el afin y la avidez de
una transmisién ilustrada y expresiva de la
informacién. Existe igualmente un efecto
contrario al recency effect, del cual me
ocuparé cuando aborde los problemas re-
lacionados con las innovaciones.

Es asi como la significacién e impor-
tancia de una televisién al servicio de objeti-
vos pedagégicos se ve a menudo deformacda
por falsas expectativas y malentendidos.

A partir de los grupos afectados, es po-
sible, por lo general, establecer una dife-
rencia entre falsas expectativas de la

administracién, de los maestros y de los
alumnos.

A causa de su fuerte efecto multiplica-
dor, la administracién sucumbe con fre-
cuencia a esperanzas exageradas en
cuanto a la eficacia de la televisién escolar.
A menudo cunden también ideas descabe-
lladas de racionalizacién segin las cuales
seria posible pasarse sin maestros, «reem-
plazindolos» por la televisién (cf. encuesta
empirica de Stuke y Zimmermann 1972, p.
151; Issing 1966, p. 21). En estos casos no
se establece una distincién muy neta entre
el concepto de ensenanza y el de ensefan-
za a través de la television.

Sin embargo, para los maestros no
existe ningin motivo real de temor ante el
hecho de que la televisién les pueda hurtar
los medios de existencia, substituyéndolos
y procediendo a instruir a los alumnos a
través de miquinas inflexibles. Una televi-
sién al servicio de la ensefanza y de la for-
macioén es a lo sumo capaz de hacerse cargo
de partes, bien definidas y bien limitadas, de
los programas que, como unidades inde-
pendientes, no serian lo suficientemente
efectivas (cf. Barth 1978, p. 98). «La television
no puede hacerse cargo de ninguna fun-
cién pedagdgica; sélo puede ser puesta
por el maestro al servicio de la ensefianza-
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(Wokittel; 1978, p. 236/D. Los inconve-
nientes del nuevo medio son muy graves
como para colocar en un plano de igual-
dad la ensefianza por televisién y la ense-
fianza en general.

Por otra parte, los maestros incurren
en errores muy diferentes que van desde
las expectativas exageradas de los prodi-
gios de lo audiovisual, hasta el rechazo
total de toda técnica, sobre todo de la
técnica aplicada a la ensefianza. Aquf jus-
tamente, es necesario constatar objetiva-
mente que una visualizacién de la
ensefianza tradicional es necesaria e ine-
ludible. Pero mucho mis dificil es entrar
a decidir de qué manera una ensefianza
puede tornarse mis expresiva y sugesti-
va. Los programas ptblicos de ensefianza
televisada, la television por viedeocase-
tes o el empleo de peliculas didicticas,
estin en condiciones de aligerar la tarea
de la ensefianza tomando a su cargo una
parte de los cursos -lo cual no significa
una reduccién del trabajo, sino un des-
plazamiento de la actividad—, de manera
que el maestro pueda consagrarse a otras
tareas mis importantes: preparacién y re-
toque suplementario de los cursos por te-
levisién con el fin de lograr una ensefianza
motivadora, critica y efectiva, y proporcio-
nar una mayor asistencia individual a de-
terminados discipulos (véase al respecto
Graf, 1977, pp. 181-185; Laur, Rauner y
Wenzel, 1975, p. 29; cf. critica de Tulod-
ziecki y otros, 1977, p. 145/146, a prop6si-
to del papel del maestro en la combinacién
de los medios).

La aplicacién de sistemas de ensenianza
basados en la combinacién de medios [...]
no solamente modificari la estructura ac-
tual de Ia ensenanza, sino que nos obliga-
rd a revaluar fundamentalmente la
posicién de la escuela misma. Los cam-
bios en la escuela no se producirdn de un
dia para otro, sino por etapas. En el curso
de este cambio, las funciones del maestro
se modificardin igualmente, tornindose
sobre todo mis diferenciadas (Eigler,
1971, p. 150).
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En efecto, la «wisualizacion de la ense-
fianza» significa una innovacién funda-
mental en las concepciones tradicionales
multiseculares de la escuela y de la ense-
fianza. A esto le sigue una tentativa de me-
joramiento en diferentes aspectos como
por ejemplo:

e Abandono del verbalismo impe-
rante desde Humbold y Comenius,
con su énfasis superlativo en la
palabra, que llega hasta convert-
irla en fetiche de la ensefnanza, su-
bordinindole casi totalmente
también las funciones ilustrativas
y las tendencias expresivas del li-
bro (cf. Barth, 1978, p. 160 y ss.).
El viraje hacia una didictica mas
natural desde el punto de vista pe-
dagégico y psicoldgico, que tenga
mis en cuenta el caricter multisen-
sorial del proceso de comunicacién
y de asimilacién en el alumno
(idem, p. 21, p. 206).

e Esta nueva didictica coloca en pri-
mer plano otros contenidos: en lugar
de aspectos tedricos y abstractos, as-
pectos concretos y artisticos, por no
hablar de la introduccién metddica,
a través de la televisidn escolar, de
nuevas materias en toda una serie
de asignaturas (cf. Barth, 1978, p.
12 y ss., a propésito de cursos de
ciencias sociales, politica e informa-
tica).

e La ensefanza audiovisual incita a
volver a examinar las verdaderas
funciones de la escuela y del maes-
tro. El cumplimiento en alto grado
de «areas importantes» permite, en
mayor medida que en el anterior
sistema de aprendizaje mecinico, la
asistencia individual y una ayuda
mis intensa y eficaz al despliegue
de la personalidad y a la autorreali-
zacién del alumno. Las expectativas
y la atencién de los aluumnos en los
programas educacionales de la televi-
sidn se centran de ordinario en lo



sensacional, es decir, no aciertan a
discernir con claridad entre los con-
ceptos de televisiéon y ensenanza
por televisién. Por esta razén, los
alumnos le asignan a la ensefianza
por television un valor exagerado de
entretenimiento y se sienten a gusto
en el papel pasivo del consumidor,
aun cuando lo deseable serfa dosifi-
car con un espiritu critico las posibili-
dades a la vez impresionantes y
peligrosas del medio, y contribuir a
contrarrestar la pura receptividad.

Cuando «la televisién« se introduce
en la escuela, son los alumnos los prime-
ros en sucumbir a un fuerte recency ef-
fect, es decir, acogen la innovacién con
entusiasmo, pero muy pronto se sienten
mis y mis desilusionados hasta mostrarse
inclusive hostiles a la ensefianza por este
nuevo medio. Tras el recency effect, em-
pieza a manifestarse el efecto de satura-
cién (cf. Barth, 1978, pp. 117, 141, 146).
Pero no son solamente los alumnos los
que esperan una ensefianza por televisién
completamente actual. Es, en efecto, una
caracteristica de la televisién, en tanto que
medio audiovisual, la de hacer participar
de manera sincrénica, es decir, directa e
inmediatamente, a un gran ndmero de
alumnos en sucesos ocurridos bic et nunc.
La actualidad de la emisién directa es el
rasgo esencial de la televisién publica, un
distintivo que no hallamos, y que tampoco
esperamos, ni en la prensa escrita ni en el
cine. Por esta razdn, en el dominio de la te-
levisién escolar no se hari uso casi nunca de
esta forma especifica del medio, como parte
integrante de un curriculum.

Normalmente, la televisién escolar
en un programa integrado consiste en
una serie de peliculas televisadas, regis-
tradas en banda magnética y producidas
para este programa y que, en el momen-
to de su emisién, no son forzosamente
mds actuales que un material de ense-
fanza impreso.

TIPOS, FORMAS Y MODELOS DE 1A
TELEVISION ESCOLAR. TIPOS Y VARIEDADES
DEL NUEVO MEDIO DE COMUNICACION

El snuevo» medio (sobre el desarrollo histé-
rico de la televisién escolar véase Barth
1978, p. 3 y ss.) debe situarse en el contex-
to de la visualizacién de la ensefianza, la
cual no se limita dnicamente al uso de la
television. Es asi como en el marco de la
televisidén escolar nos hallamos con un sin-
nimero de formas y modelos diferentes,
de tipos y variedades que es necesario dis-
tinguir y que se explican a continuacién:

FORMAS DE TELEVISION AL SERVICIO DE LA EN-
SENANZA. TIPOS

La television escolar priblica puede ser se-
guida por todos aquellos que puedan sin-
tonizar los programas regulares de las
emisoras en cuestién, y no solamente por
el grupo meta en si.

La television dedicada tinicamente a la
difusion de cursos (o Open Circuit-Televi-
sion) retine en torno a sus programas a un
publico mis limitado. Las emisiones son
difundidas por una emisora de propiedad
de la escuela y pertenece a un distrito es-
colar determinado. En la Republica Federal
de Alemania, por ejemplo, tales emisoras
no estin autorizadas.

La television reservada tinicamente al
piiblico de una escuela, Hlamada tam-
bién television por cable (o Closed-Circuit-
Television), supone un alto nivel de tecno-
logia y se dirige a un nimero muy
restringido de receptores, formando asi un
sistema cerrado. Esta forma de televisién
esti muy difundida en los Estados Unidos.
En los paises técnicamente menos desarro-
llados no se la encuentra y es muy difici
de introducir.

La television dirigida 1inicamente a
una clase de alunnos (o television de de-
mostracién) es un medio auxiliar emplea-
do para apoyar la ilustracion visual del
contenido de la instruccién. La técnica
apropiada consiste en conectar una cimara
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especial a un aparato de televisién. Es de-
cir, que aparte del aparato de reproduc-
cién, no tiene nada en coman con la
ensefianza por televisién.

La television por videocasetes le garanti-
za al grupo de receptores una relativa inde-
pendencia frente a las estaciones emisoras y
permite demostraciones de acuerdo con los
intereses especificos de las clases de alum-
nos. Con la ayuda de aparatos de registro,
como el sistema EVR (Electronic Video Re-
corder), la escuela y los maestros pueden,
ademis, conseguir un agrupamiento particu-
lar de los contenidos de la instruccién.

La television de observacion sincroniza-
da (Observacional Television) se emplea,
gracias a su reproduccién sincrénica, en la
formacién profesional y, particularmente, en
la formacién de personal docente. Los estu-
diantes de pedagogia pueden, por ejemplo,
seguir y analizar en las aulas un curso impar-
tido a una clase de alumnos (tomada como
una clase modelo). El mismo sistema es em-
pleado para el analisis cientifico del desarrollo
de un curso.

La micro-enserianza (Micro-Teaching)
es un procedimiento especial aplicado a la
formacién de maestros, consistente en hacer
que un maestro dicte un curso para un «mini-
grupo» de cuatro a seis estudiantes y que lue-
go, basindose en la pelicula analice su
propio comportamiento. Una retroinforma-
cién objetiva es un corrector muy efectivo de
errores de comportamiento. En la actualidad,
la «Micro-Teaching: se aplica normalmente
en programas de entrenamiento encamina-
dos a modificar un comportamiento dado.

La eduvision es un término genérico
que se emplea para designar todo proceso
visual o audiovisual aplicado a la ensefianza,
y que comprende no s6lo toda forma de te-
levisién escolar, sino también las peliculas es-
colares y la television de programas de estudio.
Esta Gltima abarca programas generales de
formacién, tales como programas culturales y
comentarios cientificos, y ya no pertenece a la
categoria de la televisién escolar.
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TIPOS DE PROGRAMA O MODELOS
DIDACTICOS DE LA TELEVISION ESCOLAR.
VARIEDADES

Las emisiones en torno a puntos determi-
nados son peliculas televisadas sobre te-
mas muy diferentes, de ordinario sin
conexién entre si, y que datan de los co-
mienzos de la televisién escolar, cuando el
maestro solia emplearlos a guisa de ilustra-
cién y como refuerzo de la ensefianza.

Las emisiones de orientacion son utili-
zadas en puntos bien determinados de un
programa de ensefianza convencional con
el fin de facilitarle al alumno, gracias al
empleo de iméigenes, la comprensién de
pasajes particularmente dificiles. Su inte-
gracién en el programa de ensefianza per-
mite reconocer claramente su pertenencia
a un contexto dado.

Gracias a la técnica de los videocase-
tes, esta concepcién de las emisiones de
orientacién ha venido cobrando creciente
importancia: en el campo del filme escolar
corresponde al género del filme corto, co-
nocido también por los nombres de corto-
metraje educativo y de filme jlustrativo de
los elementos de un curso (Loop o Single-
concept-film).

La serie televisada consta de un nime-
ro de emisiones independientes entre si,
en torno a un conjunto de temas. La felevi-
sion serial, por el contrario, se compone de
tres a cinco emisiones, didicticamente in-
terdependientes, a propésito de un solo
dominio.

La ensenianza televisada complemen-
taria amplia el 4mbito de las materias cur-
sadas ocupindose de aquellos aspectos
que reclaman en mayor grado una presen-
tacién ilustrada.

La ensenianza televisada suplementa-
ria (o Enrichment-Broadcast) contribuye como
un complemento adicional a la ensefianza
regular. También en este caso son presen-
tadas audiovisualmente aquellas materias
requeridas de una ilustracién especial.

La ensefnanza televisada comple-
mentaria y suplementaria data de los



comienzos de la televisién escolar. Por esta
época, al nuevo medio sélo se le exigia y
se le asignaba la realizacion de tareas pun-
tuales, bien delimitadas.

Fue necesario primero superar la concep-
cién didictica muy difundida entonces —en
relacién con la radiodifusién escolar y el
filme escolar en vias de formacién- de que
los medios de comunicacién s6lo servirian
para ampliar, ilustrar e intensificar la ense-
fanza. La asistencia ofrecida desde el exte-
rior s6lo era aceptada y bien acogida si
coincidia en términos generales con el
programa de trabajo propio y si las unida-
des del curriculum alli tratadas marchaban
sincronizadas con el trabajo del maestro
(Schorb 1974, p. 69; véase igualmente, a ti-
tulo de ejemplo, Siepmann 1977, p. 40 y ss.).

A continuacién serdn descritos los
modelos y tipos de programas mis «cons-
cientes» de sus funciones.

El modelo de enserianza directa (Di-
rect-Teaching) de la televisién educacional
comprende una serie de emisiones conce-
bidas de tal manera que le permiten al
alumno asimilar la materia directamente,
sin la mediacién adicional del maestro. El
ambicioso objetivo que esta concepcién
persigue, hizo aparecer muy pronto los va-
cios fundamentales de que adolece la tele-
visién escolar y de los que hablaremos mas
adelante. Este modelo no es, pues, aplica-
ble sino a algunas partes muy limitadas del
curriculum.

La television escolar integrada es parte
de un programa general de enserianza y
como tal estd encuadrada en un marco su-
perior compuesto de medios (televisién y
también radiodifusién escolares) y de ma-
teriales didacticos interdependientes. Los
diferentes medios auxiliares forman una
unidad homogénea que releva al maestro
de una parte de la carga de la ensenanza.

El modelo contextual se diferencia en
muy poco de la televisién escolar integra-
da, solamente que aqui se pone mayor én-
fasis en la importancia de la televisién
como medio de comunicacién y su inte-

gracioén en los esfuerzos del maestro en lo
tocante a los objetivos pedagdgicos.

La television escolar total (Total Televi-
sion Teaching) es la concepcién de una te-
levisién como medio exclusivo de
ensefianza, sin participacién de ningin
otro medio. A menudo, sin embargo, tie-
nen lugar contactos por correspondencia
entre los alumnos y la estacién emisora asi
como discusiones con ocasién de encuen-
tros y exdmenes finales.

Se habla de una combinacién de me-
dios cuando el profesor recurre a medios
suplementarios, ajenos a su propia perso-
na, tales como libros de texto, tiza, etc. Se
habla de un sistema integrado de medios

- muiltiples (joint media) cuando en un plan

de estudios concurren varios medios,
armonizados entre si desde el punto de
vista del contenido. Pero, ademis de esta
coordinacién temética, un sistema integrado
de medios miiltiples contiene un orden orga-
nizacional determinado y conexiones reci-
procas entre las partes, fuertemente
estructuradas (con respecto a los tres dltimos
términos, cf. la detallada exposiciéon de Her-
wig, p. 56 y ss; para los otros términos, cf. las
extensas explicaciones de Stuke y Zimmer-
mann, 1975, capitulo 26, asi como Barth,
1978, p. 6 y ss; sobre el esquema de clasifi-
cacién y sistematizacion de los medios de
ensenanza y aprendizaje cf. Speth, 1977, p.
64 y ss; Katz, 1976, aporta una visién de con-
junto sobre la oferta de programas).

Heidt y Schwittmann (1976) han ela-
borado una taxonomia general de los me-
dios de comunicacién. En relacién con los
términos de tecnologia de la ensenanza,
didictica y pedagogia de los medios véase
Kniggeillner (19706).

Las formas mds importantes de la tele-
visiéon educacional para los sistemas de la
formacién profesional son la televisién es-
colar pdblica y la televisién por casetes. En
este orden de ideas, el modelo contextual
seria cl tipo de programa y la concepcidn
diddctica mais interesante. Los directores de
la television escolar de la primera cadena

307



nacional de la Repiblica Federal de Alema-
nia, ARD, le asignan un papel preferencial
(cf. Tulodzecki, 1975, p. 64). En las conside-
raciones que siguen a continuacion, solo se
les reconoce importancia a los tipos y varie-
dades arriba mencionados.

CARACTERISTICAS DE LA TELEVISION
ESCOLAR EN RELACION CON EL DESA-
RROLLO DE SISTEMAS DE FORMACION
PROFESIONAL

PROBLEMAS DE CARACTER TECNICO Y
PSICOLOGICO DE 1AS INNOVACIONES

Los trabajos de investigacién en materia de
innovaciones han permitido establecer una
serie de condiciones generales que, de ser
tenidas en cuenta, contribuyen a resolver
o, al menos, a reducir los problemas inhe-
rentes a la introduccidén de la innovacién.
Estos conocimientos son igualmente ttiles
en lo concerniente a la introduccién de la
television escolar. A continuacion se tratara
de poner de relieve algunos de los proble-
mas mis tipicos y significativos.

En primer lugar tropezamos con la
aprension del maestro, que se traduce en
una actitud de reserva general frente a las
innovaciones, as{ como en una particular
hostilidad hacia la técnica cuando se trata
de la introduccién de innovaciones en el
dominio de la tecnologfa escolar.

Aqui se hace sentir todavia la negativa
influencia ejercida por las iglesias, particu-
larmente la catélica (cf. Stuke y Zimmer-
mann 1975, pp. 35-38); por ejemplo, p. 39:
«El temor a la pérdida de su autoridad en la
sociedad, les excusa a las iglesias su apoyo
al cambio social [...]» (Barth, 1978, p. 160)
«Una parte del magisterio cree ver en el
nuevo y un poco sospechoso "socio", una
amenaza para el trabajo educacional, una
tecnificacién y mecanizacién ajenas al es-
piritu: el advenimiento de la dominacién y
la violacién del maestro por los aparatos
técnicoss (Nothardt, p. 66).
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La actitud inicial —a menudo decisiva—-
de los futuros portadores de las innovacio-
nes (receptores), depende esencialmente
de las variables de esas personas: edad, es-
tructura de la personalidad, experiencias
personales, etc. «La direccién de la escuela
tiene que ser considerada como la instan-
cia de la cual parte la iniciativa determi-
nante de recurrir a la televisién [...]s
(Tulodziecki et al. 1977, p. 144). La trans-
parencia es otro criterio que decide sobre
los «chancess iniciales de una innovacion.
Con mucha frecuencia se condena o no se
juzga objetivamente la introduccién de
medios altamente tecnificados por la sola
razén de que al ciudadano medio no le re-
sultan suficientemente transparentes y
comprensibles.

En tercer lugar destacan las barreras
de informacion. Muy a menudo suele ocu-
rrir que sélo un grupo relativamente res-
tringido de personas —por ejemplo, los
expertos en la materia— estin «al corriente
de lo que pasas. Pero, por otra parte, el
grupo de personas afectadas o directamen-
te implicadas en la introduccién de nuevas
tecnologias, es relativamente grande. Al fi-
nal, pricticamente todo el mundo se ve
afectado por la innovacién tecnolégica de
la ensefianza, por obra de una mayor y me-
jor ilustracién (visualizacién de la ensefianza).
Todos por igual, maestros y alumnos, son in-
vitados a prestar una colaboracién activa
cuando, inopinadamente, se ordena introdu-
cir cambios dristicos en la ensefianza tradi-
cional (es decir, una ensefianza que
renuncia a lo audiovisual).

Tales cambios tienen el agravante de
comportar grandes implicaciones técnicas.
Es, pues, muy natural que en el caso de in-
novaciones en la tecnologia de la ensefianza
se esperen, entre un gran niimero de las per-
sonas afectadas, dificultades de informacién
relacionadas con el tema. Estas dificultades
se agudizan cuando las decisiones son toma-
das por instancias ajenas y externas, es de-
cir, cuando parte de los cursos y el
desarrollo de los mismos son programados



producidos, previamente, fuera de la es-
cuela (cf. Tulodziecki, 1977, p. 84). Por lo
demis, se desatiende a menudo grosera-
mente la remocion paulatina de barreras
de informacién. Particularmente la admi-
nistracion omite en general colocarse en la
situacién de las personas afectadas por las
innovaciones y no prevé con suficiente an-
telacién medidas de orden psicolégico y
pedagdgico que faciliten la introduccién
de la innovacién respectiva. Personas des-
prevenidas se truecan ficilmente en adversa-
rios de las innovaciones y estorban su
introduccidn, en vez de promoverla.

La administracién comprende mal su
funcién si al introducir la innovacién en el
ambito escolar adopta una actitud adminis-
tativo-autoritaria: la aceptacion e imple-
mentacién de una innovacién dependen,
en general, de una mutua adaptacién, es
decir, que los sistemas escolares son capa-
ces de adoptar innovaciones mis ficilmen-
te cuando no les son impuestas por la via
jerirquica de los decretos ministeriales,
sino cuando la escuela dispone de un mar-
gen lo suficientemente amplio de decision,
y estd por consiguiente, capacitada para
integrar en su propio sistema, como enti-
dad creativa y en el marco de una libre dis-
cusién, la innovacién que se le ofrece
desde afuera. Justamente en el caso de una
innovacién tecnolégica, es absolutamente
indispensable que, mediante un esfuerzo
activo, la escuela transforme e incorpore a
su propia tecnologfa la innovacién ajena a
su sistema, de suerte que pueda ser com-
prendida y aceptada como algo que forma
parte de la innovacién interna de la escuela.

Especialmente en las pruebas psico-
técnicas, los estudios cientificos de control
pasan por alto el hecho de que el buen su-
ceso, la utilidad y la eficiencia de una de-
terminada medida (cf. Barth 1978, pp.
20-24), sélo pueden ser apreciados en su
justo valor después de haberla incorpora-
do integralmente y con éxito. No basta
simplemente con «sumar- la televisién es-
colar y la ensefianza tradicional para obte-

ner mejores resultados: el todo es siempre
mis -y, la mayoria de las veces, mucho
mis— que la suma de las partes.

Si los esfuerzos destinados a integrar la
innovacién son muy débiles, se produce fi-
cilmente, como en el ejemplo de la histolo-
gia, un fenémeno de «repulsidon- (Hoyle
1970, p. 2), es decir, que el sistema parece
enriquecerse de un factor nuevo, pero, en
realidad, la innovacién se muestra como
un cuerpo incapaz de funcionar, como un
lastre, extrafio al sistema, del cual es nece-
sario deshacerse. La instruccién, la infor-
macién y el entrenamiento son la mejor
manera de vencer esta resistencia. La resis-
tencia es a veces tan fuerte que no basta
con decretar por escrito el empleo de los
medios técnicos. Son necesarios, pues,
mds que nada, cursos de entrenamiento
sistematico a propésito del personal do-
cente en formacién (cf. Arlt e Issing, ed.,
1976, p. 50 y ss. o, en general, Fahry/Pal-
me, 1976, asi como Jiger, 1977) o de per-
feccionamiento del profesorado, a fin de
crear un clima en que el empleo voluntario
de los medios resulte algo tan natural
como el empleo del libro en la época de
Comenius. Por otra parte, un manejo ficil
de los aparatos es mis importante para su
empleo generalizado de lo que habian pre-
visto los fabricantes, atentos sobre todo a
reducir los gastos de produccién. Un ma-
nejo sencillo es frecuentemente més ope-
rativo que la eficacia pedagégica. A las
dificultades propias del maestro, con una
insuficiente formacién técnica, y al manejo
a menudo problemitico de los aparatos,
vienen a sumarse los obsticulos impuestos
por la burocracia: los complicados proce-
sos de préstamo o adquisicién de casetes
(software) y de reproduccién (hardware),
evitables con un poco de esfuerzo.

Para lograr la unidad didictica en un
sistema integrado de medios de comuni-
cacién se ha demostrado como ventajoso
encargarle al mismo grupo de autores la
produccién de los escenarios asi como el
material impreso de acompanamiento.
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«A fin de no perder el contacto con sus cole-
gas y no abandonar su dominio de trabajo [...]
», los maestros asociados a un proyecto no
debieran, en ninguna de las fases del mis-
mo, hallarse completamente eximidos de
sus labores docentes (cf. Laur, Rauner y
Wenzel, 1975, p. 17). La libertad pedagégi-
ca del maestro en la estructuracién de sus
clases no debiera ser limitada en demasia,
ni por un ritmo muy ripido de emisién, ni
por una sucesién abrupta de emisiones ais-
ladas, material de acompafiamiento y ense-
fianza tradicional. Asi, por ejemplo, un
ritmo quincenal de emisién se ha demos-
trado como ventajoso en las escuelas de
formacién profesional. En la introduccién
de innovaciones técnicas en el campo de
la ensenanza, se le debiera confiar a los
maestros mayor responsabilidad de la que,
por lo general, estd dispuesta a encomen-
darles la administracién; y los maestros,
por su parte, debieran participar por inicia-
tiva y decisién propias en la televisién do-
cente. En todo caso, la intervencién
oportuna de todas las partes interesadas es
el medio mis apropiado para superar las
dificultades inherentes a la introduccién de
una innovacién. De primordial importan-
cia es que los futuros portadores y utiliza-
dores de la innovacién en las escuelas
tomen parte ya en las discusiones de la
fase de planificacién. La resistencia de los
maestros se ird debilitando «en la medida
en que adviertan que no se les utiliza
como ‘conejos de laboratorio’ de un pro-
yecto, sino que son ellos mismos los res-
ponsables de gran parte de él (cf. Laur,
Rauner y Wenzel, 1975, pp. 16, 18 y 28)-. El
papel del maestro es decisivo en el éxito
de la televisidn escolar, De su decisién de-
pende el que se incluya o no, y de qué ma-
nera, una emisién en los cursos (cf.
Cassirer, 1960; Simmerding, 1966; Kosel y
Pettinger, 1967).

Aparte de los prometedores éxitos de
la innovacién de la ensenanza tradicional,
gracias a la television escolar oficial o a la
televisiéon por casetes asi como a la con-
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cepcidén didictica del modelo conceptual,
la significacién de la televisién docente de-
pende entre otras cosas de la manera
como sean considerados y abordados los
siguientes factores: la rigidez del medio, la
incitacién a la pasividad y la sobreexcita-
cién de la atencién (cf. Tulodziecki, 1976,
p. 71y ss).

LA RIGIDEZ DEL MEDIO

En sus refexiones sobre la radio y la televi-
sién (1976, p. 111), Anders escribe: Si el
mundo nos habla sin que nosotros acerte-
mos a responderle, estamos condenados a
callar, es decir, no somos libress. La rigidez
del medio se manifiesta en peculiaridades
«exteriores» de caricter organizativo y no
debe ser confundida con la inflexibilidad
interior. Por su capacidad de «transportar
otros medios de comunicacién como peli-
culas, diapositivas, imigenes sonoras, la
televisién educativa carece, en cierta forma
de especificidad (cf. Tulodziecki, 1977, p.
94). Sin embargo, la rigidez del medio se
manifiesta bajo muchos aspectos: en el es-
quema inflexible de la emisién, en la co-
municacién unidireccional y en la
sensibilidad del grupo meta. Cada uno de
estos aspectos revela que se trata de un
medio especificamente informativo y no
de un medio de comunicacién (cf. Bre-
pohl, 1977, p. 13).

RIGIDEZ DEL ESQUEMA DE EMISION

La rigidez del esquema de emision es un
aspecto particularmente significativo de la
television escolar pablica. Por regla gene-
ral, los programas son difundidos en todo
un drea de emisién. De hecho, pues, es
evidentemente imposible sincronizar las
horas de emisién con los horarios de una
escuela o, incluso, los requerimientos de
una clase (cf. Gies 1973, pp. 72, 96; Tulod-
ziecki et al., 1977, p. 147). Otro aspecto
negativo de la televisién, como televisién
docente, es que las emisiones no pueden



ser interrumpidas atendiendo a deseos in-
dividuales, y también que las series ulterio-
res no pueden ser planeadas ni llamadas
por decisién interna de la clase.

No se puede forzar a un maestro a inte-
rrumpir su programa de trabajo en un pun-
to para, «de pasos, intercalar una emisién
perteneciente a un contexto completamen-
te diferente, pero que, por falta de posibi-
lidades de registro, no puede ser visto sino
en el momento de su emisién (cf. Katz
1970, p.57).

Un inconveniente mis de la televisién
escolar consiste en que las posibles pertur-
baciones y fallas de una emisién entrafian
consecuencias desacostumbradamente
graves (esto supone un efecto multiplica-
dor negativo). La circunstancia de que en
la Repiblica Federal de Alemania se haya
hecho usual la produccién de emisiones
escolares en color —que, naturalmente, tie-
nen que ser emitidas en grandes pantallas,
obligando a los alumnos a desplazarse an-
tes y después de los cursos para asistir a la
emisién en la sala de televisién-, repre-
senta un factor suplementario de inflexibi-
lidad de este medio de comunicacién, lo
cual plantea graves complicaciones a nivel
organizativo.

COMUNICACION UNIDIRECCIONAL

Por lo general, la comunicacion unidirec-
cional llamada igualmente «via de infor-
macién electrénica de sentido Gnicos, es
considerada como el inconveniente princi-
pal de la televisién docente. Aqui faltan las
posibilidades de plantearle preguntas al
profesor (profesor por televisién o anima-
dor) o de preocuparse de los alumnos in-
dividualmente (feed back). Debido a ello,
la televisién escolar agrava atn més los in-
convenientes de muchos tipos de ensefan-
za convencional (estilo autoritario de
ensefianza, instruccién frontal, etc.), carac-
terizados y caricaturizados asi por el inge-
nio popular: «si todos callan y uno solo
habla... jestamos en clase'»

Esta deficiencia de la televisién docen-
te es particularmente perjudicial a partir
del momento en que aparecen lagunas en
la comprension. Si estas dificultades se
multiplican, entonces se hace imposible
compensar la unidireccionalidad de la co-
municacién, aun cuando se proceda a inte-
grarla en un programa contextual mis
amplio. Una vez «perdido el hilos, los
alumnos tendrin dificultades enormes para
cogerlo de nuevo, pues el filme televisado
de la emisién como los filmes ulteriores del
ciclo continuarin desarrollindose segin el
programa preestablecido. Las diferentes
emisiones, basadas en la asimilacién de las
emisiones precedentes, se irdn tornando
cada vez mis incomprensibles.

SENSIBILIDAD DE LOS GRUPOS META

Teniendo en cuenta la rigidez de] medio,
una «instruccién» televisada que supone un
tan alto grado de comprensién, vocabula-
rio o rapidez de asimilacién por parte del
alumno, es peor que una mala ensefianza
convencional. Como demuestran encues-
tas de vasto alcance realizadas al respecto,
la efectividad de la televisién educativa de-
pende en gran medida del nivel del grupo
meta (cf. Barth 1978, p. 86 y ss.). Lo esen-
cial es que los alumnos cumplan las exi-
gencias planteadas por las emisiones. En
otros términos

{...] el proceso de aprendizaje es tanto miés
eficaz y persistente mientras mis exacta
sea la correspondencia entre la técnica me-
todolégico-didéctica del maestro y el pro-
ceso interno de aprendizaje del alumno
(cf. Speth, 1977, p. 62/1D).

Encuestas del mismo tipo, realizadas
entre grupos de alumnos acerca de diver-
sas emisiones sobre asignaturas diferentes,
han llegado uninimemente a la conclusién
de que el criterio primordial de enjuicia-
miento de una emisidn es su inteligibilidad
(Barth 1978, p. 122 y ss.). Contravenciones
graves de esta condicién de la television
docente conducen a un resultado de con-
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junto negativo, también en los casos en
que la nueva técnica se combina en un
modelo contextual con material adicional
escrito y ensefianza convencional. Ade-
mas, la sensibilidad de los grupos meta a
este medio es un factor que restringe un
poco las grandes esperanzas puestas en el
efecto multiplicador de la televisién esco-
lar. (Véase a este respecto Toulodziecki et
al., 1977, p. 143: «Por otra parte, estos re-
sultados ponen en tela de juicio la organi-
zacién de cursos de este tipo cuando se
trata de grupos meta muy amplios.»).

Ensayos efectuados en las escuelas
han revelado de forma cada vez mis clara
la rigidez del medio. Al mismo tiempo se
puso de manifiesto que los esfuerzos he-
chos para superar los inconvenientes de la
televisién educativa mediante la integra-
cién de las emisiones en modelos contex-
tuales, no han sido coronados por el
éxito.

INCITACION A LA PASIVIDAD

La incitacion a la pasividad es otro proble-
ma substancial ligado a la televisién do-
cente, debido en gran parte a la rigidez del
medio con su tipica forma de instruccién
frontal. De la misma manera que el uso fre-
cuente de la televisién empobrece el com-
portamiento activo durante el tiempo libre
(cf. Winn, 1979, Barth, 1980), asi el alumno
desarrolla ficilmente la tendencia a trans-
formarse en receptor, absolutamente a
merced de la televisién empleada aqui como
medio de ensenanza, que registra pasiva-
mente las informaciones y asimila la materia
sin participacién activa. Cuatro factores favo-
recen la tendencia a la pasividad de los
alumnos en la televisién escolar, a saber:
¢ La confusién de la televisién escolar
con la televisién como tal (v. mis
abajo), es decir, los alumnos -y qui-
z4 también algunos profesores— no
estdn a la espera de una jornada de
trabajo instructivo y de coopera-
cién, sino, mis bien, de distensién,
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de distracciones similares a las del
tiempo libre, y de un «bafio» de en-
tretenimiento.

La situacién unilateral de receptor
en que se coloca el alumno. En este
papel de espectador, el alumno, al
registrar la informacidn, sabe ya
que, por mucho tiempo, no tendri
oportunidad de articularse activa-
mente, y que incluso, estd llamado
a reprimir tales impulsos percibidos
como molestos.

Este esquema de comportamiento,
si se exige por un periodo de tiem-
po demasiado largo va en contra de
la interaccién habitual en la situa-
cién sociodindmica normal de cla-
se, da lugar a un comportamiento
unilateral y a la adopcién —por co-
modidad- de un esquema similar
de comportamiento en las fases
subsiguientes del curso. En espe-
cial, los programas de televisién
bien logrados a nivel dramatirgico,
con su certero efecto de entreteni-
miento, son considerados como
efectivos desde el punto de vista
pedagégico —al mismo tiempo que
la actitud adquirida del alumno es
transferida a los cursos subsiguien-
tes, donde se reproduce de forma
mecinica y monoétona.

El esfuerzo unilateral de la atencion
y la imposibilidad en que se halla
el alumno de compensar y colmar
los vacios de comprensién median-
te un comportamiento activo (plan-
teando preguntas, por ejemplo), da
lugar a que el alumno, ante la pre-
sentacién ligeramente complicada
de la materia, se resigne y escoja la
via de la pasividad. Frente a tales
exigencias problemiticas, el alum-
no, frustrado en su comportamiento
activo, se ve inducido a refugiarse
temporalmente, sin llamar la aten-
cién, en una actitud de no-coope-
racién pasiva (desconectar).



¢ Sin embargo, como nos ensefia la
psicopedagogia, un aprendizaje
puramente receptivo no se justifica
desde ningin punto de vista. La
participacién del alumno en el pro-
ceso de transmisién y adquisicion
del saber aumenta la cantidad de lo
aprendido y mejora la calidad del
aprendizaje, (persistencia, aplicabi-
lidad) (cf. Issing, 1977, p. 129).
También los contenidos de las emisio-
nes asi como los métodos de produccién
de sus realizadores, pueden contribuir a
promover la flexibilidad y a favorecer en
los alumnos la formacién de juicios criticos
y diferenciados, y de una opinién inde-
pendiente y propia: los medios y los mate-
riales no deben presentar los temas de que
se ocupan bajo la forma de un, «asi es, y de
ninguna otra manera», ni establecer puntos
de vista como verdades absolutas, ni pro-
clamar opiniones como «a (nica manera
de ver las cosas» (cf. Ricker 1978, p.70).

SOBREEXCITACION DE LA ATENCION

La sobreexcitacién de la atencién es una
caracteristica resultante de las ventajas de
la televisi6én en la visualizacién de la ense-
fianza. La vista en el hombre es el sentido
mis altamente desarrollado en cuanto al
registro de informaciones. La capacidad de
canal del segundo sentido, el oido, se halla
10 veces menos desarrollada que la de la
vista (10° en vez de 107 bit por segundo; cf.
Frank, 1969, p. 142; Wagner 1973, pp. 14-
19). En virtud del dominio de este sentido,
el hombre es llamado un ser visual. Des-
graciadamente, a despecho de este domi-
nio, la pedagogia ha tenido hasta ahora
muy poco en cuenta este factor. En las teo-
rias de la ensenanza y la educacién, la
cuestion de los medios de comunicacién
juega un papel relativamente subordinado
—-aun cuando (por ejemplo, segin Funke,
1970, p. 61) cerca de un 83% del proceso
de aprendizaje estd basado en estimulos

opticos y solamente un 11% en estimulos
acisticos.

Sin embargo, la ensefanza tradicional,
pobre en soportes visuales, ha recurrido
siempre a las palabras y al libro como me-
dio dnico de transmision y divulgacién. Es
por esto por lo que la atencion, la motiva-
cién, las emociones y la concentracién no
han sido nunca tan sensiblemente activa-
das como a raiz del empleo de las técnicas
audiovisuales (en lo que concierne a la ca-
lidad e intensidad acrecentadas de las vi-
vencias por medio de la televisién, véase,
por ejemplo, Maletzke, 1959, pp. 23 y ss;
en cuanto a las ventajas del aprendizaje
por medios audiovisuales, véase, por ejem-
plo, Sturm 1968, capitulos IV y V). Nuestra
impresionabilidad natural nos predispone
para recibir una escenificacién rutinaria, cen-
trada en la publicidad y los efectos visuales,
con sus trucos, bromas, titulos animados, ac-
ciones y efectos escénicos. Por otra parte, la
televisién escolar se sirve de otros medios
auxiliares de composicién como diagramas,
insercién de textos, etc. Las ventajas propias
de los medios de comunicacion, de atraer la
atencion y fomentar la motivacion, constitu-
yen la importancia de la televisién docente,
pero pueden también plantear problemas,
particularmente en el caso de ciertos tipos de
aprendizaje y ciertos tipos de ensefianza.

Algunos alumnos son particularmente
sensibles a los mensajes visuales, mientras
que en otros, el canal acustico se halla mas
desarrollado que de ordinario.

De otra parte, existen materias de en-
seflanza que, por su paralelismo con situa-
ciones jocosas, incitan al empleo de trucos
y olros recursos escénicos, o temas que,
debido a su poca claridad, hacen menester
la adicién de soportes dramatidrgicos. Por
ejemplo, en la experiencia realizada en el
«Land- de Hessen sobre las escuelas de for-
macién profesional («Berufsschul-Fernseh-
versuch Hessen-) (cf. Barth, 1978, pp.
117,145), en la 5* emision de la serie con-
sagrada al PAD (Introduccion al Procesa-
miento Electrénico de Datos»), el sistema
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binario fue tratado haciendo que un grupo
de ballet, compuesto de alumnas, expusie-
ra bajo la forma de danza moderna (pop-
art) las series O-1.

Tales ejemplos de interludios bien lo-
grados pueden a menudo conducir a la
creaciéon de una atmdésfera de cine que
provoca un gran desorden en las clases y
desvia la atencién de forma persistente de los
verdaderos objetivos pedagégicos «sobre todo
cuando una presentacién hibil y seductora se
encarga de encubrir el mensaje transportados
(cf. Ellwanger, 1977, p. 163). Nuestra suscepti-
bilidad a los estimulos visuales puede ser fi-
cilmente sobreexcitada, dando lugar en la
televisién escolar a perturbaciones del proce-
so de comunicacién y a una desviacién inde-
seable de la concentracién. Ya en 1936, Lewin
aludia al fenomeno de la «hipnosis de la pan-
talla» (screen-hypnosis); (cf. Ellwanger, 1977,
p. 159y ss. a propdsito de la situacién hipnoi-
de en la televisién escolar). Issing (1971) ve en
el empleo de medios dramiticos el peligro de
un «mpresionismo didactico» que bien puede
conducir a un encubrimiento de lo esencial
asi como a una proliferacién de estimulos (p.
41y ss.).

Este problema de la ensefianza por tele-
vision se plantea a la inversa en la ensefanza
tradicional que, de ordinario, solicita en muy
escasa medida la atencién y motivacién por
parte de los alumnos. Ademas, es de mencio-
nar aqui el riesgo de una influencia demasiado
unilateral del espectador por la television esco-
lar; este es el caso en el que los nifios perciben
las imigenes como datos objetivos, auténticos
y verdaderos.

Cuanto mayor sea la ingenuidad y la
«buena fe- de los alumnos, tanto mayor es la
responsabilidad de los dramaturgos, cineastas,
animadores y maestros en el empleo de tales
medios de ensefanza. De alli precisamente el
que sea necesario esforzarse mis por crear
conciencia entre los alumnos sobre la pseudo-
objetividad de los filmes didicticos, exponer
de manera critica los propios puntos de vista y
los objetivos pedagdgicos y presentar con fle-
xibiliclad y tolerancia, en un marco més amplio
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y variable, tanto los <hechos» como las opi-
niones.

CONCLUSIONES PARA LOS PAISES
SOCIOS

La ensefianza moderna no puede renun-
ciar al caricter multisensorial de los me-
dios audiovisuales.

Comparados con los métodos consistentes
<Gnicamente en contar- 0 en la muestra de
ilustraciones murales, los filmes did4cticos
realizados especialmente con este fin pue-
den procurar iméigenes reales, necesarias
para la comprensién (cf. Bénsch, 1977, p.
370; mis detalladamente en Caselmann,
1963).

La televisién escolar puede poner de
relieve su superioridad didictica sobre
todo en la presentacién de acontecimientos,
acciones y procesos cronolégicos (cf. Stritt-
Matter, 1979, p. 74; Tulodziecki, 1976, p. 63).
«El mejor de los profesores no tiene la capa-
cidad de mostrar lo que la televisién —ella si-
puede mostrar- (Wokittel, 1978 p. 235/11).

La adopcién de la televisién en la es-
cuela y su desarrollo como medio educa-
cional y docente esti sin embargo
sometida a ciertas condiciones, dependien-
tes ante todo de las particularidades pro-
pias de esta nueva técnica, de las cuales las
mis significativas se dejan resenadas aqui.

En general, las experiencias vividas en
los afos sesenta han demostrado que la
nueva técnica sélo puede ser empleada
tras su integracién en un contexto y en co-
nexién con otros medios, y después de
una preparacién didictica apropiada, ha-
ciendo resaltar sus incontestables ventajas
de tal manera que sus graves inconvenien-
tes no pongan en peligro toda su eficacia.
Los programas de la televisién didictica-
mente sazonados tienen muy en cuenta la
necesidad de la retroaccion (feed-back)
entre alumnos y profesores, la incitacion
de los alumnos a la discusion activa y a la
prictica de ejercicios en la asignatura res-
pectiva tratando, naturalmente, por otra



parte, de que el acceso a los contenidos y
objetivos de la ensefianza no sea exclusi-
vamente de indole visual. Se hizo ademas
el ensayo de darle a la ensefianza un ca-
ricter mis racional y provechoso mediante
una planificacién esmerada: se reflexiond
a fondo sobre los objetivos pedagdgicos y
se procedié a planear curricula. Estas ex-
periencias y tendencias incidieron sobre la
estructuracién de la televisién escolar: en
este caso se paso a ofrecer «paquetes» com-
pletos de series, por ejemplo, apoyados
didicticamente en un «tripodes: filmes tele-
visados integrados en un curriculum (tele-
visién escolar), material escrito adicional y
ensefianza complementaria (convencio-
nal). El estudio del material de acompana-
miento ya estimulaba e incitaba a los
alumnos a trabajar activamente y de mane-
ra auténoma en el tratamiento del tema.
Este objetivo lo lograron los autores sobre
todo mediante una programacién del ma-
terial o, mis exactamente, mediante su
programacién parcial (cf. Issing, 1971;
Reisse, 1972).

Por otra parte, a fin de brindarles a los
alumnos la oportunidad de prepararse
ellos mismos para las emisiones, de trazar-
se por cuenta propia las tareas y de plan-
tearse y resolver luego flexiblemente y de
forma independiente los problemas, y a fin
de promover la diferenciacién y la indivi-
dualizacién, de estimular el trabajo en
equipo y de ofrecer asistencia individual a
los alumnos, se procedié a mejorar cada
vez mis la contextura didictica del mate-
rial de acompanamiento. Innovaciones de
este orden fueron principalmente la obra
del Centro de Investigacion y Desarrollo
de Métodos de Ensefanza y Aprendizaje
Objetivizados, FEOLL (Forschungs-und
Entwicklungszentrum fir objektivierte
Lehr- und Lernverfahren), bajo la direccién
de Tulodziecki (cf. Tulodziecki 1976; v.
igualmente Bachmair, 1979, capitulo 1I; Is-
sing, 1977, p. 132, Barth, Hofler y Rein,
1978, p. 174). También menciona aqui las
emisiones sobre «la educacién estética en

la escuela primaria», destinadas a estimular
la creatividad y originalidad de los alum-
nos (cf. Gundelach, Mobius y Stromeyer),
asi como la serie de emisiones, «grupo de
trabajo sobre la televisién escolar (cf.
Paich, 1977, y el ensayo critico de Ba-
chmair, 1979, pp. 101-102). Los paises en
desarrollo harian bien en servirse de los re-
sultados y experiencias aqui analizados, en
funcién de sus propias necesidades.

Sin embargo, todos estos esfuerzos no
bastaron para remediar la desventaja fun-
damental de la televisién escolar, a saber,
su rigidez. En vista de ello, se redoblé el
empefio en contrarrestar, con ayuda de in-
gentes medios técnicos, las formas y efec-
tos —precedentemente descritos— de la
rigidez del medio.

Se ensayd, por ejemplo, superar la
unilateralidad de la comunicacién y la falta
de retroaccién (y, por consiguiente, su
efecto de pasividad) instalando sistemas de
television internos en las escuelas (v. capi-
tulo 2) provistos de dispositivos de interco-
municacién auditiva y visual. Este
procedimiento, por demis costoso, fue
muy empleado en los Estados Unidos sin
conducir a resultados incontestablemente
positivos (cf. Barth, 1978, pp. 180-183). En
la Republica Federal de Alemania —particu-
larmente a raiz del «ensayo de televisién
escolar de Hannover—, se llegé a la con-
clusién de que la proyectada innovacién
de la televisién escolar publica, merced al
recurso de la televisién por cable, no se lo-
grari, al menos en una medida que justifi-
que los gastos ocasionados (cf. Schultze,
1966). En mi opini6n, esta via no es acon-
sejable para los pais socios. Después del
fallido intento de transformar la television
escolar de un medio de informacién en un
medio de comunicacién, seria del caso
mds bien proceder a introducir vastas y
substanciales innovaciones tecnolégicas
tendientes a superar ¢l simple caricter de
difusion de la television docente.

En este sentido, la television por video-
casetes es la innovacion mis significativa
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en el campo de la televisién escolar publi-
ca (v. por ejemplo, Gies, 1973, p. 73; Bou-
rree y Tulodziecki, 1976, pp. 26-27). Aun
cuando relativamente costoso y complica-
do, este sistema ha sido propagado y fo-
mentado a gran escala en el curso de los
ultimos anos. De este modo, la televisién
escolar puede ser empleada de forma simi-
lar al sistema del filme escolar, es decir,
con mayor flexibilidad y en clases indivi-
duales. Como se puso de manifiesto en la
conferencia anual de la asociacién central
de institutos oficiales o estatales encarga-
dos de la produccién de medios de comu-
nicacién (International Council for
Educational Media) celebrada en Copen-
hague en 1976, la comparacién entre la te-
levisién escolar y el filme escolar no ha
llegado todavia a resultados definitivos:

Las conferencias en que el filme y el video
fueron parangonados, llegaron casi todas a
la conclusién de que, en la actualidad, nin-
guno de los dos sistemas prevalece clara-
mente, en todos los aspectos, sobre el otro
(Wiese, 1977, p. 115/D).

La decisién sobre que medio audiovi-
sual es el menos costoso y el mis actual y
eficaz, depende de la situacién del pais
respectivo, de los sistemas nacionales de
formacién y de los contenidos generales de
los planes de estudio resultantes de alli.

En lo que a la ilustracién y visualiza-
cién de la materia concierne, el filme esco-
lar puede ser considerado como superior a
la televién escolar, pues la televisién esco-
lar —y también la televisién por casetes— es
simplemente recepcion de peliculas esco-
lares a través de receptores de televisién,
con la mala calidad de la imagen que le es
tipica. Las principales ventajas de la ima-
gen que ofrece el filme escolar residen en
el gran tamano de la imagen, mis apro-
piada para grandes grupos de espectado-
res, su brillo y su poder resolutivo.

Experiencias iniciales y conocimientos
cientificos ayudan a evitar errores bisicos
durante el proceso de innovacién. Es asi,
por ejemplo, como es necesario velar por
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que el medio polivalente de la television
escolar sea empleado de manera monova-
lente (cf. Zifreund, 1968, p. 7), es decir,
que la televisién escolar no debe ser em-
pleada con grupos de alumnos diferentes
tratando de nivelar la formacién, sino que,
por el contrario, sélo es apropiado para
grupos meta claramente definidos. Este he-
cho es particularmente importante en el
caso de las escuelas de formacién profe-
sional, a causa de las marcadas diferencias
que por lo general existen entre los alum-
nos de las escuelas, por ejemplo, en lo que
concierne a su formacién previa.

Otra posibilidad —que no debe ser su-
bestimada- de aprovechar el efecto de las
serie de televisién escolar, tiene que ver
con la eleccién del material, justo desde el
punto de vista del contenido y satisfactorio
desde el punto de vista temdtico: de acuer-
do con la peculiaridad del medio, entran
aqui en consideracién contenidos basados
preponderantemente en la accién y la ilus-
tracién cronoldgica de sucesos. Didictica-
mente, estos temas son altamente
adecuados para la ensefianza audiovisual,
Por otra parte, al proceder al desarrollo de
sistemas de formacidn, se puso de mani-
fiesto que, precisamente estos contenidos,
desestimados hasta el presente, podian lle-
nar de manera ventajosa grandes vacios en
el curriculum, y de los cuales, por tanto,
existia una fuerte demanda acumulada (cf.
Gundelach, Mébius y Stromeyer, 1980;
Schorb, 1974, p.75 v ss. Barth, 1978, p. 12
y ss.; Thomasek, 1976, p. 31; Schifer, 1976,
S. 48 f; Kihlwetter, 1993; Kiuhlwetter,
1995).
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