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RESUMEN. La comarca del Valle de Arin se encuentra situada en el extremo nor-
occidental de la provincia de Lleida, en plenos Pirineos. En las Glimas décaclas,
este territorio se encuentra inmerso en un proceso de transformacién cultural. La si-
tuacién viene marcada por varios aspectos: a/ un fuerte incremento de poblacién,
proveniente principalmente de la inmigracién; b/ la coexistecia en el territorio de
tres lenguas oficiales: el occitano-aranés, como lengua propia de la comarca, el ca-
talin y el castellano, y ¢/ una situacién de contacto entre lenguas y culturas bas-
tante diferenciadas.El articulo presenta el proceso de transformacién que ha
sufrido el sistema educativo en el Valle de Ardn en los ultimos 20 anos, caracteri-
zado principalmente por el paso de un modelo de educacién monolinglie a un
modelo de educacion trilingtie,

AssTrACT. The Valle de Arin district is located in the north-western tip of the pro-
vince of Lerida, in the midst of the Pyrenees. In the last few decades this territory
has undergone a process of cultural ransformation. The situation i§ the result of a
number of aspects: a/ the strong increase in population, mainly due to immigra-
tion; b/ the coexistence of three official languages in the territory; Occitan-Aranese,
as the particular language of the district; Catalan; and Spanish; ¢/ a situation of con-
tact between languages and culwres featuring many differences. The article is cle-
dicated to the wansformation undergone by the educational system in the Valle de
Arin over the last 20 years, the main characteristic of which is the shift from a mo-
nolingual to a trilingual eclucational model.
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INTRODUCCION

La comarca del Valle de Arin, situada en el
extremo noroccidental de la provincia de
Lleida, en plenos Pirineos, nos ofrece un in-
teresante modelo de educacion multitingiie.

El objetivo de este articulo es daoble:
nno, describir la estructura y evolucion del
sistema eclucativo del Valle de Arin, en el
dimbito lingiiistico, en los Gltimos quince
afos, y, dos, contrastar las opiniones de la
poblacién con respecto a cémo debe ser
abordado el tratamiento de las lenguas en la
escuela, a partir de datos provenientes de
1984 y otros obtenidos recientemente. Para
la segunda parte del trabajo, nos basaremos
en un trabajo realizacdlo por Climent (1986) y
en otro que se esti realizanco en la actuali-
cad desde Ia Universidad de Lleicla’.

Con el fin de conseguir este objetivo,
en primer lugar se va a localizar la zona de
estudio, dando algunos datos sobre la evo-
lucién sociodemogrifica, significativos a la
hora cde comprender la realidad social en
la que se encuentra la comarca. En segun-
do lugar, se repasari el marco normativo
en el que se ha producido Ia construccién
del modelo educativo que queremos estu-
diar. Seguidamente, se describird el proce-
so de implantacion en el aprendizaje como
tal, que se ha llevado a cabo en las escue-
las del valle de Ariin. Por vltimo, se pre-
sentarin datos sobre las actitudes de la
poblacién con respecto al tratamiento que
se debe dar a la lengua propia del territorio
en la escuela, en primer lugar en 1984,
cuando el proceso era todavia muy inci-
piente, y en la actualidad, cuando el proce-
so ha madurado y su aplicacién ya es
completa. El objetivo especifico de esta (il-
tima parte es observar si la introduccién
del occitano-aranés en la escuela, unida a
otras variables, puede tener relacién con la

actitud de las personas respecto de su tra-
tamiento, tanto en el sistema educativo,
como en la percepcién que se tiene de la
lengua.

LOCALIZACION DE LA ZONA DE ESTUDIO

La comarca del Valle de Arin esti situada en
el extremo noroccidental de la provincia de
Lieida. Limita al norte y noroeste con Fran-
cia, al suroeste con Aragén, al sur con la co-
marca de la Alta Ribagor¢a y al este con la
comarca del Pallars Sobira (Lleicla).

La poblacién en 1996 era de 7.130 per-
sonas censaclas. La capitalidad de la co-
marca esti localizada en el municipio de
Viella-Mijarin (3.692 habitantes) y dentro
cle la comarca se incluyen también los mu-
nicipios de Naut Arin (Alto Ariin, con
1.337 h., conjunto de localidades entre las
que se encuentra situada la estacion de es-
qui cte Baquiera-Beret), Bossost (822 h)),
Les (673 h.), Arres (64 h.), Bausén (70 h.),
Es Bordes (220 h.), Vilamés (148 h.) y Ca-
nejin (104 h.).

El idioma oficial y propio de la comar-
ca es el occitano-aranés, dialecto gascén
de la lengua occitana. Ademids, son tam-
bién oficiales el catalin (como lengua ofi-
cial y propia de Catalufa) y el castellano
{como lengua oficial del Estado espanol).

Tal como senala Suils (2001), el occita-
no-aranés, como variedad del gascén,
comparte con esta lengua unas caracteristi-
cas que permiten incluirla dentro del uni-
verso de la lengua occitana. Por otro lado,
también esti préxima a la lengua catalana,
principalmente por tres motivos: uno,
como perteneciente al propio occitano;
dos, por el continuo contacto entre las dos
lenguas, fruto de la pertenencia de este te-
rritorio al dmbito administrativo de la Co-
munidad Auténoma de Cataluna y estar

(2) Metodologicamente, el estudio se basa en el desarrollo de una encuesta sobre diferentes aspectos de
L identidad cultural aranesa. El timano muestral se eleva a 374 encuestas (n=374), pasadas i personis nuiyores
de 10 y miis anos residentes en la comarca. El nivel de confinza se sitda en el 95,5% y ¢} nrugen de error, en

¢l %
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separadlo del resto del universo occitandfo-
no, y tres, por un origen dle las dos lenguas
comiin, a partir del latin que se hablaba en
el drea pirenaica.

En las ultimas décadas, la comarca del
valle de Arin se encuentra inmersa en un
proceso de cambio socioeconémico, demo-
grifico y cultural extraordinariamente pecu-
liar y con pocos precedentes en nuestro pais.

Segun los datos del Institut d’Estadisti-
ca de Catalunya?, este proceso ha dado lu-
gar a una situacién que, teniendo en
cuenta la tendencia al estancamiento en el
crecimiento de la poblacién, actualmente
se presenta como muy curiosa: entre 1991
y 1996 hubo un incremento en el ndmero
cle habitantes.de casi un 16%, que repre-
senté un paso de 6.184 a 7.130 personas
censaclas en la comarca.

Las causas cle este importante aumento

son diversas y pasan por la importante trans-
formacién econdémica del territorio, deriva-
da del fuerte incremento del turismo descle
los anos sesenta y de los sectores deriva-
dos de éste, como son la hosteleria y la
construccion (Lépez Palomeque, 1982).

Ahora bien, retomiando el tema del au-
mento demogrifico, lo realmente importante
es que, del incremento de ese 16%, el
88,58% proviene de la inmigracién y solo un
11,42%, del crecimiento natural. Dicho de
otro modo, de lias 946 personas que constitu-
yen el crecimiento de la poblacién en el Va-
lle de Arin en el periodo 1991-96, 838 son
inmigrantes y 108 naciclas en la conirca.

En 1996 nos damos cuenta de que se ha
producido un hecho sin precedentes en el
Valle de Arin: por primera vez, el niimero e
personas nacidas en la comarca es mds bajo
que el nimero e personas que han nacido
fuera: los primeros representan un 45,98%

y los segundos, un 54,02% (23,63% del res-
to de Cataluna, 26,04% clel resto del Estado
espafol y 4,35% de fuera cel Estaclo).

Una vez esbozada la composicion demo-
grifica del territorio, y dada la peculiar es-
tructura linguistica del mismo (con tres
lenguas oficiales), se hace significativo un
andlisis del modelo de educacién multilin-
giie que se ha construido en la comarca, y ol>-
servar si la inclusion en el curriculum de los
centros del occitanc-aranés puede repercutir
en la percepcién que se tiene de esta lengua.

MARCO NORMATIVO

La legislacién sobre el caricter, uso y po-
tenciacion del occitano en el Valle de Arin
ha evolucionado desde un simple recono-
cimiento de su existencia, en el ano 1979,
a una proteccién y potenciacion, que la han
colocado, en el aspecto normativo, en un
plano de igualdad con las otras clos lenguas
oficiales en el territorio (castellano y cataldn).
Veamos mis pormenorizadamente este pro-
ceso (Cases Andreu, 1997; Suils, 2001).

En 1979, el propio Estatuto de Catalu-
fia solumente especificaba en su articulo
3.4, de una manera bastante vaga, que «El
aranés serd objeto de ensenanza y especial
respeto y proteccion.. Este simple reconoci-
miento, sin compromiso explicito en accio-
nes concretas o reparto de competencias,
empieza a cambiar en la década de los
ochenta, a través de la Ley de Normaliza-
cidn Lingiiistica de Cataluna, la cual, en su
articulo 28.1, reconoce el occituno-aranés
como la lengua propia del Valle de Arin,
ademds de asegurar la provisién de los me-
dios necesarios que garanticen la ensenan-
za y el uso del occitano-aranés en los
centros escolares cel Valle de Arin".

(3) Web def Institu d'Estaclistica e Catalunya: hup://wwiv.idescat.es

(4) Liternlmente, la ley 7/1983 de Normalizacién Lingiistica de Cataluna, en su uticulo 28.1, dice: £l ar-
nés es Ia lengun propia del Valle de Arin. Los amaneses tienen el derecho de conocerla y expresarse en las re-
laciones y actos puiblicos que se den en el teritorios. Mis adelante, en el punto 4 de este mismo anticulo, dice:
Bl Consejo Ejecutivo ha de proporcionar los medios que garnticen la ensenanza y el uso del aranés en los

centros escolares del Valle de Arian-.
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Pero, sin cuda, es en la década de los
noventa cuando la situacién que regula la
normativa del occitano-aranés recibe un
significativo impulso.

El ano 1990 es una fecha clave en el
proceso que estamos analizando. Durante
este ano, se declara el occitano-aranés como
lengua oficial de la comarca, fruto de la apli-
cacion de la Ley de Traspasos de Competen-
cias de la Generalitat de Catalunya (Seira, 1.
1994); se dota de competencia plena al Con-
selh Generau d'Arin —como aplicacién del
articulo 20.2 de la Ley de Arin del 13 de julio
de 1990°- en todo lo referente al fomento y
la ensenanza del occitino-aranés y de su cul-
tura, y se incorpora esta lengua en el curricu-
lum de los centros educativos del Valle de
Arin, que empiezan a impartir dos horas se-
manales cle clases «le» occitano-aranés, en
todos los centros de Primaria y Secundlaria.
El occitano-aranés se utiliza también en las
comuniciaciones internas y externas de los
centros ecucativos.

Al ano siguiente —1991—, al implantar
el conocimiento de las dos lenguas oficiales
en Catalufia para ocupar plazas de profesor
en los centros puiblicos no universitarios de
la comunidad, dependientes del Departa-
ment <’Ensenyament, se especifica en el
articulo 3 de las disposiciones adicionales
que «en la provisién de personal para los
centros del Valle de Arin seri necesario
ademds acreditar también el conocimiento
oral y escrito clel aranés, de acuerdo con la
normativa vigente»,

Posteriormente —en los afos 1992 y
1996-, se acabu de regular la presencia del
occituno-uranés en el curriculum educati-
vo de las escuelas. En el Decreto 75 del 9
de marzo de 1992, se especifica la orde-
nacion general de las ensenanzas de la
Educacion infantil, Primaria y Secundaria
en la Comunidad Auténoma ce Cataluna.

En este mismo decreto, en su articulo 3.2,
seespecifica:

El aranés como lengua propia (del Valle de
Arin), es objeto de ensenfanza y serd nor-
malmente la lengua vehicular de aprendi-
zaje en los dmbitos que se determinen. El
Conselh Generau de Ardn establecers el
curriculum del aranés. El Departament d'-
Ensenyament de acuerdo con el Conselh
Generau determinardn la organizacién de
la ensefianza del aranés y su uso como
lengua de aprendizaje en los centros do-
centes del Valle de Arin.

Igualmente, a través del Decreto 94 del -
28 de abril del mismo ano, se establece la
ordenacion curricular de la educacién in-
fantil. En el articulo 6.2, se especifica que
«de acuerdo con los organismos repre-
sentativos del Valle de Arin se fijard el uso
del aranés en esta etapa~. En el decreto 95,
que establece la ordenacién curricular de
las lenguas en la Educacién Primaria, se es-
pecifica (en el articulo 5.2) que «de acuer-
clo con los organismos representativos del
Valle de Arin se fijarin las dreas de cono-
cimiento que se impartirin en aranés». Por
ultimo, en la resolucién del 11 de junio de
1996 ~que «da instrucciones de organiza-
cién y funcionamiento de los centros do-
centes publicos de Cataluiia donde se
imparten ensenanzas de educacion infan-
til-parvulario, de educacién primaria, y
centros de educacién especial para el cur-
so 1996-97.— se establece, en el punto
1.2.3, que «en el Valle de Arin, el aranés,
como lengua propia, seri normaimente la
lengua vehicular y de aprendizaje de
acuerclo con la normativa vigentes,

EL PROCESO DE IMPLANTACION

Una vez repasada la evolucion de la legis-
lacién en materia lingiistica y también en

(5) la Ley de Arin del 13 de julio, en su articulo 20.2, dice: -El Conselly Generau d’Arin tiene competen-
cia plena en todo aquello que hace referencia al fomento y ln ensehanza del aranés y de su cultura, teniendo
en cuenta las normas de cardcter general vigentes en toda Cataluia, en el campo de l politica linggiistica y edu-

cativiae,
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el tratamiento de ésta en la etapa educativa,
vamos a analizar cronolégica y paralelamen-
te el devenir del proceso cle implantacién del
occitano-aranés en la escuela desde sus co-
mienzos hasta la actualidad.

El proceso se inicia en los anos seten-
ta, cuando, por iniciativa de una serie cle
maestros, se dan algunas horas de occita-
no-aranés, en algunos centros educativos y
en condliciones muy precarias. Este hecho
fue acogido de manera favorable por parte
de la inspeccién de ensefianza (Arenas e
sampera, 1997). En el afio 1982, una comi-
sién elabora, con cardicter provisional, una
normativa sobre la lengua aranesa, llama-
da «Normes Ortografiques der Aranés», que
es aprobada al afo siguiente por el Parla-
mento cataldn.

Paralelamente, ese mismo ano -1983~
se realiza el primer curso de reciclaje para
profesores, con el objetivo de dotarles de
la competencia lingliistica en esta lengua
suficiente como para impartir clases utili-
zando como lengua vehicular el occitano-
aranés.

En 1984, se introduce, de manera ex-
perimental, el occitino-aranés como len-
gua vehicular de conocimiento en alguna
asignatura del drea de Ciencias Sociales.
Ademais, se introcluce la ensenanza clel oc-
citano-aranés como asignatura, con una
dotacién de dos horas semanales.

Esta situacién se mantiene hasta el cur-
50 1987/88, cuando se establecen tres li-
neas cde escolarizacién en preescolar (tres
afos). Cacla una de estas lineas consideraba
una de las tres lenguas (occitano-aranés,
catalin y castellano) como la lengua vehi-
cular, eligiendo los padres aquélla que sus
hijos deberian seguir hasta tercero de EGB.
A partit de ese momento, los tres grupos
se integraban en un mismo sistema de al-
ternancia de lenguas, donde los escola-
res recibian dos horas semanales de cada
una de las lenguas y el resto de horas que-
daba dividido en partes proporcionales —
generilmente, las dreas relacionadas con el
medio natural s¢ vehiculaban en catalin,

las relacionadas con el medio social en oc-
citano-aranés y las matemdticas en castella-
no- (Huguet, 2001).

Ya en la década de los noventa ~con-
cretamente, en el curso 1994-95~ se supri-
me la linea de escolarizacién en castellano,
quedancdo activas las lineas de escolariza-
cién en occitano-aranés y en catalin, El
castellano se introduce a partir de 3¢ de
Educacién Primaria, del mismo modo que
hemos descrito con anterioridad. En el afio
1996, se suprime la linea de escolarizacion
en cataldn. Se unifica asi, en tocos los cen-
tros educativos del Valle de Arin, el uso
clel occitano-aranés como lengua base de
aprendizaje hasta los 7 anos. A partir de
32 de Primaria, los escolares tienen clos
horas semanales de ensenanza de cada
una de las lenguas (occitano-aranés/cata-
lan/castellano) y el resto de la ensenanza
queda dividido en partes proporcionales,
del mismo modo que ya hemos comenta-
do.

Este modelo de organizacién requiere
de toda una importante infraestructura en
relacion con el profesorado y el material
diclictico. El peso de este trabajo ha sido
soportacdo mayoritariamente por los profe-
sores, que se han ocupado de traducir,
aclaptar y elaborar el material didictico. A
través cle seminarios y grupos de trabajo,
con el asesoramiento y apoyo del Centre
de Recursos Pedagogics del Departament
de Ensenyament de la Generalitat de Cata-
lunya, El Institut de Ciéncies de I'Educacié
de la Universidad de Lleida, el Servei ¢’'En-
senyament de la Generalitat de Catalunya,
la Universidad de Toulouse y demis enti-
dades colaboradoras, se realiza este traba-
jo, ademais ce cursos de reciclaje para el
profesorado, seminarios, jornadas, etc.

ACTITUDES HACIA EL TRATAMIENTO
DE LAS DIFERENTES LENGUAS
EN LA ENSENANZA

Esta estructura lingtiistica de la ensenanza
esti Hamada a tener alguna repercusion,
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en algin sentido, sobre la percepcion del
papel de la lengua en la educacién y de
su status en general. Para comprobar este
aspecto, vamos a presentar datos sobre ac-
titudes respecto del tipo de tratamiento
que deberfan recibir las tres lenguas en la
escuela. Los datos son correspondientes,
por un lado, al ano 1984 (Climent, 1986),
momento en que la introduccién del oc-
citano estaba en una fase muy incipiente,
y al afo 2000, una vez madurado ya todo
el proceso, e implementado completamen-
te, como se ha cescrito méis arriba.

En el afio 1984, y en referencia al occi-
tano-aranés, se observa que el porcentaje
mis importante de personas —el 71,9%—
consideraba que esta lengua debia recibir
un tratamiento complementario en la es-
cuela, frente a un 27,6% que crefa que de-
beria recibir un trato bisico.

Por otro lado, y de una manera mis acen-
tada que para el caso del occitano-aranés,
el tratamiento del catalin se consideraba
mayoritariamente como complementario en
la ensemanza. Un 76,5% cle las personas en-
cuestadas asi lo declaraba, mientras que el
22,9% lo consideraba como bisico.

Situacién muy distinta era la del cas.-
tellano, cuyo tratamiento en la escuela se
consideraba como bisico, pricticamente
de manera absoluta —el 94,9% frente 1]
4,6% que lo consideraba complementa-
rio.

Por otro lado, y refiriéndonos ahora a
los datos referentes al afno 2000, constata-
mos que, en el caso del occitano-aranés, el
porcentaje de informantes que consideran
que esta lengua debe tener un papel bisi-
co en la escuela se eleva hasta un 44,7%, y
los que consideran que debe recibir un tra-
tamiento complementario se sitdan en el
54,5%.

En el caso del tratamiento del cata-
lin, el 59,4% de los encuestados opina
que debe tener un tratamiento bidsico en
la ensenanza, mientras que el 39,8% con-
sidera que este trato debe ser complemen-
tario.

Por qltimo, y en referencia al castella-
no, la mayor parte de individuos entrevis-
tados —el 87,2%— afirma que esta lengua
debe recibir un trato bisico, mientras que
el 12% considera que debe ser comple-
mentario.

TABLA |
Actitud bacia el tratamiento que deberia recibir el occitano-aranés, el cataldn
velcastellano en la ensenianza. Valle de Ardn. 1984. Porcentajes

Occitano-aranés Cataldn Castellano
1984 / 2000 1984 / 2000 1984 / 2000
Bisicn 27,6 / 44,7 229 /59,4 94,9 / 87,2
Complementaric 71,9 /54,5 70,57 398 4,0/ 12
NS/NC 0,5/08 05708 05708
TOTAL 100 100 100
Faente: Climent CI986). Elboracion propia € 2000)

432



GRAFICO 1
Actitud hacia el tratamiento que deberia recibir el occitano-arands, cataldn
y castellano en la ensenanza. Valle de Aran. 1984-2000. Porcentajes

1984

Occitano-aranés Catalan Castellano

@ Basica O Complementaria Bl NS/NC

2000

100 -
90
80
70
60
50
40
30
20

10 ¢

Occitano-aranés Catalin Castellano

BPisica OComplementaria EINS/NC |
f

Puente: Climent CIOSG). Eliboracian propa (2000)

433



Comparando las dos fechas se observa
en la actualidad una variacién importante
con respecto a los datos de 1984. En lo re-
ferente al occitano-aranés, se ha incremen-
tado la proporcion de personas que
consicleran bisico el tratamiento que debe
recibir esta lengua en la escuela, pasando
del 27,6% al 44,7% actual. Como conse-
cuencia, la consideracién del tratamiento
complementario de esta lengua ha bajado
de un 71,9% a un 54,5%.

Mis importante ha sido la variacién en
el caso del catalén, invirtiéndose la rela-
cién entre ambas categorfas existente en
1984. Mayoritariamente, se considera hoy
que el tratamiento de esta lengua en la es-
cuela debe ser bisico —el 59,4%—, mientras
que en 1984 la proporcién de encuestados
que declaraba que esta lengua debia reci-
bir un trato prioritario en la ensefanza rep-
resentaba un 22,%.

Por lo que respecta al castellano, es le-
gitimo afirmar que se conserva la relacién
entre las proporciones que se presentaban
en 1984. Senalar que, aunque la relacién
entre las categorias es bisicamente la mis-
ma, se ha dado un descenso en la propor-
cién de personas que consideran bisico el
tratamiento del castellano en la escuela,
pasando del 94,996 al 87,2%.

Como conclusién a los datos presenta-
dos hasta este momento, podemos sefalar
que, en los tltimos quince anos, la actitud
hacia el tratamiento cel occitano-aranés en
la ensenanza ha pasado de una concep-
cion del papel de esta lengua marcada-

mente secundario a un relativo equilibrig
entre los entrevistaclos que declaran que
esta lengua debe tener un papel basico en
la escuela y los que declaran que este pa-
pel debe ser complementario. Mis acusada
ha sido la variacién en el caso del catalin,
donde se ha invertido la relacién entre |35
categorias, es decir, se ha pasado de ung
consideracién del tratamiento de esta len-
gua como complementaria mayoritaria-
mente a una consideracién del tratamiento
de esta lengua como bésica mayoritaria-
mente en la actualidacl. En el caso del cas-
tellano, la variacién ha sido muy relativa y
en ambas fechas se considera mayoritaria-
mente que debe tener un papel bisico en
la ensefianza.

Veamos ahora algunos clatos mis deta-
llados a propésito de las actitudes con res-
pecto al papel que deberian tomar las
diferentes lenguas en la escuela®.

Como se observa en la tabla 11, para el
caso del occitano-aranés, la mayor propor-
cién de encuestados declara que se debe-
ria ensefiar como una lengua mis (el
72,5%), seguidos a gran distancia de los
que consideran que deberia ser la lengua
prioritaria (un 16%). En términos porcen-
tuales y proporcionales, en tltimo lugar se
sitdan los que tienen una actitud mds nega-
tiva hacia la ensenanza de esta lengua en
la escuela, ya que, si sumamos las catego-
rias que mds claramente recogen esta pos-
tura —que se corresponderia con las
opciones «Es perder el tiempo- y «No es ne-
cesaria~—, alcanzan un valor del 8,3%.

(0) Sobre est tably no se dispone datos de los correspondientes al ano 1984, ya que en ki publicacion

de Climent (1980) no se presentan, aungue si estin presentes en el cuestionario que se atilizo,
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TABLA 11
Actitud respecto de la ensenanza del occitano-aranés, catalan y castellano
en el sistema edticativo del Valle de Ardn. 2000. Porcentajes

Occitano-aranés Cataldn Castellano

Es perder el tiempo 35 9,6 4.8
No es necesari:l 4,8 2,9 0

se deberia ensenar como una lengua mids 72,5 70,6 46,5
Es necesari:l7 0,3 0 0

Deberia ser la lengua prioritaria 16 15 47,1
Otros 16 08 05
NS$/NC 13 1,1 1,1
TOTAL 100 100 100

Fuente: Blaboracion propii (206K0).

Para el caso del catalin, la relacién
que se establece entre las categorias de la
variable sigue el mismo modelo descrito
para el caso del occitano-aranés, aunque
existen algunas variaciones, sobre todo en
el imbito de las actitucles negativas hacia
esta lengua. El mayor volumen de respues-
tas lo recoge la consideracion de que esta
lengua se deberia ensefiar como una len-
gua mds (con el 70,6% de las respuestas),
seguido de la categoria que prioriza su uso
en el sistema eclucativo (con un 15%) y, en
dltimo lugar, se sittan las categorias que
recogen una actitud mais desfavorable ha-
cia la ensenanza del catalin en la escuela,
que se elevan hasta el 12,5% de las res-
puestas (resultaclo del sumatorio de los va-
lores de las categorias «Es perder el tiempo-
y «No es necesarias).

El caso de las actitudes hacia el caste-
llano es totalmente diferente cle los dos an-
teriores. El mayor porcentije lo concentra
la categoria que considera que el trata-
miento de esta lengua en el sistema educa-

tivo deberia ser prioritario (con el 47,1% de
las respuestas), pricticamente al mismo ni-
vel que la postura que adoptan los encues-
tados que declaran que el castellano
deberia ser tratado como una lengua mis
(el 46,5%). En comparacién con los casos
anteriores, se reclucen notablemente las
actitudes negativas hacia la ensenanza ce
esta lengua en el sistema educativo del Va-
lle de Ariin, ya que solamente representan
el 4,8% del total de las respuestas.
Comparando las tres distribuciones co-
mentaclas, se puede senalar la existencia
de varias tendencias. En primer lugar, se
observa una actitud mas favorable a Ia
priorizacién de la ensenanza del caste-
llano en el sistema educativo del Valle
de Arin, en comparacién con las otras
dos lenguas oficiales. Las actitudes ha-
cia el tratamiento del catakin y el occita-
no-aranés en la escuela, si bien estian
lejos de recibir actitudes completamen-
te negativas, se sitGan en un terreno mis
neutro mayoritarinmente, constituido por

(7) Bsta categoria —presente en el cuestionario utilizado por Climent (1986)- se refiere a la necesidad de
fa presencia de In lengua a la que se refiera en cada caso en ka ensenanza, pero con un grado menor de prio-
ridad que si se considern que deberia ser la lengua prioritaria en el sistema educativo. Debemos recanocer que
es una categoria bastante abstracta, pero se debid incluir en el cuestionario wtilizado para legitimar fa compa-

ricion entre los datos olxenicdos en las dos fechas.
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la categoria «Se deberia ensefiar como una
lengua miss».

CONTEXTO SOCIAL Y ACTITUD HACIA
EL TRATAMIENTO DE LAS DIFERENTES
LENGUAS EN LA ESCUELA

En el Valle de Arin, en el terreno lingiisti-
€O nos encontramos con una situacion de
suborclinacién y desequilibrio en el uso y
percepcion de las lenguas que se encuen-
tran en contacto (Lamuela, 1987), que ade-
mis estd bastante interiorizada por amplios
sectores de la poblacién. En el plano do-
minante esti el castellano; en segundo pla-
no, subordinado respecto al castellano,
pero dominante respecto del occitano-ara-
nés, se sitia el cataldn, y, en una situacién
completamente minoritaria, encontramos
el occitano-aranés. En Ia realidad social de
la comarca, nos encontramos con elemen-
tos de percepcidn suficientes que justifican
esta situacién; la renuncia de los occitané-
fonos al uso de su lengua materna en las
relaciones con desconocidos, el cambio de
idioma que se da en conversaciones al mis
minimo indicio de que existe un no parlan-
te del occitano-aranés, aunque se sepa que
toclos lo entienden, la imposibilidad de «i-
vir en aranés», es decir, de utilizar en todos
los dmbitos de la cotidianeidad de las per-
sonus esta lengua, una falta importante de
conciencia lingiiistica entre los aranesopar-
lantes y unas actitucdes con respecto al uso
y papel de las lenguas determinadas por
esta relacién dominacién-subordinacién
(Aracil, 1983; Huguet y Suils, 1998; Huguet
et al., 2001).

Debemos buscar las causas de este de-
sequilibrio entre lenguas en la composi-
cién sociodemogrifica y cultural de la
comarca. En este punto, es importante re-
cordar los clatos esbozados en el apartado
dedicado a Ia localizacién de la zona de

estudio, donde se indicaba el importante
flujo migratorio que ha recibido la comareg
durante los tltimos anos. Mis de la mitad
de la poblacién es inmigrante, lo que sig.
nifica, @ priori, no occitanéfona, y cop
unas caracteristicas culturales y lingiisticag
propias y diferenciaclas. A partir de aqui, y
sabiendo que los usos y percepcién de lag
lenguas estin mis sujetos a variables culi:
rales que de competencias, se dan unog
usos y jerarquia de las lenguas en contacty
que se corresponden con la situacién que
hemos descrito. i

Otro claro ejemplo del escaso stayg
que se da al occitano-aranés en el propio
Valle de Arin nos lo proporciona el mismg
proceso de implantacién de este idioma en
la escuela. Esta iniciativa fue impulsada
principalmente por profesores, con la indi-
ferencia e incluso oposicién de ciertos sec-
tores de la poblacién, situacién que en
algunos momentos llegd a ser realmente
conflictiva, y han sido ellos principalmente
los que se han ocupado de hacer factible
esta idea, en muchas ocasiones con escasi-
simos recursos provenientes de las admi-
nistraciones publicas.

Pero, si observamos la evolucidn en
los datos presentacos en este articulo,
constatamos que, a pesar de la composi-
cidn sociodemogrifica y sociocultural de la
comarca, y la relacién de subordinacién
entre las lenguas del territorio, se ha pro-
ducido un incremento de las actitudes po-
sitivas hacia el tratamiento cle las diferentes
lenguas en la ensenanza, sobre todo con
respecto a las que en 1984 recibian unas
actitudes més negativas. Es decir, las actitu-
des hacia tratamiento que deben recibir ¢l
catalin y el occitano-aranés en la ensefan-
za han mejorado ostensiblemente, a pesar
del marco contextual que se ca en la ac-
tualidad, que podria inducir a pensar lo
contrario®.

(8) Sobre todo, si tenemos en cuenta que el mirco demogrifico y sociocultural que presentaba fa comar-
ca en 1984 estaba mucho menos influenciado por el proceso inmigratorio -y sus consecuencias en lo lingtiistico

:cubtural- que el actual.
1

430



Ante esta situacidn podemos pregun-
warnos: ¢qué ha ocurrido durante estos tlti-
mos quince afos, qué ha hecho que las
actitudes hacia el tratamiento de las len-
guas en situacion mds minorizada evolu-
cionen hacia unas actitucles mis positivas
acerca del tratamiento que deben recibir
en la ensenanza?

La primera consideraciéon que es preci-
so plantear ante el tema dle los factores que
inciden en las variaciones de las actitudes
linglifsticas es que debemos ser extrema-
damente cautos a la hora de establecer re-
laciones directas entre alguna variable y la
modificacién de las actitudes hacia una
lengua. Si bien se ha visto que ciertas va-
riables -como por ejemplo la ensefanza de
una lengua, su potenciacién en el dmbito
institucional, etc.- pueden influir de algiin
modo en las actitudes linguisticas hacia
ella, no se puede establecer una relacién
de causalidad en ninguin senticlo, ya que,
precisamente, en la actualidad, este punto
es uno de los mds controverticlos entre los
teéricos cle las actitudes linguisticas. Dicho
de otro modo, no se ha podido determinar
la direccion de la relacion entre, por ejem-
plo, ensefianza de una lengua y una acti-
tud mds positiva hacia ella, o cudl de las
dos variables es la dependiente y la inde-
pendiente (Baker, 1992; Huguet y Llurda,
2001). Es decir, no se ha podido determi-
nar si una actitud positiva hacia el trata-
miento de una lengua en la enseianza es
producto de la propia implantacién en el
sistema educativo de esa lengua, o si esas
actitudes positivas, e incluso el propio pro-
ceso de implantacion en la ensenanzi, son
producto de unas actitucles positivas pre-
vias hacia esa lengut.

La solucién que se prevé como miis
plausible a este problema pasa por cam-
biar el planteamiento del proceso de rela-
cién entre fas actitudes lingiiisticas y las
variables que se relacionan con ellas, de tal
modo que se modifique a la vez el modelo
explicativo que se aplica a ks variaciones
en las actitudes.

El planteamiento que se debe adoptar
pasa por la consideracién de las actitudes
lingliisticas y las variables que se sabe inci-
den sobre ellas como un todo diniimico,
interrelacionado e interdependiente, de tal
modo que se pase de una explicacion mar-
cadamente causal 2 una explicacion mas
interrelacional y dindmica.

Una vez hecha esta consideracién, po-
demos considerar una serie de factores
que, a nuestro juicio, han entrado a jugar
un papel importante en el proceso que es-
tamos analizando y que pueden aclarar la
evolucién de los datos que hemos presen-
tado.

Para el caso del occitano-aranés, po-
demos sefalar varios factores; en primer
lugar, el propio proceso de implantacién
en el sistema educativo de la lengua occi-
tano-aranesa; en segundo lugar, el recono-
cimiento legal de esta lengua como oficial
del Valle de Arin y el consiguiente apoyo
institucional y potenciacién de su uso en
diversos imbitos —educativo, institucional,
cultural...~, ademis del respaldo econdémi-
co orientado hacia su conservacién y po-
tenciacién, que el hecho de la oficialidacl
supone; en tercer lugar, el trabajo y volun-
tad de los propios profesores implicados
en el sistema educativo del Valle de Ariin,
y, en cuarto lugar, el trabajo de las institu-
ciones culturales comprometidas en el
apoyo de la lengua arinesa,

La implantacién del occitano-aranés
en la escuela como lengua vehicular de
contenidos en la primera etapa ce la ense-
nanza, superado el rechazo social de los
primeros afos, que todavia se mantiene
entre algunos sectores de poblicidn en [a
actualidad, ha tenido repercusiones signifi-
cativas respecto de esta lengua en dos im-
bitos principalmente; en primer lugar, ha
supuesto un incremento importante en el
campo de la adquisicion de competencias
en esa lengua entre la poblacion de ta co-
marca (Huguet et al., 2001), y, en segundo
lugar, en el imbito de las actitudes hacia
el il y como se senala en los datos aqui
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presentados. Es demasindo aventurado es-
tablecer una relacion directa entre la rela-
cién entre ensenanza de una lengua y el
desarrollo de unas actitudes positivas hacia
ella, como hemos comentado un poco mis
arriba, pero si es un factor a considerar en
el proceso, como se ha demostrado en
otros estudios (Huguet, 1998).

El campo del uso social de la lengua
es diferente y, como demuestran otras in-
vestigaciones llevadas a cabo en el territo-
rio (Huguet et al. 2001), entre ambas
fechas ha disminuido notablemente el uso
social del occitano-aranés, lo que hace
tender a considerar, como sefala Fis-
hman (1988), que la competencia lingtifs-
tica en una lengua, o unas determinadas
actitudes hacia una lengua, no significan
necesariamente un aumento ni garantia
en su uso.

Por otro lado, el reconocimiento del
estatuto del occitano-aranés como lengua
oficial del Valle de Ardin también juega un
papel importante en el proceso que esta-
mos analizando. Mis alld del hecho del re-
conocimiento de esta oficialidad, debemos
ser conscientes de las repercusiones que
este hecho ha tenido. Se han producido en
los tltimos quince afos una proteccién y
potenciacidén del uso del occitano-aranés
en los ambitos institucional y cultural prin-
cipalmente, que ha podido influir en Ia
percepcion social y en las actitudes hacia
la lengua propia clel territorio de manera
positiva.

Por ultimo, debemos senalar el trabajo
de los propios profesores y las institucio-
nes culturnles comarcales a la hora de la
elaboracion del material didactico, en la
gran mayoria de ocasiones en unas condi-
ciones de precariedad alarmantes, que ha
hecho posible la materializacién de Ia tarea
de la implantacién del occitano-aranés en
el sistema educativo.

El caso de la evolucion de las actitudes
hacia el tratamiemo del catalin en la es-
cuela —que recordemos se ha caracterizado
por una inversion total de las actitudes ha-

138

cia el papel de esta lengua en la ensefan.
za, pasando de una consideracién del
tratamiento del catalin en el sistema edy.
cativo como complementario, en 1984, a
una consideracién de que esta lengua
debe tener un tratamiento bdsico en [a
ensefianza, en la actualidad- puede estar
relacionado con dos hechos principal.
mente; por un lado, la potenciacién de Ia
presencia social de esta lengua en toda la
Comunidad Auténoma catalana, tanto en
el Ambito institucional como en relacién -
con los medios de comunicacién, que ha
supuesto un jmportante empuje para e|
status y percepcién de esta lengua, y, en
segundo lugar, por motivos pragméticos,
ya que se es consciente, entre los habi.
tantes del Valle de Arin, que su presente y
futuro, a nivel relacional (entrando aqui
variables educativas, profesionales, afecti-
vas, econdmicas...), en multitud de ocasio-
nes pasa por el contacto con el resto de
Cataluna.

Otro hecho significativo, que también
nos pueden aclarar estas variables, y que
no ocurre de manera tan marcada con el
caso del occitano-aranés, es el desequili-
brio entre el uso social del catalin y las ac-
titudes hacia el tratamiento de esta lengua
en la ensefanza.

En el caso del occitano-aranés, el uso
de esta lengua en la vida cotidiana de los
individuos no es mayoritario —alrededor
del 28% de la poblacién afirma utilizarlo
habitualmente (Huguet et al, 2001)-y,
aunque las actitudes actualmente han me-
jorado con respecto al afo 1984, se obser-
va una tendencia hacia el equilibrio entre
las personas que consideran que esta len-
gua debe tener un tratamiento bisico en la
ensefanza y las personas que afirman que
debe tener un tratamiento complementa-
rio, en cierta mecdlidi en consonancia con
la presencia social de esta lengua. Pero el
caso del catalin es completamente diferen-
te, ya que, a pesar de que el uso de esia
lengua en la comarca es marcadamente
menor que el uso del occitano-aranés ~si-



windose alrededor del 11% de la pobla-
cién que declara utilizarlo de manera habi-
wal (Huguet et al. 2001)—, las actitudes
hacia su ensefianza en la escuela son mar-
cadamente mis positivas que para el caso
del occitano-aranés. Este hecho puede ser
consecuencia, como ya se ha senalado, de
una mayor presencia social y mediitica de
esta lengua, y las implicaciones presentes y
futuras que se perciben acerca de la adqui-
sicion de una plena competencia lingtifsti-
ca en catalin.

El caso del castellano es completa-
mente comprensible a partir del conoci-
miento del estatuto de esta lengua como
dominante en el Valle de Ariin, por causas
ya explicadas con anterioriclad.

EVALUACION Y PERSPECTIVAS
DE FUTURO

Una vez analizada la evolucién que ha de-
sarrollado el sistema educativo en el Valle
de Arin, y las actitudes hacia el tratamiento
que cleben recibir las diferentes lenguas en
el sistema educativo, nos detendremos
ahora en dos puntos; por un lado, la eva-
luacion de la efectividad del modelo pro-
puesto y, por otro, las perspectivas de
futuro de este sistema.

En lo referente al primer punto, es re-
marcable el trabajo de Suils (2001), en el
que analiza el nivel de competencia lin-
glistica en las tres lenguas alcanzacdo en-
tre los escolares que en la actualidad se
encuentran en la Ensenanza Primaria
(tanto en ciclo inicial, como medio y su-
perior). Sintetizando mucho sus resulta-
dos, destaca que los escolares que habian
recibido su ensenanza utilizando como
lengua vehicular el occitano-aranés’, al-
canzan mejores resultados en competen-
cia linglifstica en las tres lenguuas, y de un
modo mds equilibrado, que sus compane-
ros que habian recibido los primeros aios

de su ensefianza en castellano o catalin.
Por lo tanto, el modelo de tres vias iniciado
en el curso 1988/89, y utilizado hasta el
curso 1996/97, se muestra como efectivo.
Sobre el modelo actual ain no tienen re-
sultados de la evaluacién, al menos publi-
cadlos.

Este hecho puede demostrar que,
aparte de influir de algiin mocdo en las ac-
titudes hacia el tratamiento de las lenguas
en la ensefanza, a nivel de la poblacién
en general, el modelo que utiliza como
lengua vehicular occitano-aranesa, lengua
en situacién minorizada, puede producir
unos mejores niveles de competencia lin-
glistica en las tres lenguas, y puede ser un
factor importante a la hora de intentar
comprencler un incremento de las actitu-
des positivas hacia la lengua minorizada y
el plurilingtiismo.

Asi, y pasando ahora al segundo punto
que queremos abordar en este apartado,
creemos que se debe abogar por potenciar
modelos de educacién que, a la vez, per-
mitan un desarrollo de una competencia
lingtifstica en todas las lenguas presentes
en un territorio, influyan de manera posi-
tiva en las actitudes con respecto a la len-
gua minorizada y el plurilingiismo, vy,
fundamentalmente, adaptados al entorno
sociocultural en el que se desarrolla. Los
objetivos que creemos debe perseguir en
la actualidad el sistema educativo del Va-
lle de Ardn en cuestiones lingiiisticas
son: llegar a un conocimiento equilibra-
do de las diferentes lenguas de un territo-
rio e intentar potenciar actitudes positivas
hacia el plurilingliismo y las lenguas mi-
norizadas. Para conseguir estos objeti-
vos, la tradicion tedrica y empirica tiende
a demostrar que, entre otros muchos
factores de naturaleza sociocultural, se
deben priorizar en la escuela las len-
guas que en un territorio dado estin en
situacion minoritaria y/o minorizada.

(9) Debemos senalar que los escolares analizados habian pasado por el modelo de tres vias, previo al

actual.
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