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Resumen

Este articulo pasa por ser unda reflexien
sobre la aplicacion de g meatodologia
de la Educacion no Formal, propla de
la Pedagogia del Ocio vy de Ig
Pedagogia Social - y por tanto carac-
teristica de la Educeaciéon Social-, en
contextos educativos formales. Para
ello se toma como elemplo el
Programa MUS-E, , un Programa pro-
movido por la Fundacion  Yehud]
Menuhin con el que se pretende favo-
recer la integracién socio-educativa
de colectives desfavorecidos o través
de [us Artes, que se concreta en Id rea-
lizacion de talleres artisticos (de teatro,
danza, musica y artes pldsticas) con
escolares de 6 a 9 anos, como activi-
dades propias del curiiculo escolar %
por tanto desarrolladas dentro det
horario lectivo, aunque dinamizados
por artistas externos ol centro,

La tesis que agui se defiende es la de
que entre las claves que parecen
haber garantizado el éxito de este pro-
grama se encuentra la incorporacion
de una metodologia propia de Ig
Educacién Soclal y de nuevas figuras
profesioncies, cuya complementarie-
dad con la Educacion Formal parece
resultar tan beneficiosa como necesa-

ria, méxime cuando se trata de favore-
cer aprendizajes actitudinales como la
solidaridad, el respeto a g diferencia,
la participacion, ete., habitucimente
relegados o la transversalidad,
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Abstract

This arficte is o reflection on the appli-
cation of the methodology of non-for-
mal education, which appears in the
Leisure  Pedagogy and  Social
Pedagogy -and thus characteristic of
Social Education- in formal educating
contexfs. The example we take for that
is the MUS-E Programme, a Programme
promoted by the Yehudi Menuhin
Foundation which sesks to favour
socio-educational  integration  of
underpriviieged groups through the
Arts, through the redlization of ot
workshops (drama, dance, music and
plastic arts) with 6 to 9 year-cld school
children, as activities in the schoaol curri-
culum and thus taking pface within the
school tfimetable, dlthough they are
caried out by arfists who do not
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belong to the school.

The thesis defended here is that among
the key factors that seem o have gua-
ranteed the success of this programme
we find the incorporation of a metho-
dology which belongs fo the Social
Education and new professional profi-
les, whose complementarity fo Formal
Education, seems to be both beneficial
and necessary, speclally when favou-
ring atitudinal learning such os solida-
rity, respecting differences, participa-
tion efc. commonly considerad cross-
curricular,

Key words

Social Education, Formal Education,
non-formal Education, Methodology,
MUSE.

introduccidn

El Programa MUS-E es un Programad ide-
ado por el genial violinista y compaosi-
tor Yehudi Menuhin que pretende pro-
rmover la integracion social de colecti-
vos desfavorecidos a través de I¢ reali-
zacion de actividades artisticas (misi-
ca, danza, teatro y arfes pldsticas)
integradas en el curniculo escolar de
los centros donde se implanta. Entfre
sus peculiaridades se encuentra el que
los responsables de la ejecucién de
dichos tafleres son artistas en activo
gue no forman parte de los equipos
docentes de los centros, y cuyo objeto
de intervencion no es tanto la forma-
clén de artistas, como el uso de las
artes como herramienta para entrenar
vy desatrollar habilidades vy actifudes
gue potencien la autoestima, la auto-
nomia y la integracion,

En el desanollo de estos talleres los
~arfistas frabojan con los grupos procu-
rando romper el distanciamiento clési-

co profesor-alumno, evitando tas sesio-

_nés magistrates, favoreciendo y pri-

mando ko participacion vy suprimiendo
procesos evaluativos  calificatorios,
contando en todo momento con la
colaboracion de los profesores tutores.

En Espana este Programa se comenzd
d implantar, como senala Espinosa
(2001, p 14-17). en el curso 97-98 y enla
actualidad se desarrolla en 26 centros
pUblicos de diez comunidades autdno-
mas, participando en &f 231 profesores
y arfistas, y mas de 3.500 nifos y ninas
de entre 6 y 9 afos (durante el curso
2002-03 se han incorporado ademds
dos Institutos de Educacidn Secundaria
de Madrid, amplidndose asi el seg-
mento de edad con el que se infervie-
ne). Pudiéndose senalar el alfo grado
de satfisfaccién de los equipos docen-
tes de los centros en donde se lleva o
cabo.

Hace un par de anos fui invitado a
unas Jornadaos sobre Pedagogia
Artistica organizadas por el Ministetic
de Educacldn v destinadas a los profe-
slonales que participaban: en el
Programa: artistas y fundamentalmen-
te maestros.

Fue entonces cuando senti ser un cud-
drado en und reunién de circulos,
amables y cordiales, pero circulos al fin
y al cabo - se les conoce también
como maestros-, entre los que un cua-
drado - entendido como alguien que
viene de la Educacion Social- siempre
serd visto como un cuadrado, por
mucho gue unos y ofres pertenszcan a
la familia de las figuras gecométricas,

Descubii i ia mirada de complicidad
del MUS-E, al que me atfrevi a ver en
iguales circunstancias, pues en esen-
cia aplica claves metodoldgicas -pro-
pias de la educacidn no formal, perc
an un contexto formal de oprendizaje
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como es la Escuelq.

Y no he de ocultar mi satisfaccion al
comprobar la  viabilidad de un
Programa que se incluye en el curricu-
Io de la formacion reglada para favo-
recer la integracidn social o través de
las artes, demostrando la complemen-
tariedad de métodos educativos pro-
pios de contextos habitualimente dife-
renclados.

Por tanto, v con todos los matices
necesarios, o que a continuacion se
expone pretende ser una breve siste-
matizacion de esta convergencia,
vista desde el prisma subjetivo de
quien se siente parte de una parte,
gue obviamente defiende el sitio de
los cuadrados en la casa de los circu-
i0s, después de enconlrar aristas claras
en unda iniciativa que ha demostrado
que la convivencia no es sdlo posible,
sino imprescindible,

El "sistema educative"”
como punto de partida

En el fitulo de esta ponencia ne es difi-
cil ver el orligen de una pequend con-
tradiccion que, de partida, nos puede
enredar en una marana terminolégica.
Nada mds inadecuado para comen-
zar a hablar de algo, asl que hagamos
lo inevitable v comencemos aciaran-
do qué entendemos por los conceptos
que aparecen en él.

Con el fin de valorar todos los elemen-
tos que componen el “sisterna educati-
vo', e identificando sistema, segan
hace Bertalanffy (1976, p.56), como
‘complejo de elementos interactuan-
tes" -y no tanto como método de ense-
Aanza-, algunos autores, entre los que
destaca Jaume Trilla, subdividen el uni-
verso educativo en tres sectores, que
han venido a denominarse: formal, no

formal e informal,

El primer sector, el de la educacién for-
mal, para Trilla (1993, p.14) se define
como: ‘las instifuciones v medios de
formacion y ensefanza ubicados en I
esfructura educativa graduada, jerar-
quizada y oficialista (...) y comprende
los grados y niveles de la ensefanza
prinnaria, secundaria y superior y 1os
posibles ramales de los mismos (forma-
cién profesional, especialidades, cur-
508 de adaptacién, etc.)". También se
le denomina sistema de enseRanza
reglada o sistema académico.

La educacion no formal es, desde esta
perspectiva, en palabras de Coombs
(1985, p. 46) "foda actividad organiza-
da, sistemdtica, educativa, realizada
fuera del marco oficial",

Como senala Trilla (1993, p.16): "Los
medios que conforman este sector
atienden a objetivos muy heterogéne-
os: educacion permanente y de adul-
tos, educacion para el tiempo libre y
animaciéon  sociocultural,  desarrollo
comunitario, reciclaje y reconversién
profesional, educacidn especializada.
Pueden, asi mismo, configurarse en for-
matos muy semejantes a la escolarizo-
clén normal (escuela no oficiales de
idiomas, por ejemplo) o por el contra-
fio, wlllizar formas no convencionales
(ensenanza o distancia, medios itine-
rantes, efc)".

Estos dos sectores comparten la inten-
clondlidad pedagdgica, la organiza-
clon y la sistematizacion. Frente a ellos
se encuentra la Educacion Informal,
enfendida. segln seinala el propio Trlla
(1993, p.17) como el "conjunte de pro-
cesos vy factores que generan efectos
educativos sin haber estado expresa-
mente configurados o tal fin".
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Por tanto, nos encontiamos ante o
que Parcerisa (1999, p.19) entiende
como dos especles de educacidn: Ia
informal, por una parte, y la que
engloba a la formal v no formal por
ctra.

"sisterma educativo”

educacid
informal

Esta closificacidn, nos sirve por un lado
para exponer la complejidad del "siste-
ma educativo”, peio toda explicacion
esquemdtica de la redlidad es un
sesgo de la misma y en este cdso,
puede Hevarnos a la errdnea conclu-
sién de creer que educacidn formal,
no formal e informal son tres dreas dife-
renciadas y autdnomas, cuando en
realidad su complementariedad e
interrelacion es obligada.

Educacion formal versus
educacion no formal

La necesidad de cenirnos al fitulo nos
obliga o dsejar para ofra ocasion el
apasioncnte mundo de la "especie”
educativa informal. Nos centraremos,
pues, en la que agluting la formal v ta
no formal.

A amieas las une, comoe ya se ha seha-
lade, [a intencicnalidad pedagogica,
la organizacién vy la sistematizacion.

Las separa entre ofros el ciiterio estruc-
tural, que plantea, en palabras de
Parcerisa (1999, p. 19), que: "la educa-
ciéon formal y ne formal se diferencian
por su inclusidn o.exclusion, respectiva-
mente, del sistemna educativo regiado
o estructura educativa jerarquizada
gue se orenta a la provision de fitulos
académicos.”

Agl, frente a los espacios y medios edu-
cativos formales para la infancia v Ia
juventud, encontramos -recogiendo la
clasificacidn de Trilla (1998, p. 78 v $s8.)-,
espacios y medios educativos no for-
males como los siguientes:

1. Los actividades paraescolaras (ea-
lizadas fuera de la escusala (Cursos
de lengua extranjera, informditca,
clases particulares...).

2. Instituciones de educacidon en el
fiempo libre no especializadas en
un fipo especializado de actividad
(centros de educacidn en el fiem-
po libre, clubes infantiles, escuitis-
mo...):

3. Instituciones que redlizan activida-
des especidlizadas relacionadas
con el ocio, con una clara proyec-
cion educdativa {corales y grupos
infantiles de teatio, centros excur-
sionistas, ceniros deportivos, escue-
las v talleres de expresion...).

4, Actividades educativas de vaca-
ciones (colonias, campamentos,
campos de frabagjo).

5. Actividades extracurriculares o
complementarias de la propia
escuela  (organizadas por las
Asociaciones de Madres vy Padres
de Alumnos, semanas culturdles,
monitores para el comedor, colo-
nias escolares...).

6. Equipamientos y recursos de cardic-
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ter cultural {museos, biblictecas
infantiles...).

7. Equipamientos y recursos de cardc-
ter Iadico (pargues infantiles, insta-
laciones deportivas...).

8. Programas de los medios de comu-
nicacion y espectéculos dirgidos o
lainfancia (comics, literatura, cine y
teatro infanti, espacios para ninos
en ld radio v la television...).

9. Actividades de formacion prepon-
derantemente ideolbgica, religiosa,
-etc. (catequesis...).

10. Instituciones ¢ intervenciones no for-
males de educacldn especial para
disminuidos psiquicos o fisicos (talle-
res ocupaciondles...), o para sujetos
con problemdticas de origen social
(educadores de calle, cenlros
abierfos...).

Subrayemos ya la infirna relacion entre
el sector de la educacion ne formal, la
Animacidn Sociocultural (ASC) v fa
educacion en el Tiempo Lbre, y por
tanto su vinculaclon con la Pedagogia
Socidl vy la Pedagogia del Ocio, entre
cuyos principios metodoldgicos Trilla
(1993, p.74 y ss.) sefaia los siguientes:

A. Enfatizar fo relacionat v lo grupa,
potenciando las relaciones inter-
personcles, facilifando el inter-
cambio de iniciativas y promovien-
do la creacion en grupo,

B. Priorizar lo formativo por encima
de lo insfructivo. Al estar exentas
de exigencias curriculares, los con-
fenidos vy destrezas o aprender no
son el objetivo primario, sino ef ele-
menfo necesaric para la redliza-
cion de alguna actividad o pro-

. yecto mayor.

C. Poslbilidad de gestacién de lo
extraordinario, al promover g
capacidad de creaclén Gndivi-
dudi y colectiva) v la realizacion
imaginativa.

D. Acogery posibilitar el desarrolio de
proyectos propios, dando especial
importancia a los infereses, deseos
e iniciativas propias de participan-
tes, potenciando el dinamismo de
los grupos y la participacion.

Frenfe a la Escuela, Id ASC v la educa-
cidn en el Tiempo Libre presentan algu-
nas diferencias en su modo de hacer,
como por ejemplo:

ESCUELA

e Tiene por funcidn asegurar una base
cultural comun o todos.

e En este sentido achia como un
rmecanismo de nivelacion.

o E contenido esencial del mensaje
de |la escuela se centra en I trans-
mision de codigos y conceplosy en
I abstraccion a pariir de estos ele-
mentos,

e Ld relacion Interpersonal es, normal-
mente, como maximo tolerada,

=)

Los proyectos de actividad son nor-
malmente, ajenocs o [os niRos.

¢ El codigo usual es el detlenguaje v el
de la légica.

e Lo experiencia que tiene lugar es
selectiva,

e Tlene sus proplos limites espaciales y
tempordles.
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ASCy T.L

o Permite diversificar las formas de
participacion en la cultura,

e En este sentido actla como un
mecanismo de diversificacion.

e B contenido esencial de la insfitu-
cién de ocio se centra en la redliza-
cién vy la profundizacion de la expe-
riencia vy en la elucidacién del signifi-
cado de lo concreto.

e Se favorece la relacion interpersonal
como condicién esenclal.

e Los proyectos de actividad son, nor-
malmente, propios de 10s nifios.

e No hay un codigo preferente. Por el

contrarlo hay fendencia o ufilizor

una variedad de insfrumentos de
expraslén y elaboracion,

e La experiencia que tlene lugar es
globalTambién los fiene pero son
diferentes, y la diferencia conlleva
consecuencidas significativas.

Tiillar (1993, p.71)

Hay que destacar que entre 10s aspec-
tos que don pie a estas diferencias
astan fa disminucidn de requerimientos
externos, como:

o Planes de estudios . curiculos o pro-
gramas estandarizados.

o Constrenimientos legales y burocrdti-
cOs,

o Menores expectativas sociales vy
familiares.

Todo ello facilita ta realizacidén de pro-
gramcciones pedagdgicas mas autd-
nomas y crealivas.

A diferencia de lo que suele ocuirii en
el sistema sscolar, la educacion que se
promueve desde ld ASC v la educa-
cion en el TL, propia de la Educacion
Social, los aprendizajes procedimenta-
tes, actitudinales o de habilidades ocu-
pan un lugar mds relevante que el
agprendizaje de conceptos. Como
subraya Parcerisa (1999, p.44), se priori-
zan asl, "los aprendizgjes directamente
relacionados con la vida cofidiana,
con las relaciones sociales y, en defini-
tiva, con elementos gue pueden ayu-
dar o mejorar la cadlidad de vida y la
participaciéon social.”

Por este motivo, en palabras del mismo
autor, en la educaciéon no formal "en
ocasiones, el educando no es cons-
ciente de enconfrarse en un proceso
de gprendizdje.”

Alguneas caracteristicas
de la educacién no for-
maal

Es desde los diferentes dmbitos de la
Educacion Social (donde tienen cabi-
da g ASC v la educacidén en el TL)
desde donde mds se ha profundizado
en aste concepto vy desde donde se
ha definido una metodologia que lo
caracteriza, aungue no esté presente
en algunos de los procesos educativos
entendidos como no formcales.

Como sefala Jaramillo (1997, p.16) "los
métodos de formacion utilizados en las
escuelas de animacion, son probable-
mente el elemento mds innovador y
mds desartollado que la educacion no
formal ha aportado a la préctica edu-
cativa®.

Se trata de un modelo formativo en el
que el proceso estd por encima del
resultado. en el que la participacion
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avdla la adquisicion de conocimien-
tos, en el que el formador es mds un
dinamizador que un transmisor de
conoccimientos.

Merece la pena por tanto subrayar,
como lo hace Jaramillo (1997, p.13),
qgue "aspectos como la educacion en
valores, la participacion, 1o evalua-
clon, forman parte de la metodologic
que han guiado desde sus origenes
ofras practicas educativas que se rea-
lizan ol margen de tos sistemas educa-
tivos formales”, por lo que. d pesar de
que ahora estén avalados por la Inves-
tigacion psicoléglca y pedagdgica, se
anuncien en la LOGSE v sean incorpo-
rados en los planes de "Calidad Total®
pard la ensefianza, para muchos de
los que provienen de la educacién no
formal no son ningunca novedad.

Lo educacidon ne formal
en la escuele

La violencia juvenil, la integracion de la
poblacion inmigrante, el fracaso ssco-
lar son algunas de las nuevas situacio-
nes a las que la escuela tiene que
enfrentarse. Favorecer la integracion,
promover la convivencia y evitar la
exclusion soclal han sido los retos pro-
pios de la Educacion Social, y parecen
ser, segln las orientaciones de la Unidn
Europeaq, el pilar de la educacion del
siglo XXL.

La necesidad de una Gnica educacion
que posibilite la formacion de "perso-
nas capaces de evolucionar, de adap-
tarse a un mundo en répida mutacién
y de dominar el cambio’, indicada por
Rornans (2000, p. 78), v que pueda, por
tanto, faclitar a los ciudadanos las
competencias  socidles necesarias
para descubrir la redlidad v los dere-
chos del ofro, asi como capacitarles
para la participaciéon en proyectos

comunes, es und demanda ineludible.

Y para conseguitto, "para alcanzar unag
corecta y completa formacién de
nuestros ciudadanos es preciso recurrir
a la coordinacién de todos los agentes
formatives, Solo superando o que
Berstein denomina las pedagogias visi-
bies y pensando en hacer ung educa-
cldén cooperativa, dialégica vy social
lograremos esa completa educacién”
{Romans (2000, p. 71)).

No se frata sélo pues, de que se incor-
poren metodologios que se han
demasfrado muy rentables desde los
ambitos no formales, para favorecer la
integracion y la participacion social. Se
tratario de Incorporar también en los
propios curiiculos el frabajo especifico
en las diferentes dreas que apovan
estos abjetivos, que en ocasiones que-
daron relegadas a la transversalidad, v
a tas que no se ha prestado suficiente
afencién, Un trabajo o desemperiar
por profesionales y agentes aducativos
que no necesariamente han de ser
maestros, pero cuya coordinacldén con
estos es requisito fundamental,

Sin lugar a dudas el Programa MUS-E es
un claro ejemplo de que ese frabajo v
esa coordinacion es posible. Fs, i
cabe, la constatacion de que se pue-
den romper fas barreras que separan
las educaciones formales v no forma-
les, en pro de la potenciaclén de un
sistema educativo en el que tienen
cabida metodologias diferentes, parg
objefivos diferentes, desarroliadas por
profesionales diferentes,

Solo o incorporacion de esta fllosofia
evitard que este tipo de acciones per-
manezcan en la anécdota o sucum-
ban a los tentaciones de g regulacion
excesiva, el encorsetarniento vy la rigi-
dez propia de otfros programas educa-
fivos,
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Epilogo

Volvamos pues @ los cuadrados en
casa de los circulos para reivindicar el
hogar de la familia de las figurar geo-
métricas.

Lo anterlormente expuesto no preten-
de mds gue constatar gue para deter-
minados aprendizajes, aquellos que,
por cierto, la LOGSE sitGa como gjes
fransversales: la educacion sexual, o
educacidn infercultural, la educacion
para la paz, para el desarrollo, para el
tiempo fbre. etc.: las metodologios
empleadas en los dmbitos no formales
propios de la Educacion Social son tan
adecuadas como necesarias. No son
éstos conocimientos que se puedan
evaluar con un examen, ni due se
ensefien con clases magistrales, se
adaptan poco al modelo de asignatu-
ras fradicionales y de poco vale ung
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nota final para un temaric gue No &
puede estudiar.

El MUS-E ha logiado la incorporacion
en el curiculo escolar no sélo de la
metodologia no formai, sino también
la de los profesioncles capaces de
transmitiria. Ha dado un sitio a unos
cuadrados vestidos de aifistas entre los
circulos.

Lo gue cabe pregunfarse dhora es si
las respusstas d las nuevas demandas
que la sociedad hace a la institucion
escolar pueden seguir sisndo aborda-
das Unicamente como ejes transversa-
les, si servird con intfroducirlas como
nuevas asignaturas o uso, o si por el
confrario. pasan por la incorporacion
de nuevas figuras profesionales, como
los Educadores Sociales - lldmense
cuadrados- y sus metodologias, a los
organigramas y curriculos de la escuela.
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